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RESUMO

Esta pesquisa se propfe a analisar quais as possibilidades, limites e tensionamentos de uma
proposta pedagodgica engendrada no interior de um movimento social, o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), de natureza contra-hegemdnica, por estar
fundamentada em valores e pressupostos antagénicos aos que norteiam os curriculos e as
praticas pedagogicas que predominam nas escolas da rede oficial de ensino, se desenvolver
em uma escola publica que se encontra inserida em um contexto de luta e resisténcia e por
estar localizada em um Assentamento da Reforma Agréria. Ressaltamos que muito embora
existam conquistas nos marcos legais, que possibilitam garantir aos povos do campo o direito
ao acesso a uma educacdo contextualizada com a sua cultura e realidade, a propria
materialidade que conforma o sistema educacional inviabiliza a consecucdo dessa modalidade
de ensino. Buscamos apontar ainda as perspectivas que se abrem com os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, que objetivam formar educadores e educadoras para
atuar em escolas do campo, a partir da experiéncia que vem sendo desenvolvida na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Por fim o trabalho enfatiza a necessidade da
unificacdo visando o alargamento do campo de forcas daqueles que atuam enquanto
protagonistas nas lutas pelos direitos universais, no sentido de pensar a educagdo enquanto
parte da estratégia da luta de classes.

Palavras Chaves: Pedagogia Contra-Hegeménica. Educacdo do Campo. Politicas
Educacionais. Plano de Desenvolvimento da Educacdo. Escola. Formacdo de Educadores e

Educadoras do Campo.



RESUMEN

Esta investigacion se propone analizar las posibilidades, limites y tensionamientos de una
propuesta pedagdgica engendrada en el interior de un movimiento social, el Movimiento de
los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST), de naturaleza contra-hegemonica, por
fundamentarse en valores y presupuestos antagonicos a los que orientan los curriculos y
practicas pedagogicas que predominan en las escuelas de la red oficial de ensefianza, por
desarrollarse en una escuela pablica que se encuentra inserta en un contexto de lucha y
resistencia y por estar localizada en un asentamiento de la Reforma Agraria. Resaltamos que
aunque existan conquistas en los marcos legales, que hacen posible garantizar a los pueblos
del campo el derecho al acceso a una educacion contextualizada en su cultura y su realidad, la
propia materialidad que conforma el sistema educacional torna inviable la consecucion de esta
modalidad de ensefianza. Buscamos sefialar también las perspectivas que se abren con los
cursos de Licenciatura en Educacion del Campo, que se proponen formar educadores y
educadoras para actuar en escuelas del campo, a partir de la experiencia que se viene
desarrollando en la Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro. Por ultimo, el trabajo
enfatiza la necesidad de la unificacién en las luchas por los derechos universales, en el sentido
de pensar la educacion como parte de la estrategia de lucha de clases.

Palabras claves: Pedagogia Contra-hegemonica. Educacién del Campo. Politicas
Educacionales. Plan de Desarrollo de la Educacion. Escuela. Formacién de Educadores y

Educadoras del Campo.
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INTRODUCAO

“A Escola é a escola do Estado, na qual transformamos jovens em
criaturas do Estado, isto é, nada mais do que cumplices do Estado.
Quando entro na escola, entro no Estado, e como o Estado destroi os
seres, entro na instituicdo de destruicdo de seres. (...) O Estado me fez
entrar nele obrigatoriamente, como fez com todos os outros, € me tornou
dacil em relacéo a ele, Estado, e fez de mim um homem estatizado, um
homem regulamentado e registrado e vestido e diplomado e pervertido e
deprimido, como todos 0s outros. Quando vemos homens, SO vemos
homens estatizados, servidores do Estado, que, durante toda sua vida,
servem ao Estado e, assim, toda sua vida, servem & contra-natureza. "

No ano de 2005 conclui a graduacdo no curso de Histdoria com a defesa da monografia:
“A Formacdo Politica e Pedagdgica dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”, sendo
professora do primeiro segmento do ensino basico, na rede publica estadual do Rio de Janeiro
e militante do Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo (SEPE/RJ), buscava nas
formulacBes que eram produzidas pelo Setor de Educagdo do MST ferramentas que pudessem
contribuir para qualificar a minha praxis enquanto educadora e ativista sindical.

Na ocasido, o estudo se propos a explorar o potencial transformador do Movimento
que ao organizar os lutadores do campo para a defesa de um direito elementar: o direito a terra
e, nesse sentido, a vida, assumia o carater de sujeito pedagogico a medida que passava a
promover a conscientizacdo e o0 resgate da dignidade dos explorados do campo,
dimensionando a sua luta para “ajudar as familias sem-terra a romper com 0 processo de
desumanizagdo ou de degradagcdo humana a que foram submetidas em sua historia de vida”
(MST. Boletim de Educacdo, n° 8. 2001:21).

Em sintese, a pesquisa buscou evidenciar, a partir de registros e documentos
produzidos pelo MST, a importancia do papel politico-pedagdgico desempenhado por um
sujeito social coletivo, que ao efetivar a sua luta pela terra percebe a importancia de
desenvolver mecanismos para qualificar a sua acdo enfatizando valores antagbnicos aos
inculcados pelo padrdo hegeménico de sociabilidade.

A escolarizacdo desses trabalhadores rurais, assentados e acampados, € parte desse
processo de formacdo e qualificacdo que o MST defende enquanto direito para seus

militantes. Nesse sentido o movimento amplia a sua luta buscando garantir que existam

! T. BERNHARD. Maitres Anciens. Paris, Gallimard, 1988.p.34 apud Bourdieu, Pierre. Razdes Préticas — Sobre
a Teoria da Agdo. Papirus Editora, 1997. p.92.
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escolas publicas nas areas da Reforma Agréaria. No entanto muitos séo os desafios que 0 MST
enfrenta na luta por esse direito, a existéncia de escolas nas areas ocupadas ndo garante por si
sO a consecucdo de uma proposta politico-pedagogica comprometida com a realidade e a
historia de luta desse movimento.

O avanco das politicas publicas de carater neoliberal na educacédo e o aprofundamento
da ingeréncia do empresariado enquanto organizador dos curriculos e das praticas
pedagdgicas que orientam os docentes nas escolas do Ensino Basico — que, atualmente no
Brasil encontram-se amalgamadas atraves do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
instituido no ano de 2007 — suscitou a necessidade, tanto no campo da atuacdo pedagogica,
assim como na acdo politica organizada, de retomar as reflexdes acerca de uma premissa
pedagdgica calcada na contextualizacdo das lutas e da identidade dos trabalhadores, sob uma
Otica antitética a das politicas educacionais hegemonicas.

Nesse contexto a oportunidade de realizar uma investigacdo acerca das possibilidades,
limites e tensionamentos de uma proposta pedagdgica engendrada no interior de um
Movimento Social (MST) se desenvolver em uma escola de assentamento, sendo esta uma
unidade oficial de ensino, condicionada pelas Diretrizes Curriculares e Normatizacdes que
norteiam o funcionamento das escolas do Ensino Bésico, impulsionou a retomada dos estudos
no Curso de Pés-Graduacdo na Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV).

A busca da EPSJV ndo foi por acaso, a orientacdo ético-politica do curso e a
perspectiva tedrica e epistemologica fundamentadas no materialismo histérico, referendaram
a nossa opcdo tedrico-metodoldgica. Outro aspecto ndo menos importante tem sido a
interlocucdo do Programa com os movimentos sociais e particularmente com o MST, o que
tem conferido a escola relevante papel na producdo de conhecimento critico e
conseqiientemente na disputa contra-hegemaénica.

Nossa proposta de investigagdo originaria partiu da seguinte questdo: “Diante das
atuais politicas publicas educacionais, parte constitutiva da Nova Pedagogia da Hegemonia,
quais séo os limites, tensionamentos e possibilidades de uma escola de assentamento do MST
colocar em pratica os Principios Filosoficos e Pedagdgicos acumulados por esse movimento
durante a sua historia de luta politica?” Elencamos alguns sub-itens para trabalhar essa

questéo:

e Como uma escola de assentamento articula sua praxis, tendo em vista essa dupla
inscricdo: trata-se de uma instituicdo oficial de ensino regida pelas leis do Estado

burgués; Trata-se de uma escola conquistada por um sujeito social coletivo, 0 MST,
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que constréi conhecimento em base a principios filoséficos e pedagdgicos antagbnicos
aos que constituem o curriculo oficial de ensino?
e Como essa instituicdo, Escola Municipal MST, se relaciona/interage com o

assentamento do qual é parte constitutiva?

Nesse sentido fixamos enquanto objetivos da pesquisa:

e Discutir a relacdo entre o0s pressupostos politico-pedagogicos construidos pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com as politicas educacionais do
Sistema Oficial de Ensino.

e Analisar impacto de reformas educacionais em curso no Brasil, em uma escola de
assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

e Identificar os limites, tensionamentos e as possibilidades da implantacdo de uma
proposta politico-pedagodgica de carater contra-hegemoénico em uma escola de

assentamento do MST, que compdem a rede oficial de ensino.

O referencial tedrico-metodoldgico que fundamentou a pesquisa situa-se no campo do
materialismo historico-dialético. Quanto ao enfoque metodolégico optamos por trabalhar uma
abordagem qualitativa por acreditarmos que era a que melhor se adequava ao objeto de estudo
a que essa pesquisa se propds investigar. Apoiada em Trivifios (2007) a investigacdo foi
realizada a partir de um estudo de caso e a técnica de coleta de dados adotada foi a realizacéo
de entrevistas semi-estruturadas.

Para a escolha do caso a ser estudado foram considerados os seguintes elementos:
Quanto a escolha da escola, Escola Municipal MST que pertence a secretaria de educagédo do
municipio de S&o Francisco do Itabapoana, que seria o objeto de estudo desta pesquisa, pesou
o fato da mesma estar situada em uma area de Reforma Agraria reconhecida pelo INCRA,
uma area ja conquistada pelo movimento. De acordo com a direcdo do setor de educacgédo do
MST no Rio de Janeiro, em nosso estado, apenas quatro escolas se encontram nessa situacao,
sendo que uma delas permanece fechada. Consideramos ainda o nome da escola e todo o
simbolismo que ele representa, uma instituicdo da rede oficial de ensino batizada com o nome
de um movimento social que se constituiu questionando o modelo de sociedade hegem®nico e

conseqiientemente a sua concepcao de escola.
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O processo de consecugdo da pesquisa defrontou-se com indmeros limitadores para
além dos pensados no confronto de perspectivas politicas e pedagodgicas antagdnicas. Os
limites impostos pelos prazos que hoje determinam um curso de mestrado, pouco mais de dois
anos para sua concluséao, assim como determinantes econdémicos, a falta de financiamento da
pesquisa, 0 que limitou a pesquisadora a trabalhar dentro das suas possibilidades financeiras e
a propria demanda profissional na qual nos inserimos, trata-se de uma profissional do ensino
atuando enquanto ativista sindical no SEPE/RJ com todas as responsabilidades e tarefas que
essa opcao implica, tais fatores demarcaram a abrangéncia e o resultado do estudo.

Nesse sentido por nos encontrarmos impossibilitados de realizar outras visitas ao
assentamento para além do periodo exploratério, que nos permitiu um contato inicial com a
escola, seus profissionais e alunos, assim como com o contexto dos assentados, decidimos
ampliar nossa proposta de investigacdo incorporando a experiéncia que esta sendo realizada
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) na formacéo de educadores para
escolas do campo, com a Licenciatura em Educagdo do Campo (LEC).

Essa reorientacdo do nosso objeto de estudo nos permitiu ampliar o olhar acerca das
frentes de luta que se abrem quando um movimento social se prop8e a construir alternativas
no ambito das politicas publicas, nesse caso na area da educacdo, uma vez que a cada passo
somam-se mais demandas. Inicialmente a luta do MST era por escolas nas areas de
assentamentos e acampamentos, essa luta dimensionou-se na elaboragdo de uma nova
concepcao de escola e curriculo contextualizados com as necessidades e realidade dos
trabalhadores do campo e seus filhos, e hoje essa luta passa por garantir a formacdo de
educadores e educadoras que irdo atuar nas escolas de ensino basico em areas de Reforma
Agréria, em universidades publicas.

Dessa forma esse trabalho esta organizado na seguinte sequéncia: O primeiro capitulo
buscou evidenciar 0s pontos antagdnicos entre o projeto de educacdo propugnado pelo MST e
0 modelo de educacdo hegemdnico praticado nas escolas da rede oficial de ensino em nosso
pais. Para tanto partimos da analise das diretrizes que atualmente norteiam as politicas
publicas para o ensino, privilegiamos o exame de algumas premissas que constituem o Plano
de Desenvolvimento da Educagédo (PDE), por acreditarmos que esse plano sintetiza a natureza
das politicas que tém sido aplicadas desde a ascensdo do Partido dos Trabalhadores a
Presidéncia da Republica.

O segundo capitulo procurou aprofundar um pouco mais a discussdo acerca dos
pressupostos politicos e pedagogicos acumulados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra (MST) na sua histéria de luta, para isso destacamos alguns dos principios
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filosoficos e pedagdgicos que compdem o documento “Principios da Educa¢do no MST” |
esse documento, Caderno de Educacdo n° 8, traz a sintese das formula¢Bes do Coletivo
Nacional do Setor de Educacdo do movimento com vistas a direcionar a pratica educativa do
MST em suas escolas de assentamentos e acampamentos.

O terceiro capitulo se propbe a contextualizar de forma breve o processo de
organizacgdo de diversos atores sociais em torno da agenda de luta por uma Educagédo do
Campo, os avancos da luta no ambito legal e as dificuldades concernentes a implementacéo
dessa modalidade do ensino, abordamos também o contexto de organizacdo das lutas pela
terra no estado do Rio de Janeiro para poder tratar especificamente sobre a realidade das
escolas do campo em nosso estado, a realidade em que se insere o Assentamento Zumbi V,
para finalmente abordar a experiéncia vivenciada na EM MST.

O quarto e ultimo capitulo trata da formacdo dos educadores e educadoras que
pretendem exercer a sua docéncia em escolas localizadas nas areas da Reforma Agréria, neste
capitulo buscamos apresentar a experiéncia da UFRRJ na implantacdo da primeira turma de
Licenciatura em Educacdo do Campo, como 0 curso esta estruturado, assim como buscamos
assinalar os primeiros tensionamentos que ja se apresentam no interior da universidade tendo
em vista o referencial que norteia 0os demais cursos ministrados pela instituicao.

E finalmente nas consideracfes finais buscamos refletir acerca dos desafios e
perspectivas que estdo colocados na atualidade para os trabalhadores que tém protagonizado
as lutas em defesa dos direitos universais nos marcos de uma sociedade capitalista.

Em sintese o estudo tentou captar na luta protagonizada pelo MST e demais
movimentos camponeses por um projeto educacional inserido na realidade desses
trabalhadores do campo, os indicios que pudessem contribuir para outros sujeitos sociais
coletivos, que constroem as lutas em defesa dos direitos da classe trabalhadora, entre eles, a
luta por uma educacdo publica e de qualidade para todos, identificar as mediacGes que
possibilitariam nesta conjuntura avangos e recuos no processo da disputa contra-hegemonica.

O ano de 2011 foi um ano proficuo se considerarmos a capacidade dos educadores de
resistirem aos ataques contra a carreira docente engendrados pelos governos de varios estados
do pais, a robustez das lutas em defesa da escola pablica, as inmeras greves, marcaram esse
ano, ndo sé no Brasil como no mundo, as manifestacdes no Chile sdo um exemplo da forca e
do vigor que a educacao representa enquanto bandeira de luta.

No estado do Rio de Janeiro a greve dos profissionais da educagdo do Ensino Basico
durou mais de sessenta dias e ultrapassou o recesso escolar do meio do ano com educadores

acampados na porta da Secretaria Estadual de Educacdo por mais de trinta dias. Entretanto
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estamos encerrando 0 ano assistindo o governo extinguir quarenta e oito escolas publicas de
funcionamento noturno na capital, unidades que atendem aproximadamente cinco mil alunos
entre jovens e adultos, que ndo puderam cursar 0 ensino regular diurno. Ao mesmo tempo em
que as escolas do campo estdo sendo fechadas, sob 0 mesmo argumento que atendem a
poucos alunos e que geram excessivos gastos para o governo.

Por tudo isso esperamos que essa pesquisa venha contribuir para uma analise critica do
modelo educacional hegemdnico a0 mesmo tempo em que aponte perspectivas e
possibilidades para os lutadores que tém protagonizado a luta em defesa da escola publica e
da carreira docente.

Que ao contrario da epigrafe dessa introdugdo que denuncia a escola enquanto uma
“institui¢cdo de destrui¢do de seres” sigamos lutando para transformar a escola num espaco
gue humaniza os seres, trilhando um caminho inverso aos processos que apassivam e adaptam
os alunos e os profissionais de ensino as necessidades do padrdo hegeménico de
sociabilidade.
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EDUCAGCAO TAMBEM SE CONQUISTA: O MST E A OCUPACAO DA ESCOLA

Hoje no campo, como no conjunto da sociedade, predomina uma
educacdo que conforma os trabalhadores a uma ldgica que é de sua
propria destruicdo: como classe, como grupo social e cultural, como
humanidade. Para romper com a ldgica instalada, de subserviéncia as
necessidades da reproducéo do capital e degradacdo das condicdes de
vida humana, em todas as dimens@es, € preciso agir para instaurar um
projeto de formacao/educacdo que coloque as familias da classe
trabalhadora em um movimento de construcdo de alternativas
abrangentes de trabalho, de vida, em um novo formato de relacGes
campo e cidade, de relacdes sociais, de relagGes entre os seres humanos,
entre os seres humanos e a natureza. (Caldart, 2010:64)

A escola historicamente tem cumprido a fun¢do de garantir “a formacdo técnica e a

conformacédo ético-politica para o trabalho/vida em sociedade.” (Neves e Pronko, 2008:24).

No entanto, esse processo ndo se constitui de forma linear, a instituicdo escola, ao longo de

sua existéncia, tem sido palco de disputa de projetos antagonicos, ora sob a 6tica do capital,

ora sob a oética do trabalho. Dessa forma, a escola, assim como as demais instituicGes

presentes na sociedade,sempre esteve atravessada pela seguinte contradigdo: conservar ou

transformar a ordem social em curso.

O contexto atual em nivel mundial, entretanto, esta marcado pelo avanco das forcas

conservadoras e recuo das forcas que compdem o campo do trabalho. O processo de

neoliberalizacdo que atingiu o mundo ocidental a partir da década de 1970 ressignificou todos

0s aspectos da vida social. Segundo Harvey (2008:13)

O processo de neoliberalizagdo, (...) envolveu muita “destruigdo criativa”,
ndo somente dos antigos poderes e estruturas institucionais (chegando
mesmo a abalar as formas tradicionais de soberania do Estado), mas
também das divisdes do trabalho, das relagfes sociais, da promogdo do
bem estar social, das combinagdes de tecnologias, dos modos de vida e de
pensamento, das atividades reprodutivas, das formas de ligagéo a terra e
dos habitos do coracdo. Na medida em que julga a troca de mercado uma
ética em si capaz de servir de guia a toda acdo humana, e que
substitui todas as crengas éticas antes sustentadas. (grifos meus)

A educacéo escolar ndo ficou imune a esse processo. No Brasil, de acordo com Neves

(2005:104),
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A partir de 1995, vém sendo postas em pratica reformas educacionais que
alteram substantivamente as funcdes econdmicas e politico-sociais da
escola brasileira. Essas reformas tém por finalidade formar, no espago
nacional, intelectuais urbanos de novo tipo, ou seja, especialistas e
dirigentes que, do ponto de vista técnico, possam aumentar a
competitividade e produtividade do capital, nos marcos de um
capitalismo periférico e, do ponto de vista ético-politico, possam criar e
difundir uma nova cidadania politica, baseada na colaboragdo de classes,
corroborando a tese gramsciana de que a escola tem, no mundo
contemporaneo, a funcdo primordial de formar intelectuais de diferentes
niveis.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), nos seus mais de vinte e
cinco anos de existéncia tem dedicado especial atencdo a formacdo/educacdo de seus
militantes. A criagdo de um segmento especifico no interior do movimento, que se dedica a
reflexdes e formulagbes no campo pedagodgico, a realizacdo de encontros e congressos, 0
acompanhamento das escolas localizadas nas areas de assentamentos e a implementacéo e luta
pela manutencdo de escolas itinerantes nos acampamentos, séo apenas alguns exemplos de
iniciativas que o MST articula no campo educacional.

Para o MST, a educacdo/formacdo ultrapassa os muros da escola, sendo parte
constitutiva de um processo mais amplo que engloba toda vida social do ser humano, as suas
relagbes, 0 modo como produz e reproduz a sua existéncia. A ampliacdo da concepcdo de
educacdo e do contexto educativo ndo significa, para 0 movimento, desconsiderar a
importancia do papel da escola na educacdo de seus militantes. Por isso 0 MST também tem
protagonizado, desde a sua formacao, a luta pela garantia do acesso a educacédo publica.

Ao efetivar a luta pela “ocupagdo da escola”, o MST coloca em questdao o “tipo” de
ensino que espera que seja oferecido, nas instituicbes publicas, aos seus militantes. Segundo
Caldart (2010:68-69)

A ocupacdo da escola pelo MST precisa ser compreendida e
intencionalizada no sentido ampliado de apropriacdo da escola pela
classe trabalhadora, o que quer dizer ancorar seu trabalho de educagédo
em um projeto formativo que vise a construcdo do projeto histérico dessa
classe. Em nossas praticas, esse processo/desafio tem sido identificado
como implementagdo da “pedagogia do MST”, ou mais amplamente, da
“Pedagogia do Movimento”, que ndo deve ser entendida como uma
concepcdo particular de educacdo e de escola ou uma tentativa de criar
uma nova corrente tedrica da pedagogia, mas sim como um jeito de
trabalhar com diferentes préticas e teorias de educacdo construidas
historicamente desde os interesses sociais e politicos dos trabalhadores,
que tem a dindmica do Movimento (suas questdes, contradicGes,
demandas formativas da luta e do trabalho) como referéncia para
construir sinteses préprias de concepcao (igualmente histéricas, em
movimento). (grifos meus)
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Ao colocar em questdo o modelo educacional em curso, nas escolas que atendem aos
seus integrantes, o MST amplia a sua luta, agora no terreno das politicas publicas, mais
especificamente, na area da educacgéo publica. O MST defende uma educacédo vinculada a um
“projeto historico”, direcionado a uma classe especifica: a classe trabalhadora. Nesse sentido
tende a confrontar diretamente o modelo educacional hegemonico que, numa sociedade
capitalista como a brasileira, atende predominantemente a I6gica de producdo e reproducgéo do
capital.

Este primeiro capitulo tem como desafio evidenciar pontos antagdnicos que
confrontam dois projetos de escola publica: o projeto de Educagdo de acordo com a
concepcdo do MST e 0 modelo de Educacdo que orienta a Rede Oficial de Ensino (concepcao
hegeménica). Partiremos da andlise das diretrizes que atualmente norteiam as politicas
educacionais em nosso pais, mais especificamente do exame de algumas das premissas
constitutivas do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), principal politica apresentada
pelo governo de Lula da Silva para a educacdo, lancada pelo Ministério da Educacdo (MEC)
no ano de 2007 e da analise de alguns pontos do Documento Final da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE) — que se referem diretamente a construcdo de uma nova subjetividade
- material este, que se propds a servir como base para a elaboracdo do novo Plano Nacional da
Educacdo (PNE), decénio 2011-2020, projeto de lei n°® 8035/2010, que atualmente estad em
tramitacdo no Congresso Nacional.

Preliminarmente, tendo em vista a reflexdo tedrica que o tema requer, nos cabe
localizar o papel da escola numa formacdo social capitalista. Por adotarmos o materialismo
histérico-dialético enquanto referéncia tedrico-metodoldgica nossas reflexes partem de
contribuicGes do pensador italiano Antdnio Gramsci, e de alguns outros autores filiados as
teses marxistas, na tentativa de construir o contraponto a concepcao liberal de escola.

Gramsci, entendendo a sociedade capitalista como uma sociedade de classes
antagonicas asseverou que nas sociedades modernas o dominio ndo se efetiva apenas através
da forga (coercdo/aparato policial, militar), mas sim, e também, através da
assimilacdao/conquista ideol6gica do conjunto da sociedade.

O éxito dessa conquista tende a se ampliar a medida que o grupo que hegemoniza o
poder for capaz de forjar os seus proprios intelectuais no interior da sociedade, sendo a escola

um espaco privilegiado para a formagéo de intelectuais de diversos niveis. Para o autor

O enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela organizagdo
escolar (em sentido lato) nas sociedades que emergiram do mundo
medieval indica a importancia assumida no mundo moderno pelas
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categorias e fungdes intelectuais: assim como se buscou aprofundar e
ampliar a “intelectualidade” de cada individuo, buscou-se igualmente
multiplicar as especializacbes e aperfeicoa-las. Isso resulta das
instituicGes escolares de graus diversos, até 0s organismos que visam a
promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia ¢ da
técnica. A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos
niveis. A complexidade da funcéo intelectual nos varios Estados pode ser
objetivamente medida pela quantidade de escolas especializadas e pela
sua hierarquizagdo: quanto mais extensa for a “area” escolar e quanto
mais numerosos forem os “graus verticais” da escola, tdo mais complexo
sera 0 mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado Estado.
(Gramsci, 2010:19)

Por outro lado, a consolidacdo do projeto civilizatério da burguesia e o advento da
indUstria moderna, demandaram a ampliacdo do acesso a niveis elementares de conhecimento
para os trabalhadores. Para Frigotto (2009,Prelo) a escola se constituiu “dentro de um
processo histdrico de luta da burguesia enquanto classe revolucionaria em disputa com a
base politica, ideoldgica e institucional da nobreza e do clero, nucleo central da classe

dominante do modo de producéo feudal”. Para o autor:

Desde o inicio da sociedade capitalista fica evidente a contradigdo
insolivel entre a estrutura politico-econdbmica, as relagdes sociais
dominantes e a possibilidade de uma escola unitéria. Na realidade,
instaura-se e se perpetua, de um lado a escola classica, formativa, de
ampla base cientifica e cultural para as classes dirigentes e outra
pragmatica, instrumental, adestradora e de formacédo profissional restrita
e na Gtica das demandas do mercado, para os trabalhadores. (idem.p.3).

Caldart (2010:67) vai além ao afirmar que a instituicdo escola, tal qual conhecemos, é
parte constitutiva da construcdo desse novo modelo de sociedade, ndo apenas como um
espaco que reflete as relacOes sociais capitalistas, mas como um espago organico engendrado

no processo de construcdo e reproducdo desse modelo de sociabilidade. Para ela,

Como instituicdo, a escola é uma construcédo social e histérica. Na forma
gue conhecemos hoje (de escola publica, em tese para todos) foi
inventada nos séculos 16-17. Ela ndo é apenas um efeito ou reflexo das
relacBes sociais capitalistas; ela participou da construcdo da nova ordem
urbana, burguesa, capitalista. H& uma estreita relacdo entre forma escolar,
forma social e forma politica. Seu percursso encarna/reproduz as
contradi¢Bes sociais que nascem fora dela e vai sempre tender ao polo
socialmente hegeménico se ndo houver uma forte intensionalidade na
outra direcdo. E ndo havera uma transformagdo mais radical da
escola fora de um processo de transformacdo da sociedade. No
entanto, mudancas significativas que conseguirmos fazer na escola
podem ajudar no proprio processo de transformacdo social mais
amplo, desde que feitas na perspectiva da formagdo dos construtores ou
sujeitos deste processo. (grifos meus)
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Por isso mesmo € que a autora, ao explicitar o modelo de educagdo propugnado pelo
MST, o inscreve no plano de “projeto historico”, ou aquele que, “aponta para a especificacao
de um determinado tipo de sociedade que se quer construir, evidencia formas para chegar a
esse tipo de sociedade e, ao mesmo tempo, faz uma analise critica do momento historico
presente” (Freitas, 2003:142). Sob a otica do MST, a educagdo/formacdo é vista como
ferramenta de critica e superagdo do padrdo de sociabilidade hegemonico, entretanto a prépria
autora assinala que a escola que conhecemos é parte organica deste modelo, e muito embora
esteja permeada pelos conflitos que envolvem as disputas de projetos presentes em cada
sociedade, tende a reafirmar, principalmente no que tange aos parametros que norteiam as

suas praticas (curriculos, legislacoes, relacdes etc.), os interesses da classe dominante.

No dia a dia e nas praticas concretas, o projeto da escola estd em
permanente disputa. A comegcar pelas suas finalidades, sua funcéo social,
aquilo que entra ou ndo entra no seu projeto politico-pedagdgico. Mas é
importante prestarmos atencdo a forma como estas questdes mais amplas
se desdobram em detalhes do cotidiano, aquilo sobre o que nem sempre
se trata ou se escreve, mas se faz. Por isso esta é uma disputa que nao se
vence de uma vez (porque se conseguiu incluir determinados aspectos no
seu projeto politico-pedagdgico, por exemplo). Parado 0 movimento de
pressdo, a pratica retorna a sua tendéncia “original”. E isso ndo tem a ver
apenas e principalmente com o que é ou nao estudado na escola; tem a
ver com a propria “guerra” entre exclusio e permanéncia dos
trabalhadores nela, tem a ver com o tipo de relagdes de poder que se
vivencia nesse espaco, com o padrdo cultural de relages sociais que se
reforga, com a visdo de ser humano e de mundo que se orienta a
pedagogia e se vai consolidando na formacdo das personalidades. Por
iss0, essa disputa € social e humanamente legitima e, para nosso projeto,
também politicamente necessaria. (Caldart, 2010:67-68)

Gramsci apontou a “escola unitaria” como contraponto ao modelo educagdo que tende

a conservar/reproduzir a concepcao de mundo burguesa e suas hierarquizagdes. Para o autor,

Cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar
nestes estratos uma determinada funcdo tradicional, dirigente ou
instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo
multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um
tipo Unico de escola preparatéria (primaria-média) que conduza o jovem
até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio
tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige.(Gramsci, 2010:49)

Gramsci ja alertava para a existéncia de projetos antagénicos em confronto no ambito
da sociedade civil, e assinalou para o papel significativo da cultura enquanto ferramenta nesse
processo de luta contra-hegemonica. Para o autor, a sociedade civil € um espaco de embate e

tensionamento politico entre setores distintos, que buscam atingir seus proprios objetivos.
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O autor italiano, em suas analises, ampliou o conceito de Estado, de modo que “por
‘Estado’ deve-se entender, alem do aparelho de governo, também o aparelho ‘privado’ de
hegemonia ou sociedade civil” (Gramsci, 2011:254-255). Nesta perspectiva, Estado integrado
pela sociedade civil e pela sociedade politica, utiliza-se de outro instrumento, o consenso,
além da forca, para manter a sua estruturacdo e preservacdo, para Gramsci, “Estado =
sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia couragada de coer¢do” (idem:244).

Esse consenso, de acordo com Gramsci, efetiva-se no interior dos aparelhos privados
de hegemonia, ou seja, na prépria sociedade civil e a escola, assim como a igreja e a midia,
constituem esses espacos. E se expressa pela cultura, ou conjunto de visdes de mundo
desenvolvidas por determinado grupo social ou fragdo de classe, que se sobrep6e ao conjunto
das demais. E é esse processo de sobreposicdo de uma determinada cultura sobre as demais
que o autor denominou de hegemonia®.

Gramsci defendeu a construgdo de “uma nova concepgao do mundo que entra em luta
contra as concepgdes determinadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja,
contra as concepgdes que poderiamos chamar de folcléricas” (Gramsci, 2010:37). Apontando

a educacao escolar como importante ferramenta na luta contra-hegemaénica, o autor adverte

Na escola atual, em fungdo da crise profunda da tradi¢do cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democrético, quando na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as
diferengas sociais, como ainda cristalizad-las em formas chinesas.
(Gramsci, 2010:49)

Critico a esse modelo de educacgdo instrumental que prevalecia diante de um ensino
“formativo/desinteressado”, Gramsci propugnou a necessidade da cria¢do de uma “escola
unitaria” ou de “forma¢do humanista”, capaz de associar os conhecimentos tedricos com a

pratica proporcionando concomitantemente o desenvolvimento intelectual e pratico dos

2 Raymond Willians, no livro “Marxismo e Literatura”, assim define o conceito de hegemonia, destacando que
ela é: “ndo apenas o nivel articulado superior de ‘ideologia’, nem sdo as suas formas de controle apenas as
vistas habitualmente como ‘manipula¢do’ ou ‘dominagio’. E todo um conjunto de praticas e expectativas, sobre
a totalidade da vida; nossos sentidos e distribuicio de energia, nossa percepgdo de nds mesmos e do mundo. E
um sistema vivido de significados e valores — constitutivo e constituidor — que, ao serem experimentados como
pratica, parecem confirma-se reciprocamente. Constitui assim um senso da realidade para a maioria das
pessoas na sociedade, um senso de realidade absoluta, porque experimentada, e além da qual é muito dificil
para a maioria dos membros da sociedade movimentar-se, na maioria das areas da sua vida (1979:113).
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jovens, capacitando-os a pensar e agir de forma autbnoma. Por escola unitaria o autor

entende:

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, atraves de
repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (Gramsci, 2010:33-34).

A concepcdo de escola unitaria da qual tratava Gramsci, compreendendo seus niveis
primario e médio, “deveria dedicar-se, no primeiro, ao ensino de no¢ées ‘instrumentais’ de
redacdo e escrita, aritmética, aprendizagem das leis naturais, bem como das nocbes de

‘direitos e deveres’, tendo em vista difundir ‘uma nova concep¢do de mundo’, em substitui¢do

as concepcoes folcléricas” (Ferreti, 2009:122).

De acordo com o autor, na segunda fase, ou fase criadora, desenvolvem-se as
personalidades e a autonomia dos jovens, ja alicercadas sobre valores éticos e morais sélidos,

trabalhados no primeiro nivel de ensino. Para o autor:

Na primeira fase, tende-se a disciplinar e, portanto, também a nivelar, a
obter uma certa espécie de “conformismo” que pode ser chamado de
“dindmico”; na fase criadora, sobre a base ja atingida de “coletiviza¢dao”
do tipo social, tende-se a expandir a personalidade, tornada autbnoma e
responsavel, mas com uma consciéncia moral e social sélida e
homogénea. Assim, escola criadora ndo significa escola de “inventores e
descobridores”; indica-se uma fase e um método de investigacdo e de
conhecimento, ¢ ndo um “programa” predeterminado que obrigue a
inovacdo e a originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem
ocorre sobretudo gragas a um esforco espontdneo e autbnomo do
discente, e no qual o professor exerce apenas uma fungdo de guia
amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na universidade.(Gramsci,
2010:39-40).

Destacou ainda o trabalho como um principio formativo que estrutura a concepcao de
escola unitéria, a partir de “sua perspectiva ontoldgica, como mediador da relagdo homem-
natureza e das relagdes entre os homens na vida social” (Ferreti, 2009:123).

Para Gramsci, assim como para Marx, a natureza humana € o resultado do conjunto
das relages sociais, é a partir de tais mediagGes que o ser humano se forma e torna-se capaz
de transformar a realidade que o cerca, num processo de constante “devenir”, pois para o
autor “o homem ‘devém’ transforma-se continuamente com as transformacdes das relacdes
sociais” (Ferreti, 2009:124).
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Ele assinalava a contribuicdo determinante que a atividade educacional pode
proporcionar no que se refere a disputa de projetos, que ¢ formar “sujeitos sociais com
autonomia intelectual-moral, os quais poderdo, além de participar, nesta condicdo da vida
social, atuar no processo de superacdo da formacdo social capitalista” (Ferreti, 2009:125).
Nesse sentido, o autor italiano interpretou o espaco escolar como campo de possibilidade
privilegiado na construgdo da contra-hegemonia.

Entretanto, desenvolvendo-se no interior de uma sociedade capitalista, cindida em
classes sociais, a educacdo e o modelo de escola tendem a ser hegemonizados por esta forma
especifica de desenvolvimento e, regulados, assim como o conjunto das relagdes sociais, pelo
capital e pelo mercado privado. Para Frigotto (2009:72) esse contexto favorece a difuséo de

concepcdes tedrico/ideoldgicas de natureza conservadora

As circunstancias historicas permanecem sob o jugo da cisdo do género
humano em classes sociais. As relagBes sociais dominantes buscam
reduzir o trabalho humano de atividade vital a mercadoria forca de
trabalho. Uma mercadoria cujo valor se define no mercado do emprego —
compra e venda de forga de trabalho. No interior destas relagdes sociais a
educacdo de direito social e subjetivo, tende a se reduzir a uma
preparacdo psicofisica, intelectual, estética e afetiva subordinada as
necessidades unidimensionais da producdo mercantil.”

No Brasil percebe-se uma inflexdo das politicas educacionais para orientacdes
advindas do empresariado. Fundagdes, Institutos, ONGs, cada vez mais estdo presentes nos
espacos escolares como colaboradoras, parceiras e até organizadoras de curriculos e materiais
pedagdgicos que sdo utilizados pelos profissionais da educacéo.

Rodrigues (2010), ao analisar as politicas educacionais para o ensino médio colocadas
em prética durante o governo Lula, ressalta que a natureza das politicas que caracterizaram o
governo de Cardoso sdo reafirmadas e ampliadas, em especial se considerarmos o carater da
gestdo das politicas publicas que privilegiou “a incorporagédo de parametros, metodologias e
formas de gestdo préprias do mercado para o interior do Estado” (idem:202). Na educacéo,
de acordo com o autor, esse modelo se materializou pela adog¢do de “politicas de avaliacao,
associadas ou ndo a estimulos financeiros” (idem:202).

Como consequéncia segundo Rodrigues passamos a identificar, nos diversos
documentos (Planos e Programas instituidos pelos governos), “a utilizacdo de metas
quantitativas que devem ser atingidas pelas instituicdes de ensino e por educadores, inclusive
aferindo prémios financeiros e vinculando avancos salariais, e realizagé@o de provas e exames

nacionais como parametro de avaliagdo dos sistemas de ensino” (idem:202).
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Nesse sentido, o contexto de avanco das politicas publicas neoliberais na educacéo —
que atualmente, no Estado brasileiro, se firmam através Plano de Desenvolvimento da
Educacéao (PDE) e do Plano Nacional da Educacéo (PNE) ainda em tramitacdo — suscita, tanto
no campo da atuacdo pedagdgica como na acdo politica organizada, a construcdo de
estratégias que se coloquem na contramdo das politicas em curso. Particularmente, sob o
aspecto pedagogico, que privilegiem a formacdo técnica, ética e politica para a formagéo de
sujeitos criticos, autbnomos e emancipados.

A instituicdo escolar, dentro da perspectiva hegemonica, ressignifica sistematicamente
sua fungéo de acordo com as necessidades da classe dirigente. Atualmente tem sido chamada
a reproduzir e consolidar novos valores, baseados na colaboracdo de classes. Sob o discurso
de enfrentar o problema da qualidade do ensino, as politicas publicas tém servido para
articular/legitimar valores/condutas que acabam por conformar “um novo homem?”, ajustado
aos interesses e necessidades do padrdo hegemonico de sociabilidade.

Buscando compreender os elementos que conformam essa “nova pedagogia da
hegemonia” e as “estratégias do capital para educar o consenso” em nosso pais, nos
propomos na proxima secdo a uma analise mais detalhada das a¢des do governo federal na

area educacional.

1.1 — TODOS PELA EDUCACAO A SERVICO DO MERCADO: POLITICAS
EDUCACIONAIS E A FORMACAO PARA UMA NOVA SOCIABILIDADE

Sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas é a
empresa ou a sociedade, e os alunos sdo produtos que 0S
estabelecimentos de ensino fornecem a seus clientes. Para que esse
produto se revista de alta qualidade, langa-se mao do “método da
qualidade total”, que, tendo em vista a satisfagdo dos clientes, engaja na
tarefa todos os participantes do processo, conjugando suas acdes,
melhorando continuamente suas formas de organizagdo, seus
procedimentos e seus produtos. E isso, sem dlvida, que 0 movimento dos
empresarios fiadores do Compromisso Todos pela Educagdo espera do
PDE langado pelo MEC. (Saviani, 2009:45-46)

A partir do exposto, passamos a explorar a analise das premissas que embasam as
politicas educacionais implementadas no Brasil a partir do segundo mandato de Lula da Silva.
Cumpre ressaltar que nossa analise esta centrada nas acOes dirigidas ao ensino basico,
articuladas a partir do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), apresentado pelo

Ministério da Educacdo (MEC), em 24 de abril de 2007, com vigéncia até o ano de 2022.
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Apoiaremos, em alguns momentos, as nossas analises também no Documento Final da
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada no ano de 2010 a titulo de fomentar o
debate em torno da construcdo de um novo Plano Nacional da Educacédo (PNE 2011-2020).

Neste ponto nos interessa investigar qual é o ideario que sustenta a base de
formulacdo dessas politicas publicas, ou melhor, que homem pretende-se formar a partir de
tais pressupostos.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo, PDE, foi apresentado a sociedade
brasileira como um conjunto de medidas/agdes com o principal objetivo, de acordo com o
MEC, de enfrentar o problema da qualidade do ensino. Inicialmente, o plano partiu de trinta
acoes que se direcionaram a diversos aspectos da educagédo, nos variados segmentos que a
compde, desde o ensino basico ao ensino superior. Logo apds o seu langcamento, foram
incluidas mais algumas acGes, chegando a cinqienta e trés acdes divulgadas no site do
Ministério da Educacdo, em junho de 2008.

Para Saviani (2009:3), “o dispositivo legal que pbe em vigéncia o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo”, € o Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacao.
Regulamentado enquanto decreto pelo Presidente da Republica, n°6094/07, na mesma data de

langamento do PDE, tal plano de metas tem o empresariado como o seu principal organizador.

O PDE assumiu plenamente, inclusive na denominacdo, a agenda do
Compromisso Todos Pela Educacdo, movimento lancado em 6 de
setembro de 2006 no Museu do Ipiranga, em Sao Paulo. Apresentando-se
como uma iniciativa da sociedade civil e conclamando a participagdo de
todos os setores sociais, esse movimento constituiu-se, de fato, como um
aglomerado de grupos empresariais com representantes e patrocinio de
entidades como o Grupo Pdo de Acucar, Fundacéo Itad Social, Fundacéo
Bradesco, Instituto Gerdau, Grupo Gerdau, Fundagdo Roberto Marinho,
Fundagdo Educar-D Paschoal, Instituto Itad Cultural, Faga Parte-Instituto
Brasil Voluntério, Instituto Ayrton Senna, Cia Suzano, Banco ABN-Real,
Banco Santander, Instituto Ethos, entre outros. (Saviani, 2009:32)

Assimilado enquanto politica de governo, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagdo®, reafirmou o movimento concebido pelo empresariado enquanto desconsiderou a
luta dos educadores expressa na elaboracdo da proposta alternativa de um plano nacional de
educacdo, sob a dtica dos trabalhadores, nos Congressos Nacionais de Educagdo no periodo
de 1996/1997.

Dividido em vinte e oito diretrizes/metas que se referem desde a aprendizagem e

acompanhamento do aluno, combate a evaséo e garantia de acesso e permanéncia nas escolas

% \Ver mais em WWW.todospelaeducacio.com.br
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da rede publica, politica salarial para os profissionais que defendem avaliagdes do
desempenho ¢ mérito, tais como, “implantar plano de carreira, cargos e salarios para 0s
profissionais da educacdo, privilegiando o mérito, a formacdo e a avaliacdo do

desempenho™*

, 0 Plano de Metas em questdo adota 0 modelo de gestdo empresarial também
para o setor pablico, apoiando-se fundamentalmente em pressupostos como: produtividade,
desempenho e mérito para se obter a qualidade/resultado esperados.

Por outro lado, o Estado passa a privilegiar as parcerias, para a consecucdo de suas
atribuicbes enquanto ente garantidor de direitos, dividindo as suas responsabilidades entre as
esferas publica, privada e publica ndo estatal. Nesse sentido podemos observar uma maior
atuacdo da sociedade civil - leia-se empresariado (ONGs, Igrejas, Sindicatos Patronais, etc) —
como colaboradora na busca de solucdes compartilhadas para os diversos problemas que
surgem no espaco escolar, quer sejam de ordem infra-estrutural ou diretamente relacionados a
pratica educativa: como projetos sécio-culturais e até monitoramento de rendimento dos
alunos.

Nesse aspecto a vigésima sétima Diretriz’ do decreto n® 6094/2007, que institui o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, propde, “firmar parcerias externas a
comunidade escolar, visando a melhoria da infraestrutura da escola ou a promocédo de

projetos socioculturais e acdes educativas”, e a Diretriz® seguinte, complementa

Organizar um comité local do compromisso, com representantes das
associagOes de empresarios, trabalhadores, sociedade civil, Ministério
Publico, Conselho Tutelar e Dirigentes do Sistema Educacional Publico,
encarregado da mobilizacdo da sociedade e do acompanhamento das
metas de evolucio do IDEB’.
Entretanto o empresariado ndo s6 passa a ter um papel de colaborador, mas também de
organizador dos curriculos que serdo implementados nas escolas, uma vez que 0 governo
estabelece 0os mecanismos de avaliacdo tendo como pardmetro os interesses do mercado,

ajustando a escola, as suas demandas e necessidades. De acordo com Saviani (2009:45),

4 Capitulo 1. Art. 2°. Diretriz XIII, in Saviani, 2009, p.54.

> Capitulo 1. Art. 2°. Diretriz XXVII, in Saviani, 2009, p.56.

® 1dem. Diretriz XXVIII.

7 O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — pode ser considerado emblematico desta
incorporagdo da légica do mercado na gestdo do Estado, pois, se na década de 1980 a mobilizagdo da
sociedade era por uma educacéo publica de qualidade, atualmente, os esforgos sao no sentido de melhorar o
indice do Ideb (...). Fica expressa, dessa forma, a semelhanca com as empresas privadas que estabelecem

indices de produtividade para seus empregados e projecfes de vendas para seus produtos e inovagoes.
(Rodrigues, 2010:202-203)
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A ldgica que embasa a proposta do Compromisso Todos pela Educacéo
pode ser traduzida como uma espécie de “pedagogia de resultados™: o
governo equipa-se com instrumentos de avaliacdo dos produtos, forcando
com iss0, que 0 processo se ajuste as exigéncias postas pela demanda das
empresas.

A sociedade civil também é encarregada da mobilizacdo no processo de consecuc¢éo do
plano, consolidando, desse modo, o pacto firmado entre Estado e sociedade civil, que atua no
sentido de legitimar o padrdo de sociabilidade hegemonico. Neves, no texto A Politica
Educacional Brasileira na Sociedade do Conhecimento, assinala que em época de redefinicao

do capitalismo,

Essa nova sociedade civil ativa, sem antagonismos de classe, constitui-se
em locus fundamental da construgdo de um capital social® necessario a
sedimentacdo de uma nova cultura civica e de uma nova cidadania
politica conformes aos interesses mais contemporaneos da burguesia
mundial baseadas na valorizagdo da participagdo  popular
colaboracionista. (2008:5).

Ao lancar mao da parceria com 0s setores empresariais para a concepcao e aplicacao
de acdes de cunho pedagogico na rede oficial de ensino, o Estado favorece a disseminacéo e
sedimentacdo da visdo de mundo desse setor, assim como consolida novos parametros e
praticas democraticas (Neves, 2008:14), que trazem como pano de fundo a construcéo
objetiva e subjetiva de uma nova sociabilidade, pretendendo apassivar os conflitos inerentes a
conformacdo social capitalista, através do estimulo a colaboracgdo entre classes, agora sob a
roupagem do “Voluntariado”.

Neves, nos aponta ainda no texto citado, o processo em curso de formacdo do Novo
Homem Coletivo, com carater “Empreendedor”, ou seja que possua a capacidade de driblar,
por conta prépria, problemas estruturais decorrentes do modo de producdo capitalista, tais
como desemprego, diversas formas de inser¢do precarizada no mundo do trabalho, constante
perda de direitos trabalhistas assim como sociais. Esse novo homem precisa ser também um

“Colaborador”, contribuindo, de forma voluntéria, ou “fazendo a sua parte” em agdes que

contribuam para amenizar a desigualdade social/pobreza em nosso pais. Para a autora,

8 capital social — “o capital social estd necessariamente associado a nogio de ‘estratégias’, ja que sio elas que
constroem a rede de ligagcBes como investimento — consciente ou ndo — orientado para a reproducéo de relagdes
sociais imediatamente utilizaveis (...) A nogdo de capital social visa, portanto, a conservar as relagdes sociais
capitalistas, construindo uma nova sociabilidade a partir da redefinicdo da relacéo entre Estado e sociedade civil,
apontando para uma ‘acdo integrada’, baseada na colaboracdo, entre essas duas esferas.(Mendonga, Neves &
Pronko,2006:52-540).



29

As reformas educacionais brasileiras ja implementadas ou em processo de
implantagdo visam, do ponto de vista técnico, a formacdo de um homem
empreendedor e, do ponto de vista ético-politico, a formacdo de um
homem colaborador, caracteristicas essenciais do intelectual urbano na
atualidade, nos marcos da hegemonia burguesa. Esse intelectual urbano
de novo tipo (...) devera apresentar uma nova capacitacdo técnica, que
implique uma maior submissdo da escola aos interesses e necessidades
empresariais ¢ uma nova capacidade dirigente, com vistas a “humanizar”
as relacBes de exploracdo e dominagdo vigentes. (Neves, 2005:105)
Voltando ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), e a0 documento que o
norteia, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, encontramos no capitulo 111 que

trata “Da Adesdo ao Compromisso”, artigo 7°, a seguinte formulagao:

Art.7° - Podem colaborar com o Compromisso, em carater voluntario,
outros entes, publicos e privados, tais como organizagdes sindicais e da
sociedade civil, fundacfes, entidades de classe empresariais, igrejas e
entidades confessionais, familias, pessoas fisicas e juridicas que se
mobilizem para a melhoria da qualidade da educagéo basica’.

O artigo destacado volta a conclamar, em carater voluntario, os diversos atores sociais,
sejam eles de natureza publica ou privada, para contribuir na “Missd0” de construir um ensino
publico de qualidade. Entretanto, qual seria exatamente o papel desse novo ator social, o
‘voluntario’, no processo de reprodugdo e manutencdo da ordem vigente? Sob esse ponto,

assevera Neves (2005:101),

Ao canalizar a indignagdo e o sentimento de impoténcia do homem em
face das profundas injustigas sociais, 0 voluntariado tende a evitar que
esses impulsos se transformem em impulso de constituicdo de sujeitos
politicos coletivos contestadores da ordem estabelecida.

Desse modo, esse processo de acdo integrada que envolve Estado/Sociedade Civil, e
que se baseia na colaborag¢ao de classes, corrobora para a construgdo de um “conformismo
social” (Gramsci, 2010:23) com vistas a formagdo de uma nova “subjetividade neoliberal”
(Neves, 2005:106).

Outro documento, fruto da sistematizacdo dos debates promovidos na Conferéncia
Nacional da Educacdo — CONAE 2010 — e que serviu de base para a formulacdo do novo
Plano Nacional da Educacdo (PNE 2011-2020), aponta como estratégica a fungdo social das

instituicdes de ensino, no que tange a construgdo de uma “nova ética”

? Capitulo I11. Art. 7° in Saviani, 2009, p.57 — Anexo |. grifos meus.
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Como funcgdo social, cabe reconhecer o papel estratégico das instituicdes
da educacéo béasica e superior na construcdo de uma nova ética, centrada
na vida, no mundo do trabalho, na solidariedade e numa cultura da paz,
superando as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, o0s
grupos historicamente excluidos: negros, quilombolas, pessoas com
deficiéncia, povos indigenas, trabalhadores do campo, mulheres, LGBTT,
entre outros. (CONAE. Documento Final, 2010:29-30).

Ainda que o texto final do CONAE, apreciado em sua totalidade, busque dar conta das
questdes mais candentes que permeiam a educacdo: defesa da garantia do direito a educacao
de qualidade como atribuicdo do Estado; a democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso
escolar; Formacéo e valorizagdo dos profissionais da educacdo; Financiamento da educacdo e
controle social; Justiga social, trabalho entre outros temas observamos que o substrato
ideologico que constitui 0 documento opera, prioritariamente, na busca da mediacdo de
conflitos e no apelo a solidariedade mutua. 1sso fica evidenciado ao apontar como mecanismo
de superacdo das desigualdades e inclusdo de segmentos da sociedade historicamente
excluidos e explorados em nosso pais, como: negros, trabalhadores do campo e quilombolas,
o fomento de uma nova ética ou cultura de paz. Ao ndo se propor a problematizar as relacdes
historicas que estruturam e reproduzem essas praticas opressoras e excludentes, a denominada
“cultura da paz” propugnada pelo documento ird cumprir apenas a fungdo de tentar acomodar

interesses contraditérios e ndo estara contribuindo para a sua superacdo. E o texto prossegue:

A consolidagdo de um sistema nacional de educacdo que articule a
educacdo nacional ndo pode ser realizada sem considerar a urgente
necessidade de superacdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de
género e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e
na escola brasileira. Por isso, sua realizagdo — assim como o0 cumprimento
das normas constitucionais que orientam essa tarefa — sd sera possivel por
meio do debate publico e da articulacdo entre o Estado, instituicGes de
educacdo basica e superior e movimentos sociais, em prol de uma
sociedade democratica, direcionada a participacéo e a construgdo de uma
cultura de paz, sobretudo por meio do Férum Nacional de Educagdo, do
Conselho Nacional de Educacéo e dos Conselhos estaduais e municipais
de educagdo. Assim, os esforcos prioritarios do Sistema Nacional de
Educacdo para a educacdo basica devem se voltar para as regifes com
baixo IDH, entre outros indicadores, no sentido de serem cumpridas as
metas do Plano Nacional de Educagdo.(CONAE. Doc.Final, 2010:30,
grifos do proprio texto).

Para Leher (2007), a educacdo assume um papel fundamental nas discussdes que
envolvem o binémio pobreza/segurancga pelos organismos internacionais, particularmente para

0 Banco Mundial, passando a ocupar um papel estratégico como instrumento de controle, para

que as populagdes pobres do mundo nédo se insurjam. Portanto ndo deve surpreender, desse
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ponto de vista, o fomento da construgdo de uma “cultura da paz” e que os esforgos prioritarios

do SNE se concentrem nas regides de baixo IDH, pois segundo o autor

Nos documentos mais recentes do Banco e nos pronunciamentos de seus
dirigentes, € visivel a recorréncia da questdo da pobreza e do temor
quanto a seguranca: nos termos do presidente do Banco, “as pessoas
pobres do Mundo devem ser ajudadas, sendo elas ficardo zangadas”.
(idem:26)

Desse modo por tras do discurso da colaboracdo filantropica e da construcdo da paz
social, parece repousar um eficiente mecanismo de producdo/reproducdo de
controle/dominacdo da burguesia, também através do aparato escolar. De acordo com Neves,
a vitdria de Lula da Silva para a Presidéncia da RepuUblica, representou mais uma etapa desse

projeto de sociabilidade neoliberal da Terceira Via inaugurado no governo de Fernando

Henrique Cardoso. Segundo a autora,

A terceira etapa desse projeto de sociabilidade neoliberal da Terceira Via
(...) tem por objetivo dar continuidade a execugao de reformas estruturais,
em especial daquelas que visam & desregulamentacdo das relagfes de
trabalho (reformas da Previdéncia, trabalhista e sindical) e aprofundar o
modelo de radicalizagdo democrética iniciado no segundo governo FHC.
O governo Lula da Silva, pelo menos até o seu segundo ano de mandato,
vem mantendo a mesma politica econdmica monetarista de seu antecessor
e, no plano politico, vem tentando consolidar a formacdo de um novo
homem coletivo indispensavel ao projeto de sociabilidade neoliberal da
terceira via. (Neves, 2005:95)

Com a hegemonia do projeto neoliberal da Terceira Via o Estado Brasileiro, busca
submeter a educacdo escolar, aos ditames desse novo padrdo de sociabilidade de forma a
garantir um processo “humanizado’ de exploracdo das classes subalternas. Nesse ponto de

vista a educacdo vai se metamorfoseando para legitimar o padrdo de sociabilidade

hegeménico. Para Neves (2005:95),

O Estado, ndo sem tensdes e contradi¢Bes, vem intensificando, com todos
os instrumentos legais e ideoldgicos a seu dispor, 0 seu papel de
educador, ou seja, de instrumento de conformagdo cognitiva e
comportamental do brasileiro ao projeto de sociabilidade burguesa (...), a
submissdo consentida do conjunto da sociedade as idéias, ideais e praticas
da classe que detém a hegemonia politica e cultural no Brasil de hoje, por
intermédio de sua reeducacao técnico-ético-politica.

Saviani (2009:45) destaca que: “os interesses mais especificos que alimentam o desejo

de ajustar os processos formativos as demandas de mao-de-obra e aos perfis de
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consumidores propostos pelas proprias empresas ”, se encontram subjacentes na incorporagao
da educacgéo na agenda do empresariado.

O autor ressalta ndo apenas o interesse do empresariado em formar aquele trabalhador
adequado as necessidades de suas empresas, mas salienta também, que o projeto politico-
pedagogico em curso objetiva conformar um novo perfil ético-politico, adaptado ao padréo de
sociabilidade imposto pelo mercado, tal qual asseverava Neves.

Por outro lado a educacdo também pode ser concebida como importante fator de
mediacgdo para “construir no ambito das contradicGes e dos limites desse sistema capitalista
as possibilidades de processos educativos vinculados a luta de constru¢do do socialismo”
(Frigotto, 2009:68), uma vez que os aparelhos privados de hegemonia, segundo Gramsci, ndo
se limitam a reproduzir uma determinada l6gica imposta externamente, mas também
“guardam em si mesmos a possibilidade de, conforme a conjuntura historica, responder
contraditoriamente a determinadas demandas e orientagdes, abrindo espago para a
possibilidade de construcdo de uma contra-hegemonia” (Neves, 2005:27).

Nesse sentido diversas iniciativas no campo pedagogico, de natureza popular, tem
permeado 0s embates concernentes a formulacdo e implementacdo de politicas publicas que
se destinam a educacgéo. Entre elas encontra-se a luta por uma Educacdo do Campo que tem
origem na Pedagogia do Movimento ou Pedagogia do MST.

1.2- O MST E A LUTA POR UMA EDUCACAO DO CAMPO:

No Brasil, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é um dos
movimentos sociais com maior pujanca no cenario nacional, a medida que se construiu
enquanto sujeito social coletivo confrontando diretamente um dos principais pilares
constitutivos do capital, a propriedade privada, através de suas acGes de ocupacao de terras.
No decorrer de seu processo de formacao, a partir da luta pela terra, pela garantia do trabalho,
por condicdes de vida digna, o0 MST ampliou a sua luta incluindo em sua agenda politica o
direito pela educacéo.

Para o MST a educacao tem objetivo e fins praticos associados a luta pela manutencéo
e reproducdo do movimento, e esté localizada no terreno da disputa de projeto societario. Por
IS0 0 Movimento partiu do questionamento do modelo de educacdo brasileira para resgatar a

tradicdo de um ensino de carater emancipatario.
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O MST, assumiu o processo pedagdgico como politico, e vinculou a atividade
educacional a perspectiva de “transformacéo da sociedade atual e a construcéo, desde ja, de
uma nova ordem social, cujos pilares principais sejam a justica social, a radicalidade
democratica, e os valores humanistas e socialistas ” (MST, 2004:6).

Desse modo, em nossa opinido, as experiéncias do MST no campo pedagogico,
podem contribuir para a reflexdo acerca de alternativas pedagdgicas que tenham a capacidade
de confrontar o projeto educacional em curso, de orientagdo neoliberal, que compde o
curriculo oficial de ensino, mesmo sem perdermos de vista todos os limites e contradi¢des
que se impbe a escola e a seus profissionais, por estarem imersos neste padrdo de
sociabilidade. Para Caldart, “a educacdo do campo retoma a discussdo e a prética de
dimensdes ou matrizes de formacdo humana que historicamente constituiram as bases, 0s
pilares da pedagogia moderna mais radicalmente emancipatéria, de base socialista e popular
e de referencial teérico marxista” (Caldart, 2009:42).

A concepcdo de educacdo propugnada pelo MST estd integrada ao seu cotidiano
pratico, a sua dinamica de luta pela reforma agréria, e se desdobra em pressupostos tedricos
préprios, comprometidos com as suas a¢des/lutas concretas, alicercados em valores antitéticos
a légica imposta pelo capital, privilegiando a cooperacdo, a participagdo, 0 comprometimento,
a responsabilidade, a solidariedade etc.

Durante a sua trajetoria de luta e construcdo, o0 MST pode sistematizar uma pedagogia
propria, a “Pedagogia do Movimento”. Realizou intensos debates e diversos encontros
criando, em 1987, um setor especifico de educacdo encarregado de elaborar, a partir da
dindmica do movimento e do referencial teérico fundamentado no materialismo historico, as
diretrizes que iriam nortear a atividade pedagégica nas escolas em seus assentamentos e
acampamentos. Destacamos o ano de 1996 como um marco no que se refere a “produ¢do”
deste setor, ano em que ¢ publicado o “Caderno de Educacdo N° 8”, material que sintetiza os
“Principios da Educagdo no MST”, elencando os pressupostos filosoficos e politicos que
devem direcionar a pratica educativa no interior do movimento.

Caldart (2009), ao realizar um balan¢o do percurso histérico da luta pela educacéo,
dos movimentos sociais do campo, em especial do MST, nos seus mais de vinte e cinco anos
de luta, e do processo de definicdo de politicas publicas para garantir o acesso dos
camponeses a educacdo escolar em seu ambiente, identifica alguns impasses e
tensionamentos, que, segundo a autora, merecem ser examinados, sob o risco da educagéo do
campo vir a perder o seu sentido inicial, ou seja, o seu carater radical, da luta pela superacao

do capitalismo.
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A autora aponta dois focos de tensdo. Um deles, que Caldart caracteriza como o
principal, localiza-se na propria dindmica de expansdo do capitalismo no campo que,
“expulsa trabalhadores do campo ao mesmo tempo em que promete inclui-los na
modernidade tecnologica do agronegdécio” (2009:48). E a conseqiente influéncia ideoldgica
que este modelo de redefinicdo da produgdo no campo representa na construcdo da
subjetividade e da materialidade da vida do camponés.

Outro foco de tensionamento, destacado pela autora, e que esta mais diretamente
relacionado com o objeto deste estudo, é o espaco da disputa politica na esfera do Estado, ou
seja, no campo da formulacdo das politicas publicas para a educacdo do campo. Segundo
Caldart, “a educacdo do campo se construiu pela passagem da politica produzida nos
movimentos sociais para o pensar/pressionar pelo direito do conjunto dos camponeses ou dos
trabalhadores do campo ” (2009:51).

De acordo com a autora, essa etapa, de ampliacdo do direito de acesso a educacéo,
exigiu um envolvimento mais direto com o Estado nos processos de debate e disputa pela
formulacdo das politicas publicas para esta modalidade de ensino. O que por um lado pode ter
representado um avanco, a conquista de um direito, a articulagdo com outros sujeitos
politicos, por outro lado, permitiu ao Estado participar, ao garantir o direito ao acesso e ao
ensino ao conjunto da populacdo do campo, da disputa pelo tipo de educacdo que ira formar
esses sujeitos, interferindo no seu perfil de radicalidade, considerando que o Estado no
capitalismo sempre ira representar os interesses de uma determinada classe. Por isso ela

alerta,

Entrar na disputa de forma e conteldo de politicas publicas, como buscam
fazer os sujeitos da educagdo do campo, é de fato entrar em uma disputa
direta e concreta dos interesses de uma classe social no espa¢o dominado
pela outra classe, com todos o0s riscos (inclusive de cooptacdo) que isso
implica, mas também com essas possibilidades de alargamento de
compreensdo da luta de classes e do que ela exige de quem continua
acreditando na transformacgao mais radical da sociedade na superacdo do
capitalismo (2009:53).

A disputa, a que se refere Caldart, é exatamente o espago da contradicdo. O MST
construiu enquanto sujeito social coletivo questionando o padréo de sociabilidade capitalista
neoliberal, entretanto, no bojo de suas lutas se inscreve a defesa da educagdo publica para
todos, inclusive para 0s seus militantes. Ao “ocupar” o aparato escolar do Estado capitalista, o
seu projeto politico-pedagdgico se confronta, a0 mesmo tempo em que é subsumido, pelos

programas e leis que irdo nortear as politicas publicas para a rede oficial de ensino.
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O projeto educacional, em curso no pais, reafirmado pelo do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), evidencia o protagonismo do setor empresarial como
formulador e organizador dos processos e praticas pedagdgicas que conformam os curriculos
das redes de ensino e que irdo formar os alunos/trabalhadores sob a Otica hegemonica, cujo
imperativo € o mercado e suas necessidades.

Desta forma, as possibilidades que se apresentam hoje, no campo de disputa contra-
hegeménica por um projeto de educacdo concebido pelos/para os trabalhadores, nos impde a
reflexdo de como localizar, no interior do préprio aparelho escolar burgués, os elementos que
apontem as contradi¢des deste modelo de sociabilidade, e que permitam a implementagéo de
praticas pedagogicas que possibilitem elevar o nivel intelectual/critico dos nossos alunos, para
gue venham a atuar enquanto sujeitos historicos no desenrolar de sua praxis social no sentido
de construir os caminhos paraa superacdo da ordem capitalista.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, enquanto sujeito social coletivo é,
sem ddvida nenhuma, em nossa opinido, um dos protagonistas que se coloca nesse campo de
disputa, desenvolvendo, ao longo de sua existéncia, um trabalho que busca transformar os
explorados do campo em lutadores sociais, resgatando a sua dignidade e auto-estima,
devolvendo-lhes a capacidade de atuar conscientemente, produzindo/reproduzindo a sua
propria historia.

Neste momento, sua luta pela “ocupagdo” da escola publica e pela garantia de um
Projeto Politico Pedagdgico que respeite a identidade/cultura do trabalhador do campo,
precisa ser compreendida mais a fundo por todos aqueles educadores e educadoras que ainda
acreditam na importancia da educagdo como uma ferramenta capaz de instrumentalizar os
trabalhadores e seus filhos em uma andlise critica acerca de suas realidades, e para todos
aqueles que resistem ao discurso fatalista que transforma a educacdo em mero instrumento de

adaptacdo a ordem vigente, desconsiderando o seu potencial transformador.
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CAPITULO 2
EDUCAR PARA TRANSFORMAR: OS DESAFIOS DA CONSTRUGCAO DE UMA
PEDAGOGIA EM MOVIMENTO PELO MST

Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposi¢do, estamos
construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma
escola onde se educa partindo da realidade; uma escola onde professor e
aluno sdo companheiros e trabalham juntos — aprendendo e ensinando;
uma escola que se organiza criando oportunidades para que as criancas
se desenvolvam em todos os sentidos; uma escola que incentiva e
fortalece os valores do trabalho, da solidariedade, do companheirismo,
da responsabilidade e do amor a causa do povo. Uma escola que tem
como objetivo um novo homem e uma nova mulher, para uma nova
sociedade e um novo mundo™.

A partir da exposicdo suscitada no primeiro capitulo deste trabalho podemos
considerar que as politicas educacionais tendem a reforcar o ethos politico-econémico que
orienta o Estado capitalista.

No Brasil, tem se cristalizado, um modelo educacional calcado no pacto entre o Estado
e 0 empresariado. As medidas normativas e 0s programas de governo para a area, entre eles: o
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo; O Decreto 6094/07, que dispOe sobre a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo, assim como 0 novo
PNE — Plano Nacional da Educacgdo (ainda em tramitacao), trazem em seu bojo medidas que
corroboram com o processo de reconfiguracdo do papel do Estado enquanto garantidor do
ensino publico, para mero gerenciador desse “direito”.

Por outro lado, tais medidas, favorecem a mercantilizacdo do ensino, das suas
metodologias e praticas — que envolvem desde pacotes pedagdgicos, a aparatos de infra-
estrutura, e tecnoldgicos — que encontram a partir dos recursos publicos vigorosos nichos para
corporagdes, editoras etc.

Para além de um promissor mercado, garantidor de lucros, as fracbes dominantes —
expressas nas grandes corporacdes — reafirmam a sua concep¢do de mundo através do
controle daquilo que é dado a pensar no espaco escolar. Leher (2010), no artigo Educacao no
Governo Lula da Silva: A Ruptura que ndo aconteceu, destaca 0S grupos empresariais que

operam na area da educacdo publica em nosso pais, nos distintos estados e prefeituras.

As entidades que organizam essa ofensiva ocultam seu carater corporativo
e empresarial por meio da filantropia, da responsabilidade social das

9 MST. Caderno de Formacdo n° 18. O Que Queremos Com As Escolas Dos Assentamentos. 3% edicdo. Marco
1999.P.3
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empresas e da ideologia do interesse publico. As mais relevantes séo: a) o
Instituto Ayrton Senna (respaldado por corporagdes do setor financeiro,
do setor agro-mineral, do setor de agroquimicos, editoras interessadas na
venda de guias e manuais, provedores de telefonia, informética e internet,
engajadas no cyber-rentismo); b) a Fundacdo Roberto Marinho, principal
grupo de comunicacdo localizado no Brasil (e que ndo publiciza seus
apoiadores); c¢) a Fundacdo Victor Civita, vinculada a um grupo
econdmico que, entre outras, edita uma revista que vem difundindo que a
educacdo é um tema técnico-gerencial (Revista Nova Escola), apoiada
pelas editoras, pelo capital financeiro, agro-mineral, pelas corporag6es da
area de informatica etc.; d) Grupo Gerdau que, por meio de Jorge
Gerdau Johannpeter, preside 0 Movimento e que outrora foi organizador
do Movimento Brasil Competitivo (2001) que, em certo sentido foi o
germe do “Movimento Todos pela Educagdo” em conjunto com o
Programa de Promoc¢do da Reforma Educacional na América Latina e no
Caribe (PREAL), Ital - Social, que, valendo-se, como as demais, de
isencdes tributarias, atua no setor educacional objetivando implementar as
parcerias publico-privadas na educacdo béasica por meio das Escolas
Charter. Compdem ainda o Conselho de Governanga da iniciativa outras
representacdes do capital: Fundagdo Bradesco, Grupo Pdo de Acucar,
FEBRABAN, SESC, ABN Amro, Fundacdo Educar DPaschoal, Faca
Parte-Instituto Brasil VVoluntério, Grupo Ethos, entre outros.

A partir da exposicdo de Leher podemos identificar as empresas/corporacdes que hoje
no Brasil determinam a agenda das politicas publicas para a educacdo e imaginar quais
interesses que estdo subjacentes nesse processo de ressignificacdo do espaco e da producéo
escolar. E cada vez mais comum a adocdo de modelos gerenciais na area — indices, Metas,
Produtividade, Avaliaces de Desempenho — que organizam e centralizam o exercicio
docente, ajustando o processo formativo a um perfil que conjuga, entre outras coisas: as
demandas de forca de trabalho requeridas pelo padrdo de acumulagdo e a construcdo de
subjetividades adaptadas a um novo tipo de sociabilidade, sob a égide do conformismo e da
colaboracéo de classes.

E dentro desse contexto, de avanco do processo de mercantilizacdo do ensino, que o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) busca implementar o seu projeto
educacional. Trata-se de uma realidade completamente antagdnica e adversa aos pressupostos

gue embasam a pedagogia proposta por esse Movimento. Para Caldart (2010:64)

Um dos grandes desafios do MST no campo da educacdo é transformar
sua Pedagogia do Movimento, ou seja, transformar a intencionalidade
formativa que produziu na sua dindmica de luta social e organizacdo
coletiva em um projeto de educacdo das familias e das comunidades dos
acampamentos e assentamentos que constituem a sua base social,
buscando transformar a visdo de mundo e o modo de vida subordinado a
I6gica da reprodugdo do sistema-capital, que ainda predominam nas
préprias areas de Reforma Agréria.
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Para discutir acerca dos desafios que o MST enfrenta ao confrontar o modelo
hegemonico de educacdo escolar, faz-se necessario conhecer um pouco mais de sua trajetéria
no campo da educacdo, assim como a formulacdo tedrica que se origina da préatica de luta
desse sujeito social coletivo. Dito isso, trataremos neste segundo capitulo do acimulo tedrico
produzido pelo MST, no campo educacional.

Ao abordar esse tema buscaremos captar a intencionalidade formativa engendrada
pela dindmica de luta social desses ativistas, a partir das suas formulacdes sistematizadas para
a area. Para tanto se faz necessario resgatar um pouco da sua historia ap6s quase trinta anos

desde a génese do movimento.
2.1 - TERRA E MAIS DO QUE TERRA: ESCOLA E MAIS DO QUE ESCOLA!

Ao mesmo tempo em que desenvolveu a luta pela posse da terra, pela sobrevivéncia de
seus ativistas nas areas conquistadas, enfim, pela superacdo dos inimeros desafios que foram
se apresentando no cotidiano de convivéncia das familias, o MST foi se dando conta de que
ndo seria possivel efetivar uma luta por uma sociedade mais justa e menos excludente sem
preparar seus militantes para os embates concernentes a disputa de projetos societarios. Nesse
sentido pensar a formacdo/educacdo dos trabalhadores rurais sem terra surge como uma
necessidade candente.

Caldart (2004), no livro Pedagogia do Movimento Sem Terra, chama a atencdo para
alguns fatores que desencadearam a luta do MST por escola. De acordo com a autora o
proprio perfil popular e de massa que caracteriza o0 Movimento — que organiza familias
inteiras para lutar pela terra — ja impde uma preocupacdo com o atendimento as criancas e
jovens, filhos dos militantes. Outro aspecto, destacado por Caldart diz respeito a uma forte
caracteristica encontrada nos ativistas que ajudaram a organizar o MST - a defesa do estudo
enquanto valor — fator que determinou a inclusdo do “estudo” como um dos principios
organizativos do Movimento.

Desse modo o MST, enguanto sujeito social coletivo, que se organizou a partir da luta
pela terra, logo cedo percebeu que para garantir a sobrevivéncia e ampliacdo do movimento
seria necessario encampar a luta por direitos basicos para seus militantes, entre eles
encontrava-se o direito a educagdo publica em suas areas de assentamentos e acampamentos.

Pensada enquanto ferramenta de emancipagdo humana, a educagao, ndo poderia estar
descolada dos objetivos estratégicos que movem o MST, que ao efetivar a luta pela conquista

da terra identifica que sO sera possivel garantir a reproducao da existéncia de seus militantes
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se alcancarem outros direitos basicos, como a educacédo, que passa a ter um papel estratégico
para se pensar outro projeto de campo e de pais.

Por esse motivo 0 Movimento assumiu para si a “tarefa de organizar e articular por
dentro de sua organicidade essa mobilizagcdo, produzir uma proposta pedagdgica especifica
para as escolas conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nessa
perspectiva” (Caldart, 2004:225).

Nesse sentido, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), se prop0s a
formular uma proposta pedagogica tendo como tarefa o resgate da dignidade humana desses
trabalhadores e trabalhadoras que foram expropriados de seus direitos mais elementares, tais
como terra e trabalho, além de inserir essas familias “em um movimento de construgdo de
alternativas abrangentes de trabalho, de vida, em um novo formato de relacGes campo e
cidade, de relacbes sociais, de relagdes entre os seres humanos, entre 0s seres humanos e a
natureza.” (Caldart, 2010:64). Por isso mesmo ¢ que para o0 MST “escola ¢ mais do que
escola”, porque esta inserida na vida desses trabalhadores, nas suas relagcdes ¢ na forma como
produzem e reproduzem a sua existéncia.

A luta do MST por uma “escola diferente” também parte da constatagdo de que o
modelo de ensino predominante nas escolas publicas do campo e da cidade corrobora para
garantir o padrdo de reproducdo social dominante, adaptando os sem-terra, assim como 0s
demais trabalhadores a uma condicdo de explorados. Por isso a conquista da escola “passou a
ser vista como uma questdo também politica, quer dizer, como parte da estratégia da luta
pela Reforma Agraria, vinculada as preocupac6es gerais do Movimento com a formacéo de
Seus sujeitos.” (Caldart, 2004:226).

Desta forma, a proposta de educacdo e de escola do MST se constituiu para dar
respostas aos diferentes desafios que se apresentam no interior desse sujeito social coletivo,
na organizacdo da producdo e reproducdo da vida de diversas familias oprimidas
historicamente por um modelo de sociedade excludente, que 0s manteve a margem de seus
direitos durante décadas. Essa proposta de educacdo que tem como tarefa contribuir para
romper com as cercas da exclusdo, para 0 MST, deve estar fundamentada em valores
humanistas e socialistas, pois objetiva formar sujeitos dentro de uma perspectiva
emancipatéria, valorizando lagos de cooperacdo, solidariedade, comprometimento,
responsabilidade e participacdo. Para 0 MST a escola precisa estar inserida nas lutas
cotidianas destes trabalhadores, que dentro de uma coletividade — o Movimento — se
constroem enquanto sujeitos, no dia a dia, na luta pela sua sobrevivéncia. Segundo Caldart
(2004:238)
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Do ponto de vista do processo de ocupacdo da escola, pois, a énfase
esteve na formacdo do sujeito de direitos e na consolidacdo de uma
coletividade para conquista-los. A consciéncia do direito a terra pés os
sem-terra em movimento. A consciéncia do direito a escola representou,
naquele momento da histéria do MST, a projecdo dos contornos que sua
organizacdo viria a ter. Terra é mais do que terra...(grifos da autora)

De acordo com a autora, a referéncia cronologica nacional que aponta as primeiras
iniciativas, no trabalho com educacéo escolar, no interior do Movimento, datam do comeco da
década de 1980 nas ocupagdes e acampamentos no centro-sul do pais e que se desdobraram
no Primeiro Encontro Nacional de Professores de Assentamento realizado em julho de 1987,
em Sdo Mateus (ES), atividade que marca o inicio da articulagdo nacional do trabalho de

educacdo no MST. Caldart (2004:250-251) faz uma sintese desse movimento:

As marcas deste momento sdo, ao meu ver, trés principais, com diversos
tracos que se desdobram de cada uma delas. A primeira marca é a da
construgdo do que o Movimento costuma chamar de organicidade da
educacdo, exatamente o processo em que a luta pela escola e a discussdo
sobre como ela deve ser em uma realidade de assentamento ou
acampamento, passam a acontecer por dentro da estrutura organizativa do
MST, como parte da propria constituicdo enquanto uma organizagédo
social de massas. O encontro nacional de 1987 representou, pois, uma
mudanca de eixo no processo de ocupacdo da escola pelos sem-terra.
Através dele e da decisdo que o motivou, ou seja, a de desencadear essa
articulagdo nacional, o MST, atendendo a pressdo de sua base social,
tomou a si a tarefa de organizar o trabalho de educacdo escolar nos
acampamentos e assentamento conquistados através de sua luta. Da
organizagdo mais ou menos espontanea surgida nos estados do centro-sul
do pais (onde o Movimento foi gestado e ja estava em processo de
consolidagdo organizativa através de Vvarios assentamentos), nasceu,
entdo, o Setor de Educacdo do MST, que passou a ser organizado com
esse nome (e essa ldgica) nos estados, principalmente a partir de 1988,
acompanhando a nova estruturacdo do Movimento em setores, com elos
presentes desde a base local até as instancias nacionais. A principal
fungdo do Setor de Educagdo seria (como tem sido) a de articular e
potencializar as lutas e as experiéncias educacionais ja existentes, ao
mesmo tempo que desencadear a organizacdo do trabalho onde ele ndo
havia surgido de forma espontdnea, ou nos assentamentos e
acampamentos que fossem iniciados a partir daquele momento. Os
encontros nacionais de professores de assentamento logo se
transformariam nas reunides ordinarias do Coletivo Nacional de
Educacao do MST, instancia maxima de decisdo do Setor de Educacao até
hoje. (grifos da autora)

Importante ressaltar que, o desenvolvimento da luta por escola e os caminhos para a
construcdo de uma concepcao propria de educacdo no MST, tiveram como origem a propria
realidade e necessidades das familias sem-terra acampadas e assentadas. Os debates travados

nesses espagos de convivio e resisténcia levaram o Movimento a incorporar o trabalho da
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educacdo escolar na sua organicidade, inicialmente através da articulacdo de iniciativas de
seus educadores, realizando um grande encontro nacional, e, posteriormente com a criagdo do
Setor de Educacdo do MST, instancia de formulacdo, organizacdo e sintese de suas
experiéncias no campo educacional.

Caldart, entretanto, € enfatica ao advertir que “a escola nao se transformara mais
radicalmente sendo como parte de transformacfes que tentemos operar no conjunto das
pradticas educacionais e formativas que nos afetam” (2010:68), que, em se tratando de um
movimento como o0 MST, envolve, para além da préatica pedagogica escolar, as demais agdes
formativas que permeiam a propria organizacdo da sobrevivéncia das familias nos
acampamentos e assentamentos, as formas de luta, as relagdes que se estabelecem, a producao
de cultura etc. A autora aponta que a escola ndo € “uma ilha de educagdo emancipatoria”
uma vez que precisa estar inserida organicamente na comunidade e no Movimento.

Também nos parece relevante destacar que, segundo a autora, para 0 MST, defender a
“ocupacgdo da escola pelo Movimento” ndo quer dizer propor uma escola que esteja a servigo
de interesses corporativos do Movimento, ou mesmo que a “Pedagogia do Movimento” deva
ser entendida como uma nova corrente tedrica da pedagogia, e sim como um processo de
apropriacdo da escola pela classe trabalhadora, buscando sintetizar uma metodologia de
trabalho que articule praticas e teorias relacionadas aos interesses imediatos e historicos

desses sujeitos.

E preciso sempre voltar a tratar dos objetivos do nosso trabalho, torna-los
explicitos para poder definir estratégias de acéo visando atingi-los. Estes
objetivos sdo, ao mesmo tempo, perenes e historicos, gerais e especificos
da realidade onde atuamos; por isso, é necessario sempre retomar a
discusséo sobre eles, até porque 0 modo como podem se concretizar tem a
ver com a dindmica social onde atualmente nos inserimos. (Caldart,
2010:70)

Desse modo 0 MST inscreve a educacdo nos marcos de um projeto historico, cujo
objetivo é formar um novo homem, emancipado, construtor de seu destino e de sua histdria,
com a capacidade de superar todo o processo de expropriacéo e exclusdo a que foi submetido.
No entanto a defesa desse processo formativo ndo se restringe aos seus militantes, sua

pedagogia evoca a necessidade de um projeto histérico de “classe” que atenda de fato aos

interesses sociais e politicos dos trabalhadores.

Podemos dizer que um grande objetivo que nos move é formar seres
humanos mais plenos e felizes, é ajudar na humanizacdo das pessoas, 0
que implica trabalhar diferentes dimensdes do ser humano. Mas devemos
continuar essa reflexdo, para tornd-la ainda mais concreta, mais
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orientadora de nosso trabalho prético; hoje, em nossa realidade, o que
significa humanizar? E podemos nos dar conta de que é preciso ter como
objetivo formar lutadores e construtores de um tipo de sociedade que
permita o real desenvolvimento humano de todas as pessoas; precisamos
formar quem entenda quais 0s interesses sociais que estdo levando a uma
maior degradacdo humana, a mais violéncia, & barbarie social
desenfreada...E ainda pensar que podemos estar trabalhando com sujeitos
que vivenciam no seu cotidiano processos violentos de desumanizagédo
e/ou processos coletivos de luta contra essa desumanizacdo. N0ss0s
objetivos educativos precisam considerar essa realidade dos sujeitos
concretos a quem a acdo educativa se destina, bem como o acimulo de
compreensdo que ja existe na sociedade em relacdo a como trabalhar
esses objetivos, considerando os diferentes ciclos do desenvolvimento do
ser humano e as questdes de como acontece a aprendizagem. (Caldart,
2010:70-71)

O MST considera a escola como parte constitutiva do meio social que educa as novas
geracOes, e por isso ndo pode estar descolada do conjunto das relagdes em que se inserem
esses sujeitos (familias, Movimento etc). A escola cabe a funcdo de formar integralmente
esses sujeitos, trabalhando valores que irdo potencializar o seu desenvolvimento pleno, para
além da mera transmissao de conteudos sistematizados.

A luta pelo direito a educagdo e a construgdo de uma “escola diferente” sao desafios
que estdo postos a0 MST desde a sua formacgdo. De 14 para ca algumas sinteses ja foram
elaboradas a partir das reflexdes e experiéncias construidas “em movimento”. Em 1996, o
Coletivo Nacional do Setor de Educacao, publica o Caderno de Educagdo n° 8: Principios da
Educacdo no MST, apresentando os principios filosoficos e pedagdgicos que irdo direcionar a
prética educativa do MST.

Para o MST, os principios filoséficos estdo relacionados a constru¢do de uma nova
concepcao de mundo, e envolvem o0s objetivos mais estratégicos que dizem respeito a
formag&o humana, de sociedade e de como 0 Movimento entende a educagao.

Os principios pedagogicos, de acordo com o Caderno de Educacdo n° 8, remetem a
pratica educativa, que ird concretizar os principios filoséficos. Tratam de elementos que séo
particulares e gerais na formulacdo de educacdo do Movimento, incluindo especialmente a
reflexdo metodoldgica dos processos educativos, apontando que podem acontecer praticas
diferenciadas a partir dos mesmos principios pedagdgicos e filosoficos dependendo da
realidade da escola e da comunidade na qual ela esta inserida, mas que a intencionalidade
formativa (ou pressupostos filoséficos e pedagdgicos) € a mesma.

A concepcdo de escola assim como 0s pressupostos que delineiam a proposta
pedagdgica defendida pelo MST estd intimamente ligada a vivéncia do Movimento, a

realidade de suas familias, as relaces que se constituem nos acampamentos e assentamentos,
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de reproducdo de vida e de sobrevivéncia, tendo como os grandes balizadores dessa
construcdo os trabalhadores sem-terra, sua cultura e identidade.

Pensar a escola como uma construgdo social e historica nos parece ser cada vez mais
necessario e urgente, entendé-la como um espaco em disputa, parte constitutiva de uma
totalidade formadora mais ampla - o proprio processo de producao/reproducdo da existéncia
humana — pode nos apontar possibilidades, ainda que timidas, para questionar o projeto
hegeménico de educacdo escolar.

Para um Movimento social da envergadura do MST isso pressupde ter bem definido e
explicitado pressupostos que irdo conformar o Projeto Politico-Pedagdgico que devera nortear
a pratica formativa no interior do Movimento. O item a seguir se propde a elencar de forma

sucinta alguns dos principios filoséficos e pedagégicos que orientam a Pedagogia do MST™.

2.2 - PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS QUE ORIENTAM A PRATICA
EDUCATIVA DO MST

Neste topico trataremos dos pressupostos filosoficos e pedagdgicos acumulados pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) identificados a partir de materiais
produzidos pelo setor de educacéo do Movimento.

O Caderno de Educagdo n° 8, ao qual j& nos referimos anteriormente, trata dos
Principios da Educacdo no MST, e os apresenta divididos em Principios Filoséficos, que, de
acordo com o documento representam as concepcdes de mundo e remetem aos objetivos mais
estratégicos do trabalho educativo (MST, 2004:4) no Movimento, e, Principios Pedagdgicos,
que estdo mais ligados a prépria préatica pedagdgica.

Os Principios Filoséficos com os quais o MST fundamenta a sua Pedagogia do
Movimento partem dos seguintes pressupostos:

Educacdo para a Transformacéo Social, ou aquela que “se vincula organicamente com
0S processos sociais que visam a transformacéo da sociedade atual e a construcao, desde ja,
de uma novo ordem social cujos pilares principais sejam a justica social, a radicalidade

democratica, e os valores humanistas e socialistas” (MST, 2004:6).

" para uma consulta mais aprofundada acerca dos Principios Filosoficos e Pedagdgicos que constituem a
Pedagogia do MST, ver: Alcantara, Wiria. 2005. A Formacao Politica e Pedagogica dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Trabalho de Concluséo de Curso. Departamento de Histéria da UGF/RJ.
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Este primeiro principio destacado demarca o carater contra-hegemdonico da Pedagogia
do MST, ou seja, um processo pedagdgico que se assume como politico, que esta relacionado
diretamente ao questionamento do modelo de sociabilidade em curso e que se propde a formar
sujeitos com base em novos valores antitéticos aos que conformam a sociedade capitalista, de
forma a instrumentaliz&-los para a construcéo de uma nova ordem social.

O Trabalho e a Cooperacdo também sdo considerados como pressupostos
fundamentais na formulacéo pedagdgica do MST. O caderno de Educacéo n° 8, publicado em
2004, apresentava a seguinte formulacdo: Educacdo para o Trabalho e a Cooperacdo que
significa “uma educag¢do voltada para a realidade do meio rural (...) que ajuda a solucionar
0s problemas que vao aparecendo no dia-a-dia dos assentamentos e acampamentos, que
forma os trabalhadores para a atividade do meio rural, ajudando a construir reais
alternativas de permanéncia no campo e de melhor qualidade de vida para esta populagdo”
(idem:8).

Pensar a educacdo para o “trabalho e a cooperagdo”, de acordo com o movimento
pressupde, para além de instrumentalizar esses trabalhadores com conhecimentos e praticas
necessarios para enfrentar as questdes que surgem no meio rural: as formas de producéo, o0s
proprios desafios que permeiam a luta pela Reforma Agréria. Requer pensar na construcdo de
novas relagdes sociais, onde os problemas do dia-a-dia dos assentamentos e acampamentos
passam a ser resolvidos de forma coletiva através da cooperacdo mutua entre trabalhadores.
Para Caldart (2010:77)

Entendemos que o vinculo da escola com o trabalho, que inclui a
participacdo dos estudantes nos processos laborais que garantem o
funcionamento da escola, ¢ uma alteracdo fundamental na forma escolar
considerando 0s objetivos que temos. (...) tornar o trabalho a base
integradora do projeto formativo da escola, vinculando os conhecimentos
escolares ao mundo do trabalho, da producéo, da cultura que o trabalho
produz. Isto implica rever as formas de organizagdo do trabalho do
conjunto da escola, dos educadores e dos educandos. Também implica
examinar as possibilidades de vinculo da escola com processos
produtivos que acontecem em seu entorno, pensando especialmente no
envolvimento da juventude e no desafio especifico da formagdo para o
trabalho, o que inclui uma critica a sua forma alienada na sociedade
capitalista, que sera muito mais contundente se fundamentada na vivéncia
pratica de outras formas de relacGes de trabalho.

A preocupacdo da autora € pertinente, tendo em vista que, apesar da importancia da
natureza do trabalho cooperativo no interior do MST, ndo podemos deixar de destacar que o

proprio Marx nos advertiu sobre como o capitalismo pode se apropriar da forca de trabalho
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cooperativa para economizar recursos, agilizar o processo de producéo e explorar ainda mais

os trabalhadores, nesse sentido cabe ressaltar que para o autor

O efeito do trabalho combinado ndo poderia ser produzido pelo trabalho
individual, e s6 o0 seria em um tempo muito mais longo ou huma escala
muito reduzida. N&o se trata aqui da elevacdo da for¢a individual através
da cooperacdo, mas da criacdo de uma forca produtiva nova, a saber,
a forca coletiva. (MARX, 2006:379, grifo nosso)

Por isso é necessario pensar a cooperacdo para além da maximizacao do resultado do
trabalho, a cooperagdo da fabrica capitalista tem como finalidade obter o maior lucro, desse
modo ndo pode ser considerado um valor positivo em si mesmo uma vez que aprofunda o
processo de alienacédo do trabalhador.

Educar a partir do trabalho e da cooperacgdo nesse contexto de sociabilidade capitalista
exige que se faca a diferenciagédo entre essas duas concepcdes que desencadeiam resultados
antagbnicos: a cooperacdo que possibilita o trabalhador construir com o outro, num processo
de troca e desenvolvimento de suas potencialidades, e conseqlientemente de sua espécie, que
tem o efeito inverso a acdo mecéanica da colaboragdo enquanto artificio que permite
potencializar/intensificar o processo de producdo, de acordo com Marx (apud BOTTOMORE,
2001:80), “quando o trabalhador coopera sistematicamente com outros, livra-se dos grilhdes

de sua individualidade e desenvolve as possibilidades de sua espécie”.

Um terceiro principio que nos pareceu relevante destacar refere-se a defesa de uma
Educacao voltada para as varias dimensdes da Pessoa Humana, ou seja, uma educacéo voltada
para 0 “desenvolvimento omnilateral do ser humano” (idem:8). Esse principio postula a
necessidade da formacdo integral do educando, capaz de articular o conhecimento cientifico,
filosofico, cultural, técnico e tecnoldgico com a producdo/reproducdo material e social dos
sujeitos. Ele se contrapde diretamente ao modelo de educacdo parcelar e unilateral
predominante em escolas que formam os filhos dos trabalhadores nas sociedades capitalistas,
que cada vez mais vem sendo organizado por agéncias internacionais e pelo empresariado. De
acordo com Neves & Pronko (2008:29):

A escola pode ser atil a classe trabalhadora como instrumento de
barganha por melhores condigdes de trabalho, como instrumento de
alargamento do grau de conscientizacdo politica e como instrumento da
formulacdo de uma concepcdo de mundo emancipatéria das relagdes
sociais vigentes. Mas, para que a educacdo escolar se transforme
efetivamente em instrumento de conscientizagdo de classe, ela precisa
superar a sempre crescente subsuncdo aos imperativos técnicos e ético-
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politicos da mercantilizagdo da vida, privilegiando na sua estruturagdo
curricular a omnilateralidade e a politecnia.

Até aqui, tendo como elemento de analise os principios que fundamentam a Pedagogia
do MST e que j& foram expostos, percebe-se uma preocupacdo constante de seus
formuladores com a busca da ruptura e superacdo do modelo de formacédo aligeirada e
parcelar que nega ao trabalhador a apreensdo da totalidade do conhecimento do processo
produtivo, e que o transforma, de acordo com Ciavatta (2009), num mero ‘“produtor-
executor”, garantindo, dessa forma, a manutencdo e reprodugdo do padrdo de sociabilidade
hegemonico.

Prosseguindo a andlise dos principios filosoficos que embasam a proposta pedagdgica
do MST identificamos a defesa de uma Educacdo com/para valores Humanistas e Socialistas,
ou seja, “que rompa com 0s valores dominantes na sociedade atual, centrada no lucro e no
individualismo desenfreados (...) cultivando intencionalmente, novos valores” (idem:9). Aqui
se localiza a preocupacgdo com o cultivo de novos valores éticos e morais entre seus ativistas,
qgue estejam centrados na solidariedade e na coletividade contrapondo-se a valores
estimulados pelo capitalismo, tais como o individualismo e o egoismo.

O dltimo principio filosofico destacado neste topico pensa a Educacdo como um
Processo permanente de Formacdo e Transformacdo Humana, pois se baseia na “crenca no
ser humano e na sua capacidade de transformacéo, o que é a condicéo basica para acontecer
um processo de educacdo/formacéo (...) as pessoas mudam, educam-se e sdo educadas num
processo que sO termina com a morte” (idem:10). Aqui o enfoque esta no resgate da auto-
estima e auto-confianca de seus ativistas, na construcdo da certeza de que todos podem se
transformar através da educacdo e da luta coletiva, e desse modo transformar a sua
coletividade.

Os Pressupostos destacados acima constituem a base de um projeto que objetiva a
construcdo de novas praticas sociais com vistas a uma nova concepcao de mundo, inscrita no
projeto histérico propugnado pelo MST, tal qual sinalizava Caldart. Nesse contexto a
educacdo assume a funcdo de formar integralmente esses lutadores, o que atribui um carater
transformador, socializante e emancipatorio a essa atividade. Os Principios Pedagdgicos, de
acordo com os documentos do Setor de Educacdo, servirdo para concretizar os Principios
Filosoficos, a partir de uma pratica articulada com 0s mesmos. A seguir passaremos a
explorar alguns dos principios pedagdgicos que compdem a pedagogia do MST.

Os Principios Pedagdgicos que embasam a Pedagogia do MST s&o: Relagdo entre

Prética e Teoria, “defendemos como um dos principios fundamentais de nossa proposta de
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educacdo a relagdo entre préatica e teoria dentro de cada processo pedagdgico, justamente
para que se possa desenvolver esta capacidade de relacdo em todas as demais situac¢des da
vida” (idem:11). Para o MST o conhecimento teorico é fruto das praticas sociais, ou seja, é a
realidade das relacGes sociais de producéo/reproducédo da existéncia humana que esta na base
do processo formativo. Por isso a escola deve transformar-se num espaco de acéo e reflexé@o
para os educandos. Essa visdo esta fundamentada principalmente nas anélises de Paulo Freire
(1983:57), segundo o autor:

Ao defendermos um permanente esforco de reflexdo dos oprimidos sobre
suas condicBes concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em
nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrario, de que
a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a préatica. Por outro lado, se o
momento j& é o da acgdo, esta se fara auténtica praxis se o saber dela
resultante se faz objeto da reflexdo critica. Neste sentido, é que a praxis
constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugdo, que
inaugura o momento histérico desta razdo, ndo possa encontrar
viabilidade fora dos niveis da consciéncia oprimida. A ndo ser assim, a
acdo é puro ativismo. Desta forma, nem um diletante jogo de palavras
vazias — quebra-cabeca intelectual — que por néo ser reflexdo, ndo conduz
a acdo, nem acdo pela agdo. Mas ambas, agdo e reflexdo, como unidade
gue ndo deve ser dicotomizada.

Para Caldart (2010), ¢ fundamental que a escola esteja vinculada aos “processos
vivos” — de trabalho, de cultura, de luta social — porque, para 0 Movimento, é a materialidade
das situacdes, que conformam o cotidiano de existéncia desses trabalhadores, que conduzem a
um processo formativo mais amplo. Nesse sentido a escola precisa proporcionar uma vivéncia
pratica concreta interligada a realidade desses educandos, para além de meras exposicdes
orais.

Outro pressuposto pedagdgico que destacamos e que esta intimamente ligado ao
principio anterior assinala: A Realidade como Base da Producdo do Conhecimento, “as
questdes da realidade sdo as que levam a construcdo do conhecimento, porque sdo elas que
geram a necessidade de aprender” (MST, 2004:14). No entanto para Caldart (2010:74), nao
se pode perder de vista que é da natureza da educacdo a transmissdo do legado construido na
historia da humanidade, nesse sentido um curriculo que vise o desenvolvimento humano néo
pode se limitar aos conhecimentos vivenciados pelos educandos ou necessarios a solucéo de
problemas que lhes sdo mais proximos, pois para 0 MST, “a realidade é o mundo! E tudo
aquilo que existe e que merece ser conhecido, apreciado, transformado e que pode estar a

milhares e milhares de quildmetros do nosso assentamento” (MST, 2004:14).
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Para 0 MST, a pratica humana é considerada como alicerce dos processos formativos.
Nesse sentido, sublinham como principio: A Educacdo para o Trabalho e Pelo Trabalho, “o
trabalho tem um valor fundamental. E o trabalho que gera riqueza, que nos identifica como
classe, e que é capaz de construir novas relagdes sociais e também novas consciéncias, tanto
coletivas como pessoais” (idem:16). De acordo com Caldart, a escola, tal qual conhecemos,
trabalha para separar o “aprender” do “fazer”, por isso a sua centralidade estd na transmissao
dos conteudos e aptidGes socialmente exigidas para a insercdo no mercado de trabalho.
Segundo a autora o grande desafio € tornar o trabalho a base integradora do projeto
formativo da escola, vinculando os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho, da

producéo, da cultura que o trabalho produz (2010:77). E Caldart prossegue:

Implica examinar as possibilidades de vinculo da escola com processos
produtivos que acontecam em seu entorno, pensando especialmente no
envolvimento da juventude e no desafio especifico de formacdo para o
trabalho, o que inclui uma critica a sua forma alienada na sociedade
capitalista, que sera muito mais contundente se fundamentada na vivéncia
pratica de outras formas de relacdes de trabalho.

Os materiais do MST assinalam ainda como principios pedagogicos:

e O Vinculo organico entre Processos Educativos e Processos Politicos, “a educagao é
sempre uma pratica politica, a medida que se insere dentro de um projeto de
transformacdo ou de conservagdo social” (idem:17);

e O Vinculo orgéanico entre Educacdo e Cultura, “o papel que cabe a educa¢do no
processo de construgdo/reconstrucéo da identidade cultural dos trabalhadores, e no
nosso caso, dos trabalhadores que pertencem ao MST” (idem:19);

e A Gestdo Democrética, pois para o MST os alunos precisam “vivenciar um espago de
participacdo democratica, educando-se pela e para a democracia social” (idem:20);

e A Auto-organizacdo dos Estudantes, segundo o Movimento: ‘“auto-organizar-se
significa ter um tempo e um espaco autbnomos para que se encontrem, discutam suas
questdes proprias, tomem decisdes, incluindo aquelas necessarias para sua
participa¢do verdadeira no coletivo maior de gestdo da escola” (idem:21)

e ¢ ainda o desenvolvimento de atitudes e habilidades de pesquisa entre educandos e
educadores, “pesquisa tem a ver com a andlise da realidade (...) é um método de
analisar a realidade para poder fazer proposi¢cdes mais adequadas a uma intervencao
nela. A investigacdo, neste sentido, qualifica a ac¢do dos sujeitos na realidade”
(idem:23).
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Buscando consolidar essas novas préaticas formativas entre educadoras e educadores, 0
MST propGe a criagdo de coletivos pedagdgicos e de formacdo permanente, “os coletivos
pedagogicos podem ser o espaco privilegiado de auto-formacdo permanente, atraves da
reflexdo sobre a pratica, do estudo, das discussGes e da prépria preparacdo para outras
atividades de formag¢ao promovidas pelo MST” (idem:22).

A Pedagogia do Movimento, engendrada no interior do MST como fruto de sua
historia e da reflexdo de seus militantes, € concebida enquanto perspectiva, objetivos firmados
na luta por uma concepcdo transformadora e contra-hegemoénica de educacdo. A sua
implementagdo ird exigir um outro movimento: dessa vez “para fora”, que devera ser capaz de
conquistar, nos marcos institucionais, o direito a esse modelo de educagédo, produzido pelos
sujeitos do campo.

Nesse sentido, o conjunto das formulacdes tedricas do MST, seus pressupostos
filosoficos e pedagdgicos que retratam o acumulo de suas vivéncias/experiéncias se somam a
um movimento mais amplo, que envolve a articulacdo de diferentes organizacfes e
movimentos sociais camponeses em prol da defesa do direito Por Uma Educacéo do Campo.

A Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo gestou-se a partir do | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria (I ENERA), realizado no ano de
1997, e significou um passo a mais na luta pela construgéo e materializacdo de uma proposta
de educacéo voltada para as necessidades dos trabalhadores do campo.

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a
educacdo e a escolarizacdo no campo; e pela construgdo de uma escola
que esteja no campo, mas que também seja do campo: uma escola politica
e pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo. (Por Uma Educagcdo do Campo:
Declaracdo, Brasilia, 2002, grifos no original)

No ano de 1998, essa Articulagdo Nacional - que contava com a participagédo
do MST, CNBB, UnB, UNESCO e UNICEF - organizou uma Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo Béasica de Campo, a partir de encontros estaduais que reuniram diferentes
movimentos sociais camponeses, reafirmando a importancia de pensar o “Campo” na
perspectiva dos camponeses e de seus movimentos, referendando a legitimidade da luta por
politicas publicas especificas, e por um projeto de educacdo enraizado na cultura e na
realidade dos trabalhadores do campo.

Esse movimento multiplicou-se para diversos estados e gerou agdes e articulacdes de

diferentes atores que passaram a se organizar em torno dessa luta. Como resultante dessa
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mobilizacdo e pressdo dos movimentos sociais do campo é aprovada a Resolucdo 1/2002, do
Conselho Nacional da Educacgéo, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo, 0 que representou, naquela ocasido, uma importante conquista
dos movimentos camponeses no campo das politicas publicas para educacgéo.

Para Caldart (2010:69) o Movimento Por Uma Educagdo do Campo possibilitou
“pensar 0s objetivos e conteldos principais de um projeto educacional da classe
trabalhadora do campo em nosso tempo historico, tendo no horizonte um novo projeto de
sociedade, de ser humano.”

No entanto, se por um lado, a luta do MST em conjunto com os diferentes movimentos
e organizacOes de trabalhadores camponeses por uma escola do campo, j& apresente alguns
avancgos no terreno das politicas publicas, por outro lado, 0 Movimento ndo desconsidera 0s
entraves de se garantir na pratica a efetivacdo de um projeto de educacdo comprometido com
os valores e as necessidades dos povos do campo num contexto historico desfavoravel para os
trabalhadores, por isso ressalta Caldart (2010:83),

Temos presente que as transformacgdes ndo acontecem de um momento
para o outro e a escola ndo muda de uma vez. E que trabalhamos dentro
de condicionamentos sociais que talvez ndo nos permitam realizar todo
nosso projeto de escola nesse momento histérico. Mas nossos objetivos
formativos de futuro exigem que tentemos colocar a escola em
movimento de transformacgéo agora, que pode ser iniciado a partir de um
aspecto ou outro, mas que precisa ser pensado ou projetado como
totalidade e como processo, e um processo que para nos deve ser
necessariamente coletivo. Podemos dar um passo de cada vez, mas se
temos clareza sobre a direcdo de nossa marcha, temos mais forca para
continua-la e também mais discernimento sobre quando e onde é possivel
dar passos mais largos e quais devem ser as lutas prioritarias e as tarefas
gue merecem nossa persisténcia, quem sabe de vida inteira.

A luta por uma escola do campo exigiu que os Movimentos Sociais Camponeses
ocupassem também o terreno da disputa por politicas publicas como forma de consolidar os
seus direitos. Essa disputa ndo se esgotou na conquista de leis especificas, ela se
redimensionou para garantir o protagonismo desses sujeitos na concepcéo e implementacéo de
um projeto politico pedagogico para as escolas do campo. Por isso a luta j& ultrapassa a escola
e envolve todo um processo de formacgdo de educadoras e educadores que irdo trabalhar
nessas unidades de ensino, nos cursos de licenciatura préprios para a educacdo do campo.

Os proximos capitulos procurardo abordar a realidade das escolas do campo
apresentando quais as principais dificuldades vivenciadas por essas unidades que estdo sob a

administracdo do poder publico e, finalmente, quais as possibilidades que se abrem com os
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cursos de licenciatura em educacdo do campo que visam formar educadores “que se dediquem
a estudar e formular sobre a concepcdo de escola e sobre sua funcédo social a partir da
realidade dos trabalhadores do campo, tendo como horizonte a construcdo da escola a que

tem direito e que necessita a classe trabalhadora” (Caldart, 2010:7).
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CAPITULO 3
A LUTA DO MST POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

A chegada a este ponto de nossa caminhada multiplica nossas
responsabilidades e nossos compromissos. Conhecendo essa histéria da
luta que faz a lei, sabemos também que a luta faz vigorar a lei. Por essa
razdo, sem a organizacdo dos povos do campo as Diretrizes correm o
risco de serem letra morta no papel. E fundamental que os sujeitos que
construiram as condi¢cbes para que tivéssemos essas Diretrizes,
continuem a acreditar que mudar ¢ dificil, mas é possivel*.

No bojo das lutas pela redemocratizacdo do pais, década de 1980, a Educacdo do
Campo ¢é inscrita, enquanto tema estratégico, na agenda dos movimentos sociais.

Experiéncias de agOes educativas engendradas no interior do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), do Movimento
Eclesial de Base (MEB), prioritariamente, impulsionaram a defesa de uma concepc¢do de
Educacgdo do Campo calcada no respeito a identidade cultural desses trabalhadores.

Nesse contexto, de efervescéncia dos movimentos sociais na luta por direitos
universais, € promulgada a Constituicdo de 1988 apontando avangos no que concerne ao

atendimento de algumas das demandas dos setores organizados da sociedade brasileira.

A partir desse contexto de mobilizacdo social, a Constituicdo de 1988
consolidou o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em
promover a educagdo para todos, garantindo o direito ao respeito e a
adequacdo da educacdo as singularidades culturais e regionais. Em
complemento, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n° 9.394/96) estabelece uma base comum a todas as regides do pais,
a ser complementada pelos sistemas federal, estaduais e municipais de
ensino e determina a adequacdo da educagdo e do calendario escolar as
peculiaridades da vida rural e de cada regido. (Educacdo do Campo:
Diferencas Mudando  Paradigmas, 2007, Cadernos SECAD.
SECAD/MEC. p.12).

'2 Fernan’des. Diretrizes de uma caminhada. In: Educacdo do Campo: Identidade e Politicas Publicas. Kolling,
Cerioli,OSFS e Caldart-orgs. Brasilia. DF: Articulagdo Nacional Por Uma Educagdo do Campo, 2002. Cole¢do
Por Uma Educacéo do Campo. N° 4.p.69
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A década de 1990 foi ainda mais promissora no que tange a regulamentacdo - no
marco institucional - de politicas voltadas para o reconhecimento dessa modalidade de ensino.

Em 1998 ¢ criada a “Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo” integrada,
em sua origem, por representantes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Universidade de Brasilia (UnB);
Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e realizam-se duas Conferéncias Nacionais que irdo
pautar a Educacédo Basica do Campo.

Como fruto dessa articulacéo e pressdo social é instituida - pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) - a Resolugdo CNE/CEB 1/2002 normatizando as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.

A aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo representou - para 0 conjunto dos sujeitos sociais coletivos que compartilhavam a
perspectiva de uma educacdo vinculada a realidade do campo, de seus povos, sua cultura e
seus saberes — um aumento da expectativa com relacdo a um possivel compromisso do Estado
em assegurar o atendimento escolar, enquanto direito dos povos do campo, dentro da sua Otica

de ensino. Fernandes, a época, ao analisar as Diretrizes aprovadas, salientava:

A aprovacdo das diretrizes representa um importante avango na
construgdo do Brasil Rural, de um campo de vida, onde a escola é espaco
essencial para o desenvolvimento humano. E um novo passo dessa
caminhada de quem acredita que o0 campo e a cidade se complementam e,
por isso mesmo, precisam ser compreendidos como espagos geograficos
singulares e plurais, autdbnomos e interativos, com suas identidades
culturais e modos de organizagdo diferenciados, que ndo podem ser
pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo urbandide e
totalitaria, que prevé a intensificacdo da urbanizacdo como o modelo de
pais moderno (idem:62-63).

Ainda que otimista com as possibilidades vislumbradas a partir da aprovacdo dessas
Diretrizes, o autor — membro do Setor de Educacdo do MST — j& apontava o risco das mesmas
ndo serem implementadas, tendo em vista o conflito de interesses inerente a sociedade de
classes que, em seu atual estagio - sob a hegemonia do grande capital privilegia outro modelo
de desenvolvimento para o campo. O que, segundo ele, deve implicar na tarefa de
mobilizagdo permanente dos trabalhadores para fazer valer os seus direitos conquistados.

Nesse sentido, se por um lado existiram conquistas no ambito legal, elas estiveram
longe de se materializar em sua plenitude no espaco real, se levarmos em conta os dados

levantados pela Pesquisa de Avaliacdo da Qualidade dos Assentamentos da Reforma Agraria
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no Brasil — PQRA, realizada pelo INCRA em 2010. A pesquisa assinala que existiam 107.432
escolas no meio rural no ano de 2002, enquanto que em 2009 apenas 83.036 dessas escolas se
mantinham funcionando. O que representou um fechamento de 24.396 escolas em areas rurais
(fonte: site MST).

Essa contradicdo € mais gritante se considerarmos que o artigo 6° das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo estabelece a garantia - por parte da Uniéo, Estados,
DF e municipios — da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental nas comunidades rurais,
entretanto os dados da PQRA apontam para a diminuicdo das Unidades de Ensino nas areas
rurais, o que provoca a seguinte reflexdo: Serd que a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo entrou realmente em vigor ou se mantém apenas como “letra morta” confirmando a
preocupacado apresentada por Fernandes no inicio desse capitulo?

Ainda que as lutas pela Educacdo do Campo tenham conquistado leis que asseguram,
ndo sé o direito a educacdo, com também, o respeito a sua identidade cultural e o seu modo
proprio de vida social, esses trabalhadores e suas familias seguem enfrentando uma dura
realidade para garantir a sua existéncia num espago cada vez mais polarizado pela disputa
entre um modo de producdo agricola voltado para a reproducdo da vida (agricultura
familiar/camponesa) e a chamada agricultura capitalista ou “agronegdcio”, que € a agricultura
subordinada aos interesses do capital.

Esse embate de projetos que reverbera em todo tecido social camponés - pois envolve
a disputa de concepcdes diferenciadas de reproducdo da existéncia e desenvolvimento no
campo - interfere diretamente nos direitos que serdo assegurados a esses trabalhadores e a
servigo de que interesses irdo se colocar. O modelo que vem sobrepondo-se hegemonicamente
em nosso pais tem privilegiado o agronegécio e a producdo de commodities em detrimento da
producdo calcada nas necessidades alimentares das populacdes, e segundo essa ldgica, 0s
camponeses e suas familias perdem cada vez mais espaco para o latifindio e a agricultura

mecanizada/ industrial. Para Caldart,

O projeto hoje hegeménico de desenvolvimento do campo, que significa
na verdade um projeto de expansdo do capital no campo tem como
caracteristica principal o controle da agricultura pelo capital financeiro
internacionalizado e como traco fundamental de seu paradigma
tecnolégico uma tendéncia de crescente artificializacdo da agricultura,
transformando-a num ramo da industria, e buscando subordinar a natureza
aos interesses das empresas capitalistas ou da valorizagdo do capital.
(Caldart, 2010:230-231)
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O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) vem protagonizado, neste
ano de 2010, uma ampla Campanha Nacional contra o Fechamento de Escolas do Campo
buscando envolver a sociedade e os diversos sujeitos sociais coletivos no debate sobre o
ataque que significa para as populacdes do campo o fechamento das escolas nas suas areas.
Erivan Hilario, dirigente do MST afirma em entrevista publicada no site do Movimento

O fechamento das escolas no campo nos remete a olhar com profundidade
que 0 gue esta em jogo é algo maior, relacionado as disputas de projetos
de campo. Os governos tém demonstrado cada vez mais a clara opcéo
pela agricultura de neg6cio — o agronegdcio — que tem em sua ldgica de
funcionamento pensar num campo sem gente e, por conseguinte, um
campo sem cultura e sem escola. (Hilario. Fechamento de Escolas do
Campo é retrocesso. Por Luiz Felipe Albuquerque. Entrevista retirada do
site do MST em 05.10.2010)

Este cenario, extremamente desfavoravel para os camponeses e conseqiientemente
para a efetivacdo de propostas pedagdgicas comprometidas com um projeto de campo dentro
da dtica desses trabalhadores, fica mais explicito se considerarmos os demais dados da
Pesquisa de Avaliacdo da Qualidade dos Assentamentos de Reforma Agréria (PQRA).

De acordo com o INCRA (fonte site MST), o Brasil possui 923.609 familias que
vivem em 8.763 assentamentos, numa &rea de 75,8 milhdes de hectares. Nesse contexto
populacional, de acordo com os dados, 15,58% ndo sdo alfabetizados; 42,27% cursaram
apenas até a antiga 42 série; 22,27% concluiram o ensino fundamental; 7,36% cursaram uma
parte do ensino médio e apenas 6,04% concluiram o Ensino Bésico (do Ensino Fundamental
até o Médio). A pesquisa assinala que os piores indicadores estdo nas regibes Nordeste e
Centro-Oeste, logo em seguida vem a regido Norte. No Nordeste do pais o indice de
analfabetos é de 18,41% entre as populacdes assentadas, no Centro-Oeste este indice é de
13,86% contra 11,06% na regido Norte.
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Gréfico 1: Nivel de escolaridade dos assentados (em %)

Nivel de escolaridade dos assentados segundo o INCRA (%)
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Fonte: INCRA.

Com o fechamento de 24.396 no campo houve uma reducdo de mais de 39% de
estabelecimentos de ensino nas regides Sul e Centro-Oeste. Na regido Nordeste isso significou
uma reducdo de 22,5% escolas enquanto na regido Sudeste significou a perda de 20% das
unidades. J& no Norte do pais foram fechadas 14,4% das escolas em &reas rurais. Segundo o
INCRA, como consequiéncia, observa-se a queda do nimero das matriculas nessas areas neste
periodo (2002/2009): de 7.916.365, nos anos iniciais da pesquisa, para um total de 6.680.375
matriculas, ao final da mesma. Nesse sentido ndo podemos deixar de considerar que estamos
vivenciando um periodo de refluxo de conquistas, ainda que a partir de 2002 a luta tenha dado
um salto qualitativo no que concerne a garantia legal do direito a educacdao no campo, a
materialidade da situacdo das escolas denuncia que essas lutas ndo tem sido suficientes para

garantir de fato esse direito nas areas da Reforma Agraria.
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Gréfico 2: Porcentual de Escolas Rurais fechadas por Regido (2002-2009)

Porcentual de escolas rurais fechadas por regido no peiodo de 2002 a 2009
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Fonte: site MST.

Para além do fechamento das escolas, que prejudica o atendimento escolar dos
camponeses e seus filhos nas suas regides de moradia, existem outros agravantes que incidem
diretamente na qualidade do ensino ofertado. Em 2007 o documento elaborado pelo
INEP/MEC - Panorama da Educacdo do Campo, Brasilia/DF — constatou que 59% das
escolas que oferecem o ensino basico na area rural, especialmente aquelas que estéo restritas
ao ensino fundamental, funcionam com turmas multisseriadas*® ou unidocentes.

Esses professores, que trabalhnam em escolas multisseriadas acumulam, de acordo com o
documento, outras tarefas administrativas voltadas para o funcionamento da escola, chegando,
ndo raras as vezes, a conciliar atividades de limpeza e preparo da merenda escolar.

O documento também chama a atencdo para a precariedade da estrutura fisica das
escolas, a falta de condi¢des e a sobrecarga de trabalho dos professores - 0 que ocasiona uma
alta rotatividade desses profissionais comprometendo todo o processo de ensino e
aprendizagem. Quanto aos profissionais que permanecem nessas unidades o documento alerta
que geralmente séo os que ndo possuem a formacéo adequada, e que t&o logo adquirem maior

escolaridade, se transferem para a cidade.

B As classes multisseriadas tem alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula, independente
do namero de professores responsavel pela classe. A unidocéncia ocorre quando um Unico professor é
responsavel pela condugdo do desenvolvimento de uma classe multisseriada. Embora possa acontecer de uma
escola ou classe ser multisseriada e ter mais de um professor, as escolas multisseriadas do campo contam, na
quase totalidade dos casos, com apenas um professor o que torna a unidocéncia e a multisseriagdo termos
equivalentes (INEP/MEC, 2007:25).
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De acordo com o INEP, 6.913 fungdes docentes estdo sendo exercidas em escolas
rurais por professores que possuem apenas o ensino fundamental e que, ndo possuem
habilitagdo minima para o desempenho de suas atividades. A maior incidéncia desses
professores leigos é observada nas regides norte e nordeste.

Além da sobrecarga de trabalho esses profissionais precisam enfrentar outras
dificuldades como o proprio acesso a escola - em funcéo das condicfes das estradas e da falta
de ajuda de custo para locomocgdo — e os baixos salarios, que segundo o documento sdo
inferiores aos pagos nos grandes centros urbanos.

A pesquisa registrou que para trabalhar nas séries iniciais nas areas rurais um
professor recebe em média R$ 452,00, enquanto na area urbana a media salarial para este
segmento é de R$ 766,10. Nas séries finais, os professores das escolas rurais recebem em
media R$ 558,60, para uma media de R$ 907,00 percebido nas areas urbanas.

Todo esse contexto compromete, sem divida, a garantia de uma educacdo publica, de
qualidade e voltada para os interesses e necessidades dos educandos das escolas do campo.
No estado do Rio de Janeiro, particularmente, os trabalhadores rurais enfrentam ainda mais

um agravante: o ndo reconhecimento legal das areas rurais nos municipios.

3.1 — SOBRE O CONTEXTO DA LUTA PELA TERRA NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

De acordo com Alentejano™ (2011), o estado do Rio de Janeiro, tem sido palco de
lutas pela terra desde os anos de 1950, quando ndo apenas o Rio, como nas diversas partes do
pais, eclodem as lutas por terras na esteira do debate pela Reforma Agréria.

Especificamente no Rio de Janeiro, segundo o autor, essas areas se encontravam em
processo de urbanizagdo e atraiam especuladores com interesses de exploracdo de carater
urbano. A excecdo foi o Norte Fluminense onde os conflitos se concentravam em terras que
pertenciam ou eram utilizadas por usinas de agucar e alcool.

No caso da Baixada Fluminense, havia um objetivo inicial de construir um cinturéo
verde para abastecer a cidade do Rio de Janeiro, que se encontrava em plena expansdo. No

entanto, a rea, registra o autor, transformou-se em polo de especulagdo, uma vez que

A maioria dos grandes proprietarios de terras e grileiros do local optaram
pela erradicagdo dos laranjais ali existentes, expulsdo dos lavradores e sua

4 Esta secdo estd fundamentada no artigo: O Norte Fluminense, a Luta pela Terra e a Politica de Reforma
Agréria no Estado do Rio de Janeiro. Alentejano, Paulo R. R. in Pedlowski, M; Oliveira, J. C.; Kury, K. A.
Desconstruindo o Latifundio — A Saga da Reforma Agréaria no Norte Fluminense. RJ. Apucuri. 2011.
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substituicdo por loteamentos urbanos ou, nas areas mais distantes, pelo
gado, tradicional forma de mascarar a acdo especulativa, aguardando os
efeitos valorizadores da expansdo urbana. (idem:53)

A explosao populacional também favoreceu esse processo de urbaniza¢do, uma vez
que no periodo de 1950 a 1970 observou-se um crescimento populacional na ordem de 340%
nas areas de Caxias, Sao Jodo do Meriti, Nova Iguacu e Nilopolis, enquanto no Rio de Janeiro
o0 crescimento registrado foi de 80%.

O Estado, por sua vez, também reforcou essa configuracdo urbana da Baixada
Fluminense, com a instalacdo de industrias na regido, entre elas: a Refinaria de Duque de
Caxias e a extinta fabrica Nacional de Motores.

Apesar disso os lavradores mantiveram-se organizados e resistindo nessas regioes,
inicialmente como destaca Alentejano, contaram com o apoio do Partido Comunista (PC) —
nos anos de 1950/60 — e, posteriormente esteve a frente das ocupacdes a FALERJ (Federacédo
das AssociacOes de Lavradores do Rio de Janeiro), organizada pelo PC.

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, na gestdo de Roberto Silveira
(1958/61) o governo articula politicas para apaziguar essas areas de conflito, assentando os
lavradores e buscando trazé-los para sua tutela. O Plano Piloto da Acdo Agraria,
transformado, por pressdo do legislativo estadual no Plano de Colonizacdo de Terras
Devolutas desapropriou diversas areas garantindo a permanéncia dos “posseiros” na terra.
Foram criadas AssociacOes de Lavradores e uma Federacdo, independente do controle do PC,
e sob a influéncia do governo e de seu partido o PTB.

Nos anos que se seguiram, sob a gestdo de Badger Silveira, novas forcas politicas se
voltaram para a organizacdo dos camponeses, entre elas destacam-se a atuacdo dos Circulos
Operarios Catolicos e o jornal “Luta Democratica” organizado por Tenorio Cavalcanti.

Como desdobramento dessas lutas — nesse periodo (anos 1950/60) — foram realizadas
uma série de desapropriacfes pelo governo estadual no Rio de Janeiro. O autor sublinha o
grau de radicalizacdo existente nesses conflitos pela terra, pontuando que essas
desapropriacdes significaram mais de 50% do percentual total de desapropriacfes realizadas
em ambito federal, apesar de toda a disputa que envolvia a tentativa de consolidacdo de uma
ocupacdo urbana dessas regides.

O golpe militar de 1964 e a forte repressdao que se abateu contra 0 movimento
camponés desorganizou esse ciclo de mobilizagcbes. As areas que ja haviam sido
desapropriadas comecaram a ser devolvidas aos antigos proprietarios ou a grileiros que

alegavam ter direito as terras. Um dos elementos que contribuiam para a devolucdo dessas
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terras era a alegagdo de seu carater urbano, sendo, por isso, consideradas inadequadas para o
uso agricola.

Entretanto, apesar da repressao, o autor salienta que a luta pela terra persistiu e aponta
os registros da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) onde se
pode observar a permanéncia de conflitos em diversas areas, alguns que inclusive, chegaram a

lograr éxito junto ao governo, alcancando desapropriagdes em pleno periodo da ditadura.

O registro desses conflitos, num periodo de intensa repressdo, indica que,
apesar da perseguicdo as liderancas que se formaram no pré-64, o
sindicalismo que se implanta, desde 1962, a partir das associacdes de
lavradores, acaba por servir, embora de forma bastante desigual, de
acordo com as regides em questdo, de porta-voz de pelo menos parcela
dos trabalhadores envolvidos na luta por terra. Um desses casos resultou
inclusive numa das raras desapropriacdes de terras feitas nos governos
militares: a da fazenda Conceicdo do Surui, em Magé, em 1972,
permitindo que tradicionais ocupantes, sofrendo ameagas de expulsdo,
permanecessem na terra. (idem:58)

Alentejano ressalta que, na década de 1970, os maiores pélos de conflito se
concentram nas regides da Bahia da llha Grande e nas Baixadas Litoraneas uma vez que,
essas regides se tornam alvo privilegiado das empresas imobiliarias e de construcéo civil,
interessadas em expandir as areas de veraneio para as classes média e alta da capital.

Na década de 1980, a Baixada Fluminense volta a ser palco das principais lutas pela
terra no Rio de Janeiro, originadas por ocupagdes e conflitos fundiarios. No entanto, se
observa uma alteracdo dos sujeitos em confronto. Enquanto nos anos de 1950/60 a disputa
envolvia basicamente: posseiros e grileiros, na década de 1980 as tensdes ocorrerao a partir de
acOes de desempregados e subempregados de bairros pobres e periferias das cidades da regido
metropolitana do Rio de Janeiro.

O contexto e os personagens envolvidos sao distintos. O contexto ndo € o
da resisténcia ao avango da especulagdo, mas o da fuga das mazelas do
mesmo processo de urbanizagdo para o qual foram empurrados
compulsoriamente milhdes de brasileiros. Os envolvidos nos conflitos ndo
sdo lavradores ou posseiros que cultivavam a terra e se vém ameacados de
expulsdo ou que ja expulsos buscam uma nova area para plantar, mas
trabalhadores que por estarem vivendo em mas condi¢des, assolados pelo
desemprego, a exploragdo no trabalho, o subemprego, as maés
aposentadorias, a violéncia, as precarias condi¢cdes de moradia, vém como
alternativa retornar ao campo — no caso dos que haviam migrado para as
areas urbanas em décadas passadas — ou se direcionar para este — no caso
dos que sempre habitaram &reas urbanas. (idem: 61)
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J& nos anos 1990 percebe-se um deslocamento espacial das lutas pela terra no Rio de
Janeiro, e 0s maiores conflitos passam a se concentrar em regides do Norte Fluminense e das
Baixadas Litoraneas.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) — que ndo havia obtido
éxito na década de 1980 em consolidar o seu trabalho no estado — retorna ao Rio de Janeiro
nesse periodo (década de 1990). A FETAG, por sua vez, reorienta a sua atuagdo — que entre
0s anos 1980/90 se manteve critica as ocupacOes de terra — passando a apoiar as ocupacoes.
Tais fatores, de acordo com Alentejano, potencializaram as tensbes e ampliaram as lutas pela

terra no estado.

Foi com o retorno do MST ao Rio de Janeiro (...) que foram organizadas as
primeiras ocupag0es de terras de usina no estado. Entretanto, durante um tempo,
estas se limitaram a periferia da regido canavieira, isto €, 0s municipios de
Macaé e Conceicdo de Macabu. Somente em 1997 a atuagdo do MST atingiu o
coracdo da regido, quando foram ocupadas as terras da Usina Sdo Jodo, situada
a 7 km do centro de Campos. Posteriormente, novas areas de usinas falidas
foram ocupadas na regido. Das 27 ocupac@es feitas no NF em terras de Usina,
das quais 21 realizadas pelo MST (77,8% do total), 13 areas foram conquistadas
(48,1%) e outras 6 continuam ocupadas (22,2%). Nos demais 8 casos (29,6%),
as Usinas conseguiram a reintegracdo de posse e o bloqueio dos processos de
desapropriagdo. Ao todo, 8 usinas tiveram terras ocupadas, sendo que 5 tiveram
terras desapropriadas e as outra 3 tém terras sob ocupag&o. (idem: 63)

No entanto, de acordo com o autor, as novas agdes do MST nos anos 2000 passaram a
priorizar as regides do Norte Fluminense. Essa opcao, deveu-se a uma caracterizacao negativa
compartilhada por estudiosos, mediadores, militantes, técnicos e sindicalistas rurais acerca
dos assentamentos da Regido Metropolitana, bem como as préprias dificuldades que o
movimento enfrentou em sua primeira investida no estado (idem:63), devido ao forte carater
urbano dos municipios que comp&em as periferias dos grandes centros.

Apesar de todas as dificuldades, o autor sublinha que a luta pela terra no estado do Rio
de Janeiro obteve éxitos no que tange a conquistas pelos trabalhadores de acGes de governos

favoréveis a reforma agréria.

3.2 - ESCOLAS RURAIS NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO: A DISTANCIA ENTRE O
RECONHECIMENTO LEGAL E A GARANTIA FORMAL DO DIREITO A EDUCACAO

A realidade das escolas do campo no estado do Rio de Janeiro é semelhante a dos
demais estados do pais. Entre os principais problemas encontrados se destacam: o
fechamento das escolas nas areas rurais; as pessimas condi¢fes das estradas; a falta de

transporte escolar; a precarizacao e falta de estrutura dos prédios onde funcionam as escolas; a
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falta de equipamentos e materiais pedagoOgicos; e a auséncia de um Projeto Politico
Pedagdgico elaborado a partir da realidade dos trabalhadores do campo.
O periodo de 2009/2010 registrou um aumento no indice de escolas fechadas em areas

rurais do estado, conforme podemos ver no mapa a seguir:
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De acordo com pesquisa publicada na Revista “Poli: Satde, Educagdo e trabalho”,
edicdo de outubro de 2010, apenas no municipio de Campos do Goytacazes, regido do
Norte-Fluminense registrou-se o fechamento de doze escolas rurais naquele ano.

Segundo a matéria, pelos dados oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo de
Campos existem cento e quatro escolas rurais neste municipio, sendo que, apenas vinte
unidades oferecem todo o ensino fundamental — primeiro e segundo segmento — nas outras
oitenta e uma escolas s6 é ofertado o primeiro segmento.

A pesquisa registra que a oferta ndo é suficiente e que a demanda é bem maior nas
distintas modalidades de ensino, 0 que acaba ocasionando a falta de estimulo e evasédo por

parte dos alunos.

!> Escolas Rurais no Brasil: Um Retrato. Leila Leal & Raquel Jinia. Revista POLI: Sadde, Educacdo e Trabalho.
Ano I11. N° 13 — Set./Out. 2010. EPSJV. FIOCRUZ.
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J4& na Baixada Fluminense, dados da Secretaria Municipal de Nova Iguacu
demonstram que de cento e vinte e cinco escolas que constituem a rede municipal, apenas
doze estdo localizadas em éareas rurais, atendendo a uma demanda de quase trés mil alunos. O
problema se agrava uma vez que até o ano de 2006 o poder publico ndo reconhecia a
existéncia de &reas rurais no municipio, 0 que consequentemente dificultava o
reconhecimento da populacdo rural e de suas demandas especificas.

O panorama apresentado na regido Centro-Sul do estado, de acordo com a pesquisa,
ndo parece diferente das demais regifes e, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Pirai existe uma grande demanda por escolas rurais na regido. A rede municipal
possui vinte escolas, sendo seis rurais e catorze localizadas em areas urbanas. As escolas
rurais atendem apenas duzentos e sessenta e sete alunos, e as urbanas a mais de cinco mil e
trezentos alunos, sendo que o 6rgdo identifica que mais de trezentos alunos atendidos pelas
escolas urbanas, residem em &reas rurais, necessitando se deslocar até a cidade para estudar.

Esses dados, que refletem o cenario de algumas regides do estado do Rio de Janeiro,
no gue tange a garantia de escolas nas areas rurais, confirmam o quadro nacional apontado no
inicio do capitulo, de uma realidade que se distancia cada vez mais das conquistas alcancadas
pelos movimentos sociais do campo em sua trajetoria de luta, pela garantia do direito a uma
educacdo do campo.

Muitas vezes, a propria existéncia fisica de uma escola em um assentamento ndo é
suficiente para garantir de forma plena o direto a educacédo aos filhos desses trabalhadores, se
tomarmos como base as péssimas condi¢cbes em que se encontram essas escolas, a falta de
profissionais qualificados e a falta de integracdo do trabalho que é realizado na escola com a
realidade dos assentamentos.

Todas essas questdes precisam ser consideradas ao analisarmos a proposta de

educacdo do campo enquanto perspectiva.

33 - ESCOLA MUNICIPAL MST: DA CONQUISTA DO DIREITO AS
POSSIBILIDADES DE UMA PRATICA PEDAGOGICA ENGAJADA COM OS
PRESSUPOSTOS DO MOVIMENTO

“A Escola diferente que queremos sé serd possivel se a construirmos
coletivamente. Ninguém vai fazer esta Escola por vocé e vocé sozinho nao
vai fazer esta Escola. Juntos, alunos, professores, pais, Assentamentos,
todo o MST, conseguiremos fazer este sonho virar realidade, aqui e
agora” (MST, 1999, Cad. de Formagéo n°18)
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A questdo chave que norteia esta secdo é: Qual é o espaco real que se apresenta aos
trabalhadores — no atual contexto histdrico — que possibilita transformar sonhos em realidade?
Em se tratando da Escola Publica, quais sdo as possibilidades, diante das atuais politicas
publicas educacionais e do proprio contexto que conforma o ensino publico em nosso pais —
situacdo das escolas, dos professores, entre outras questdes — de se materializar no interior de
uma escola da rede oficial de ensino, ainda que situada em um assentamento, uma pratica
pedagdgica alicercada nos pressupostos formulados pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST)?

Observamos, cada vez mais, que as politicas e as praticas que organizam a educacgao
publica em nosso pais, coadunam com interesses particularistas do empresariado/das
corporagdes, organizados principalmente, a partir do Compromisso Todos Pela Educacéo.
Nesse contexto o MST ergue a bandeira da educacdo publica e assume mais esse desafio,
“pegando firme juntos, conseguiremos romper com as cercas de mais este latifundio:o
latifindio do analfabetismo e da educacao burguesa, fazendo a Reforma Agraria também do
saber e da cultura” (idem:4).

A seguir buscaremos apresentar o contexto que envolve a acdo pedagogica em uma
escola de Assentamento, a Escola Municipal MST, situada no municipio de S&o Francisco do
Itabapoana, a partir de observacgdes de seu cotidiano de trabalho. Para tanto se faz necessaria
uma breve contextualizacdo do cenério social que envolveu a conquista do Assentamento e

posteriormente da escola.
3.3.1 — O Assentamento Zumbi V

O Assentamento Zumbi V, onde se situa a Escola Municipal MST é fruto da conquista
e da retomada do trabalho do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no
Norte Fluminense do estado do Rio de Janeiro.

De acordo com Alentejano®®, o MST comeca a consolidar o seu trabalho em Campos
entre dezembro de 1996 e janeiro de 1997, quando ocupa a Usina Sdo Jodo. Para que esse
trabalho fosse efetivado o Movimento langcou mao de dirigentes de outros estados e regides
que se transferiram para o Rio a fim de realizar um trabalho de base com familias que se

identificassem com a proposta do MST assim como mapear areas para serem ocupadas.

¢ ALENTEJANO. Paulo R. R. ET AL. Zumbi dos Palmares. Cartilha. S&o Gongalo: UERJ. 200
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Segundo o autor, esse processo de mobilizacdo e conscientizacdo das familias,
organizado pelo MST, também contou com o apoio de igrejas, partidos e sindicatos.

Nesse periodo a economia do municipio passava por uma crise, fruto da decadéncia da
atividade canavieira, o que resultou no endividamento dos usineiros e em demissdes de
diversos trabalhadores. Somou-se a isso um aumento no nimero de trabalhadores boias-frias,
em condigdes clandestinas e o incremento do éxodo rural, ampliando a favelizagdo urbana.

A ocupacdo da Usina S&o Jodo foi realizada na madrugada do dia 12 de abril de 1997,
e foram mobilizadas duzentas familias, oriundas de favelas de Campos, assim como
desempregados de bairros proximos e municipios vizinhos.

Alentejano sublinha que o processo de desapropriacéo das terras da Usina permanecia
parado ha mais de um ano, uma vez que 0 governo da época, sob a gestdo do entdo presidente
Fernando Henrigue Cardoso, ndo reconhecia a demanda de Reforma Agraria nessa regiao.

Foi necesséria entdo muita pressao, por parte do MST, para que o INCRA finalmente
efetivasse a desapropriagéo.

Apds a desapropriacdo, a Usina de Séo Jodo foi denominada como Assentamento
Zumbi dos Palmares e dividida, segundo o autor, em cinco agrovilas: Zumbi I, na entrada do
Assentamento — localidade chamada Porto dos Bondes; Zumbi 1I, comunidade localizada em
Jacarandd; Zumbi Ill, em Santa Ana; Zumbi IV, em Campelo; e Zumbi V, no Cajueiro —
municipio de S&o Francisco do Itabapoana.

Sobre o Assentamento Zumbi V, o autor registra que o mesmo é formado por 72
familias, entretanto nem todas participaram do processo de ocupacao e acampamento.

Por ndo terem vivenciado todo esse processo de ocupagdo e resisténcia, muitos
assentados ndo adquiriram os lagos sociais que se constroem nesses momentos. E por isso ndo
identificam o Assentamento enquanto um espaco de luta e mobilizacao.

Alguns outros problemas, para além da desmobilizacdo, sdo elencados, tais como: a
falta de atendimento, por parte do poder publico, das demandas das familias e do
Assentamento. Problemas como transporte e a falta de um posto médico estdo entre as
principais reclamac6es dos assentados.

A unidade mais préxima de atendimento médico esta localizada em Floresta, e sdo
necessarias duas horas de caminhada para realizar um percurso que, de carro ou moto, se faz

em quinze minutos. Sobre a producéo realizada o material aponta,

A producgdo do Zumbi V é basicamente o abacaxi, causando assim um
grande problema de monocultura. Isso ocorre, pois 0s interesses dos
atravessadores estdo voltados para tal producéo (...). A relagdo com o0s
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atravessadores também é conflituosa, pois, eles sdo os Unicos que
conseguem escoar a producdo, ja que os assentados ndo tém caminhdo
préprio que se destine a fazer esse trabalho. Sendo assim os produtores
ficam dependentes dos atravessadores e dos precos que eles se propdem a
pagar (...). Algumas alternativas ja estdo sendo buscadas para amenizar
esse problema. Uma delas é a feirinha montada pelos praticantes da
agroecologia, em Campos, da qual alguns assentados participam. A venda
ainda é baixa, parte da mercadoria sobra, e ainda pagam pelo transporte
até o local. Isso porque o INCRA ainda néo disponibilizou crédito para a
compra do caminhdo que garantiria o abastecimento de CEASA e grandes
feiras no centro.
Desse modo, a conquista da terra ndo esgota o processo de luta e mobilizacdo que se
fazem necessarios para que os assentados garantam a efetivacdo de seus direitos bésicos e a
reproducéo da sua existéncia.
Uma importante conquista, dos assentados do Zumbi V, foi a implantacdo da Escola
Municipal MST no interior do Assentamento, fruto da pressédo desses trabalhadores sobre a

Prefeitura de S&o Francisco do Itabapoana, no ano de 2001.

3.3.2—- Aescola

Depois de um grande engenho, dobra-se a direita, e depois de passar por
um pequeno povoado, chega-se a estrada de terra. Pergunta-se a um e a
outro onde é a localidade chamada Floresta e depois onde é Cajueiro,
local onde se encontra o assentamento Zumbi V. Em um descampado se
avista uma pequena casa verde e branca onde esté escrito: Escola MST*

A Escola Municipal MST esta localizada no interior do Assentamento Zumbi V — area
rural do municipio de Sdo Francisco do Itabapoana — e possui vinte e trés alunos na faixa
etéria entre cinco e doze anos, que residem com suas familias no assentamento®.

A instituicdo, que compde a rede oficial de ensino, atende a educacédo infantil e as
séries iniciais do ensino fundamental, funcionando apenas com quatro profissionais: duas
professoras, sendo que uma delas acumula a funcdo de diretora da unidade e mais duas
profissionais para servicos gerais, limpeza e confeccdo de merenda escolar.

E importante ressaltar que essas profissionais nio sdo concursadas, trabalham sob o
regime de contrato e recebem aproximadamente um salario minimo. A diretora da escola, que

acumula dupla funcéo, possui o terceiro grau completo e a outra professora possui habilitagcdo

7 Escolas rurais no Brasil: um retrato.Revista Poli: salide, educacdo e trabalho. Ano I11. n° 13.set./out. 2010, p.3.
'8 Esta parte da pesquisa resulta, prioritariamente, de observacdes feitas pela pesquisadora, em visita & Escola
Municipal MST, em agosto do ano de 2010 — a escola tinha, entdo, nove anos de funcionamento.
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em nivel médio. Ao todo, desde a implementacdo da escola, nos foi informado que sete
profissionais trabalharam na unidade, sendo que, apenas dois eram concursados, um deles
permaneceu por um ano na escola e o outro por dois anos, solicitando transferéncia apos este
periodo.

As aulas acontecem apenas em meio turno, e os alunos estudam das 7 horas e 30
minutos até as 11horas e 30 minutos em turmas multisseriadas, ou seja, duas turmas atendem
a alunos de séries diferentes com um mesmo professor.

O espaco fisico da escola é restrito, uma pequena casa com trés salas de aula, uma
cozinha e dois banheiros, ndo possui refeitorio e os alunos fazem suas refeicdes — café da
manha e almocgo — nas salas de aula.

Durante a visita a escola procurei levantar algumas questdes junto as professoras de
forma a confrontar a proposta pedagdgica do MST com a pratica exercida por essas
profissionais em uma escola de assentamento que leva 0 nome do movimento.

As questbes que nortearam o roteiro de investigacdo da pesquisa se propunham a
discutir com as professoras 0s pressupostos politicos pedagogicos, acumulados pelo MST,
durante a sua trajetéria de ocupacdo da escola, de forma a identificar se 0s mesmos eram
considerados no Projeto Politico Pedagdgico da escola™® e conseqiientemente na prética dessas
profissionais. Abriu-se espaco também para que elas apresentassem possiveis dificuldades
encontradas em trabalhar com tais pressupostos naquela realidade escolar.

Inicialmente foram considerados os “valores” propugnados pelo movimento: o
companheirismo; a solidariedade; a responsabilidade; o trabalho enquanto pratica formativa; a
importancia da coletividade e da divisdo de tarefas e a importancia da formacgdo da
consciéncia visando o engajamento nas lutas.

Em geral as professoras responderam as perguntas concordando com os principios do
MST e dando exemplos de como elas entendem que estes pressupostos sdo adotados no
cotidiano do trabalho da escola. Relataram ser comum na comunidade a ajuda mutua, que 0s
assentados costumam dividir e trocar, entre eles, o que produzem. Nesse sentido, consideram
natural que a escola reafirme tais valores, nas conversas, em trabalhos de grupo e demais

atividades realizadas.

¥ Nzo foi oferecido a pesquisadora o acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, nesse sentido foram
considerados os relatos das profissionais.
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Em relacdo ao material didatico as professoras informaram que utilizam os que séo
enviados pelo MEC de acordo com o Programa Escola Ativa® e que consideram um avanco
uma vez que ajudam a escola a trabalhar a partir de elementos concretos que fazem parte da
realidade das areas rurais — como hortas, cooperativas agricolas, dentre outros, presentes na
vida de seus alunos. Em seus depoimentos as professores ndo se referiram a utilizacdo dos
materiais didaticos enviados pelo MST para a escola.

Apontaram a dificuldade que os profissionais que trabalham na escola encontram para
chegar ao local de trabalho, como um elemento que demarca, na pratica, 0 compromisso
desses profissionais com os alunos e com a comunidade, 0 que, segundo as professoras é
muito valorizado por alunos e pais contribuindo para difundir valores como responsabilidade
e compromisso com a coletividade. No entanto sinalizam enquanto dificuldade a prépria
natureza individualista e egoista que algumas criancas apresentam ao nao querer dividir
materiais e outros objetos pessoais. Ainda assim reforcam que tais conflitos séo trabalhados e
dirimidos em sala de aula.

Ja sobre o papel formador do “trabalho”, a importancia de realizar tarefas coletivas e 0
engajamento nas lutas que surgem e/ou podem surgir no assentamento, as professoras
sublinham que procuram dividir tarefas com os alunos ao realizar determinadas atividades em
sala de aula, como recorte e colagem, por exemplo. Nesse caso, 0s alunos ja sabem que ao
final precisam deixar a sala limpa e arrumada. Informam ainda que os alunos ja participaram
de atividades como reflorestamento e plantio de mudas no assentamento; que a escola teve
uma horta, fruto do trabalho coletivo dos assentados junto a escola, e que todos cuidavam da
mesma. Mas que ndo existe uma metodologia formal, adotada pela escola, que inclua o
trabalho enquanto pratica formativa, exceto nesses casos onde surge a oportunidade de
realizar atividades com os alunos para além do espaco escolar.

Sobre as lutas que envolvem o0 assentamento a resposta € de que existe uma forte
interacdo da escola com o assentamento, que 0s pais sdo participativos e freqientam as
reunides realizadas na escola. As professoras afirmam que sempre que possivel também
participam das reuniGes convocadas pelo assentamento, principalmente a diretora que esta na
escola desde a sua fundacdo. Citam que a luta pela manutencdo da escola é uma questéo

candente, que por algumas vezes chegou a informacéo de que a Prefeitura pretendia desativar

29«0 Programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das
escolas do campo. Entre as principais estratégias estdo: implantacdo nas escolas de recursos pedagégicos que
estimulem a constru¢cdo do conhecimento do aluno e capacitar professores”(Portal MEC, consulta em
03/11/2011).
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a escola (ndo sabem dizer se o risco era real ou tratava-se de boatos), fato que sempre
gera/gerou uma ampla mobilizac&o das familias em defesa da unidade.

Destacam como um elemento limitador, que dificulta uma maior participacdo das
profissionais nas questdes do assentamento e o desenvolvimento de atividades extra-classe
com os alunos: a “falta de tempo”, uma vez que a escola funciona apenas em meio turno e que
apos o encerramento das atividades nessa unidade elas realizam outras fungdes fora daquela
comunidade.

Um segundo bloco de questbes buscou abordar temas como: uma proposta
educacional vinculada a realidade dos alunos; a formacdo integral dos educandos
(considerando nesse ponto realizacdo de atividades fisicas/desportivas e artisticas); a
formacdo de sujeitos criticos; a auto-organizacdo dos alunos; a democracia e por fim a
utilizacdo de um processo de avaliacdo que, de acordo com o MST, deve ser coletivo e
participativo, envolvendo pais, alunos e profissionais da escola nesse processo auto-
avaliativo.

Quando indagadas sobre o vinculo dos conteudos trabalhados na escola com a
realidade dos alunos as professoras mais uma vez responderam de forma afirmativa, disseram
que a demanda muitas vezes parte das proprias criancas, que buscam elos entre o que é
apresentado pelas professoras e a sua realidade cotidiana. Citaram como exemplo que a
diretora/professora regente, certa vez, ao trabalhar com uma turma de educacéo infantil tendo
por base um material que apresentava a vogal “O” relacionando-a com um personagem
chamado “Olavo”, foi questionada por um aluno: “Tia, ndo é O de Olavo, ¢ O do Ovo da
minha galinha!” E que, a partir desse momento o “O” passou sempre a ser trabalhado como
“0O do Ovo da minha galinha”.

Sobre o tema da formacdo integral dos alunos e a realizacdo de atividades fisicas e
artisticas, as profissionais apontam as dificuldades devido a falta de estrutura da escola:
Identificam riscos em realizar atividades do lado de fora uma vez que ndo hd um muro que
impeca os alunos de correr para areas onde passam veiculos (carros, motos, caminhdes),
apontam ainda que a escola ndo tem uma quadra ou mesmo um campinho para que os alunos
possam jogar futebol, por exemplo. Também ndo possuem materiais especificos para a pratica
de esportes (como bola etc), e que falta um profissional qualificado nas areas de educacao
fisica e artes, embora, no caso das artes, as professoras afirmaram que procuram trabalhar
com seus alunos a partir da propria experiéncia profissional que acumularam no exercicio da
docéncia. Elas sugerem que seria interessante se de vez em quando fossem até a escola

professores de Educacdo Fisica e Artes para desenvolver com os alunos essas atividades,
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desse modo elas poderiam se apropriar dos conhecimentos especificos dessas areas
possibilitando um melhor desenvolvimento do trabalho delas com os alunos. Aqui também se
aponta a “falta de tempo” como limitador para realizar estas atividades.

Quanto a formacdo critica dos alunos, o estimulo a sua auto-organizacdo, a
democracia e o processo de avaliagdo, as professoras responderam que buscam conversar
sempre com os alunos acerca dos problemas da realidade (injusticas, processos de exploragéo)
incentivando 0s mesmos a se posicionarem sempre de acordo com o que acreditam. Que 0s
alunos participam de atividades organizadas pelo MST, como encontro dos Sem-Terrinha.

Sobre a participacdo e auto-organizacdo dos alunos: apontam que em geral eles sdo
muito participativos e que tarefas que demandam uma maior organizagao entre eles, como
trabalho em grupos, sdo realizadas sem maiores problemas. Ao serem perguntadas se 0s
alunos se organizam a ponto de sugerirem para as professoras algum tema ou alguma
atividade que gostariam de realizar, as profissionais responderam que nunca aconteceu,
partindo das professoras as sugestfes das mesmas.

Sobre os temas: democracia e avaliacdo participativa, as profissionais relataram que o
ambiente escolar é bastante democratico, “a escola est4 sempre aberta a todos e a qualquer
discussdo”, que ndo existe um tratamento diferenciado entre os profissionais, independente da
fungdo em que atuam, e também entre profissionais e alunos, todas as opinides e criticas sao
respeitadas e consideradas. Quanto ao processo de avaliagdo adotado pela escola: afirmam
gue a avaliacdo é constante, que 0s pais sdo bastante participativos e que realizam reunides
para discutir o trabalho realizado na escola, que sdo considerados outros aspectos para além
das notas das provas no aproveitamento dos alunos (como interesse, participacao, execucao de
tarefas), que tais aspectos representam um percentual de até quatro pontos na nota dos alunos.
Né&o fizeram qualquer critica as avaliacdes formais/externas impostas pela prefeitura/governo.
Mas, pontuam que nem sempre 0S pais conseguem estar presentes na escola o que dificulta
uma atuacdo mais coletiva na busca de solucGes para os problemas que eventualmente
surgem.

As professoras ndo apresentaram qualquer rejeicdo as idéias/pressupostos politicos
pedagdgicos propugnados/as pelo MST. Mostraram-se abertas e receptivas ao Movimento,
disseram que a escola recebe os materiais e que elas tentam, dentro do possivel, considera-los
no planejamento da escola. Mas, elas apontam também em relagdo a esse aspecto a “falta de
tempo” para planejar as atividades e para se manterem bem informadas sobre as coisas que
acontecem especialmente no que diz respeito as lutas do MST, o que é indicado por elas como

um limitador de suas a¢6es junto aos alunos.
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As professoras avaliam que o acompanhamento do setor de educa¢do do MST é muito
esporédico, mas entendem as dificuldades devido a prépria distdncia do assentamento e da
estrutura financeira do movimento. Uma maior presenca de membros do setor de educacgédo do
MST na escola cumpriria, segundo as professoras, o papel de discutir mais, com elas e com 0s
proprios alunos, a historia do assentamento e das lutas do movimento, contribuindo, dessa
forma, para reforcar a identidade “Sem Terra” nos educandos.

Tendo em vista o relato das professoras que atuam na EM MST, acerca do trabalho
que desenvolvem na referida unidade e da relagdo estabelecida entre 0 mesmo e o0s
pressupostos politico-pedagdgicos propugnados pelo movimento, buscamos a Coordenagédo
do Setor de Educagdo do MST no estado do Rio de Janeiro e propomos que, mediante a
sintese do que nos foi relatado pelas docentes, essa coordenacdo apresentasse suas

considerac@es acerca da escola a partir de duas questoes:

e Quais s3o os limites e as possibilidades da “Escola Municipal MST” hoje se
inserir no Sistema Oficial de Ensino de forma critica e colocando em prética os
pressupostos politico-pedagdgicos acumulados pelo MST na sua historia de
luta e resisténcia?

e Quais sdo os limites e as possibilidades do MST contribuir hoje para esse tipo

de insercdo da escola?

De acordo com a Coordenacao do Setor de Educacdo do MST é fundamental que essa
conquista se amplie, de forma a garantir melhores condi¢6es estruturais para a escola. Entre as
demandas elencadas pela Coordenadora do Setor estdo: a constru¢cdo de uma quadra,
biblioteca, refeitdrios e salas de aulas equipadas.

Essa estrutura, segundo a dirigente, possibilitaria a abertura de turmas do segundo
segmento do Ensino Fundamental, o que poderia resultar numa intervencdo politico-
pedagdgica mais efetiva do movimento e da comunidade, o que, de acordo com a ativista,

ainda ndo ocorre. E ressalta,

“Conquistas geram acUmulos de forcas, o que ndo tem ocorrido
ultimamente. Seria importante para a projecdo desta escola, implementar
um PPP condizente com o historico de luta que € o assentamento, hoje
quem esta estudando nas escolas desse assentamento sao os filhos e filhas
da luta pela terra.”
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A Coordenadora reconhece as limitagbes do movimento no que concerne ao
acompanhamento das escolas situadas nas areas de Reforma Agraria no estado, e sublinha que
o0 Setor de Educacdo tem poucos militantes, o que prejudica a sua atuacao.

Sua luta tem sido mais voltada para impedir o fechamento da escola, junto com a
comunidade assentada. Registra ainda que os profissionais da escola séo convidados para
participar de atividades junto com setor de educagdo do Movimento, e que a falta dessa

participacdo tem dificultado a organizacdo de atividades em conjunto. Entretanto enfatiza,

“Nos vamos continuar insistindo, esse € 0 nosso papel. Além do nome da
escola que foi escolhido pela comunidade, o assentamento é muito
importante, por isso a escola esta na nossa pauta de reivindicagdo no
INCRA e no MEC para ampliagéo da estrutura e do segundo segmento.”

Especificamente sobre os Encontros dos Sem Terrinha a dirigente destaca que é
sempre um adulto da comunidade que participa, e que ndo se recorda do envolvimento de
educadores e demais profissionais que atuam na escola nesses eventos. Considera um ganho a
participacdo das criancas nas atividades propostas pelo MST, entretanto avalia que 0s
educadores precisam se comprometer junto a0 movimento nessa construcao e intervencéo.
Assinala que os limites sdo muitos, mas que as possibilidades de resisténcia e de insisténcia
também estdo colocadas. Sobre a situacao das escolas do campo, assevera

“Vivemos em um momento conjuntural que a prioridade do governo é
fechar as escolas do campo que tem um nimero pequenos de alunos e
leva-los para estudar em escolas na cidade. Essa é a pior situacdo pois
nem escola de ensino tradicional querem deixar que exista no campo,
muito menos em perspectiva critica e contextualizada.”

Percebemos que sdo inimeros os desafios que ainda precisam ser enfrentados pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para garantir que de fato sua proposta
politico-pedagdgica seja implementada nessa e nas demais escolas conquistadas a partir da
sua luta e resisténcia. As questdes estruturais apontadas, que atualmente permeiam nédo so6 as
escolas do campo, como as demais unidades da rede publica de ensino em nosso estado, tais
como: estrutura fisica dos prédios débil; auséncia de aportes pedagdgicos; numero insuficiente
de docentes para atender as escolas nas diversas disciplinas - fundamentais para garantir a
formacdo e o desenvolvimento dos educandos; carga horéaria reduzida; dupla jornada dos
docentes e falta de formacdo especifica dos profissionais da educacao para realizar o trabalho
docente nos diversos contextos nos quais estéo inseridos, sdo apenas alguns dos determinantes
que podem ser considerados enquanto limitadores para a efetivagdo do projeto politico-

pedagdgico defendido pelo MST, por outro lado a prépria distancia e o dificil acesso das areas
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dos assentamentos, assim como o numero insuficiente de militantes do setor de educacéo do
MST no estado do Rio de Janeiro, também corroboram para dificultar a implementacdo da
proposta de educacdo defendida pelo Movimento.

Entretanto a conviccao e a persisténcia de seus ativistas, assim como a histéria de luta
e de conquistas desses trabalhadores rurais evidenciam que essa disputa estd em curso, que
alguns passos j& foram dados e que novas perspectivas estdo se abrindo. No que concerne a
formacdo de educadores e educadoras para trabalhar nas escolas localizadas nas areas da
Reforma Agraria possibilidades parecem se abrir com a regulamentacdo dos cursos de
graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo, nas Universidades Publicas Federais.
Sobre este tema discorreremos no capitulo seguinte.

Figura 1: Fachada da Escola MST

Fonte: fotografia propria.
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Figuras 2, 3, 4, 5, 6: Trabalhadores e estudantes da Escola MST — Fonte: fotografias prdprias.
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CAPITULO 4
A FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS DO CAMPO

E  necessario trabalhar pela transformacio do  projeto
formativo/educativo vigente e, portanto, pela transformagdo da escola.
SO assim sera possivel vinculd-la organicamente aos interesses sociais
dos trabalhadores e ao objetivo da emancipa¢do humana, pois, em sua
concepcao originaria, e ainda hegemonica, a escola ndo tem e néo
trabalha para este vinculo. (Caldart, 2010: 45-46)

A luta do MST e dos demais movimentos sociais camponeses que se articularam em
torno da defesa de uma escola do campo se desdobra na preocupacdo com a formacdo dos
educadores e educadoras que irdo lecionar nas areas da Reforma Agraria e por politicas
publicas que garantirdo o atendimento das demandas dos povos do campo, considerando sua
diversidade cultural e sua particularidade no mundo do trabalho.

O ano de 2004 pode ser considerado um marco na luta pela qualificacdo préatica e
tedrica dos sujeitos que assumirdo a tarefa de atuar enquanto educadores nas escolas do
campo. A partir da realizagdo da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo do Campo e das
proposicOes sistematizadas pelos seus organizadores 0 MEC assume em sua agenda politica o
desenvolvimento das bases de sustentacdo (materiais e epistemoldgicas) para a criacdo de um
curso de licenciatura que atenda a realidade especifica dessas escolas e desses trabalhadores.
Essa proposta comeca a ser gestada em 2005, com a criacdo da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, SECAD/MEC.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo comecaram a ser ministrados em
Universidades Publicas Federais no ano de 2007, sob a autorizacdo do Ministério da
Educacdo. A partir de 2006 algumas Universidades passaram a implantar projetos-piloto do
curso. O primeiro, de parceria Iterra/lUnB teve inicio em julho de 2007, com a criacdo
institucional do curso, outros trés projetos-piloto da graduacdo se desenvolveram na
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal
de Sergipe. Atualmente outras Universidades ja oferecem a licenciatura, como € o caso da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. De acordo com Caldart (2010:134),

A tarefa social que estd posta em curso é a de preparacdo de educadores
para uma escola que ainda ndo existe, no duplo sentido, de que ainda
precisa ser conquistada e ampliada quantitativamente no campo, e de que
se trata de construir uma nova referéncia de escola para as familias e
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comunidades que organizam suas vidas em torno dos processos de
trabalho/producdo camponesa. Essa tarefa envolve um debate de
concepcdo de educacdo e de escola e sobre que matriz formativa deve
orientar a construcdo de uma nova forma de escola e envolve também a
capacitacdo dos educadores para a analise da escola atualmente existente,
no geral e na situagdo particular da escola em que cada um atua.

Nesse sentido a luta que deu origem a uma proposicao de escola do campo ultrapassa a

defesa do direito ao acesso ao ensino basico nas areas da Reforma Agraria, assumindo o

desafio de disputar na esfera das politicas publicas um projeto formativo que vai desde a

educacdo infantil até a Universidade.

Quanto aos instrumentos legais em vigor que buscam garantir a implementacao de

politicas publicas de ensino para as escolas do campo podemos destacar:

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo que
estabelecem, entre outros aspectos, no seu artigo 5° propostas pedagégicas para
escolas do campo que contemplem suas diversidades sociais, culturais, politicas,
econémicas, de género, de geracdo e etnia. Ressaltamos ainda, o artigo 9° que é mais
especifico ao considerar as demandas oriundas dos movimentos sociais na
estruturacdo das politicas educacionais. E o artigo 13° que trata da formacdo dos

educadores que irdo atuar nas escolas do campo

Art. 13. Os Sistemas de Ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacédo de professores para o exercicio
da docéncia nas escolas do campo, 0S seguintes componentes:
| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade
social de vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;
Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagdo e transformacdo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnolédgico
e respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢fes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas. (Resolugdo CNE/CEB 1/2002)

Um decreto mais recente, n® 7.352 de novembro de 2010, disp&e sobre a ampliagdo e
qualificacdo da oferta de ensino para as populacfes do campo, desde a educagédo

béasica até o ensino superior.

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as populagcdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colabora¢do com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
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metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste
Decreto.

e Complementando os dispositivos legais que colocam em vigor a Educagdo do Campo,
enquanto modalidade de ensino (desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior) vale
destacar no texto do novo Plano Nacional de Educacdo (ainda em tramitacéo), as
metas: 11, 12, 14 e 15, que propdem algumas estratégias, elencadas abaixo, buscando
atender as distintas demandas dos povos do campo

11.9) Expandir o atendimento do ensino médio integrado & formagéo
profissional para os povos do campo de acordo com seus interesses e
necessidades.

12.13) Expandir atendimento especifico a popula¢fes do campo e
indigena, em relacdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formagdo de
profissionais para atuacao junto a estas populacdes.

14.7) Implementar a¢des para reducdo de desigualdades regionais e para
favorecer o0 acesso das populagdes do campo e indigena a programas de
mestrado e doutorado.

15.6) Implementar programas especificos para formacéo de professores
para as populagbes do campo, comunidades quilombolas e povos

indigenas.
Sé&o estes o0s dispositivos legais que asseguram o direito dos povos do campo ao acesso
e permanéncia a distintos niveis de ensino considerando as suas especificidades e
necessidades. Buscaremos a seguir, tendo por base a experiéncia da implantacdo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC) na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), captar a materialidade dessa luta que se desdobra em politica de formacdo de

educadores e educadoras para as areas da Reforma Agraria.

4.1 - O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFRRJ

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a convite do Ministério da Educacao
(MEC), e por intermédio da Secretaria de Educagdo Superior (SESu/PAR) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) assumiu o desafio de

desenvolver um Projeto de Licenciatura em Educacdo do Campo, destinado a formar docentes
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para a atuacdo nas escolas do campo nas areas de Reforma Agraria do Estado do Rio de
Janeiro.

Dados do Projeto Politico Pedagégico do Curso® assinalam que esta demanda ja
estava posta desde a década de 1990, dada a necessidade que se apresentava de oferecer
escolarizacdo aos trabalhadores rurais que atuavam/atuam na Agricultura Familiar, buscando
garantir politicas publicas voltadas para o desenvolvimento econdmico dos Assentamentos e
formacéo/qualificacdo intelectual para esses trabalhadores.

O curso foi organizado pela UFRRJ, a quem coube a Coordenacdo Académica, a
organizacdo do quadro docente, a estrutura fisica das salas de aula, laboratérios e refeitorios
assim como a confecgdo/envio de relatérios académicos e financeiros, e a certificacdo dos
graduandos, em parceria com o INCRA/RJ que é responsavel por repassar 0S recursos
necessarios para a implementacdo do curso e supervisionar as atividades de acordo com o
cronograma concebido enquanto Plano de Trabalho.

O curso tem a duracdo de trés anos perfazendo uma carga horéria de 3.540h e esta
organizado em seis etapas na forma de Pedagogia da Alternancia. Constituiu-se a partir do
Edital PRONERA/MDA em 2009 e oferece duas habilitacBes: Agroecologia e Seguranca
Alimentar; Ciéncias Sociais e Humanidades.

Quantos as populagdes beneficiadas com a implementacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo pela UFRRJ o Projeto Politico Pedagogico (2010) aponta:

1. Fetag: a partir de uma rodada de visitas realizada recentemente
(outubro Gltimo) aos Projetos de Assentamentos que seguem, pode-se
apurar um vasto potencial de futuros alunos do Curso em questdo. Na
Tabela 1 segue a relacdo dos Projetos de Assentamentos que serdo
diretamente beneficiados, com o respectivo nimero de familias por PA.

*! Essa secdo esta fundamentada nos dados do Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela UFRRJ para
a implementacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. “Projeto Politico Pedagogico.
Licenciatura em Educacdo do Campo. Seropédica. Maio de 2010
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Tabela 1 — Projetos de Assentamentos a serem diretamente beneficiados (Fetag).

Projeto de Assentamento Municipio FaNr:anl?as N: i?le?l\tlggs
Fazenda do Salto Barra Mansa 37 07
Remanescentes Campos Novos Cabo Frio 178 18
Santo Amaro Campos dos Goytacazes 40 20
Prefeito Celso Daniel Macaé 188 80
25 de Margo Carapebus 50 27
Jodo Batista Soares Carapebus 40 17
Visconde (S&o Manoel) Casimiro de Abreu 90 15
Capelinha Conceicéo de Macabu 139 35
Zé Pureza Conceicao de Macabu 20 08
Nova Esperanga do Aré Itaperuna 90 22
Floresta de Belém Itaperuna 35 07
Bem-Dizia Macaé 54 13
Santa Rosa Magé 26 05
Cantagalo Rio das Ostras 180 18
Cantagalo — Gleba Pres. Lula Rio das Ostras 27 09
Séo Fidélis Séo Fidélis 22 05
Tipity Séo Franc.do Itabapoana 203 35
Faz.Negreiros(Ademar Moreira) S.Pedro da Aldeia 40 12
Cambucaes Silva Jardim 106 25
Sebastido Lan Silva Jardim 33 10
Santo Inécio Trajano de Morais 51 13
Total - 1649 401

Fonte: INCRA — Edital n° 01/2009 e FETAG.
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2. Recid (Rede de Educacdo Cidadd): No Assentamento Cachoeira
Grande, municipio de Piabeta, sdo 214 familias assentadas; 74 criancas
menores de 5 anos; 124 criancas entre 6 e 12 anos; 150 jovens entre 12 e
25 anos (50% fora da escola, em funcéo das necessidades do mundo do
trabalho). Do total de familias assentadas, 14% possuem ensino médio
completo.

3. MST: Abaixo, a relacdo de Projetos de Assentamentos a serem
diretamente beneficiados, com o respectivo nimero de familias que se
beneficiardo.

Tabela 2 — Projetos de Assentamentos a serem diretamente beneficiados (MST).

Projeto de Assentamento Municipio N° de Familias

Zumbi dos Palmares (Nucleos  C.dos Goytacazes e

1,2,3,4e5) S.Fc® do Itabapoana 500
Dandara dos Palmares C.dos Goytacazes 20
Josué de Castro C.dos Goytacazes 35
Terra Conquistada C.dos Goytacazes 15
Che Guevara C.dos Goytacazes 74
Ilha Grande C.dos Goytacazes 58
Oziel Alves Cardoso Moreira 35
Paz na Terra Cardoso Moreira 74
Francisco Julido Cardoso Moreira 47
Chico Mendes Cardoso Moreira 30
Séo Bernardino Nova lguagu 80
Terra Prometida Nova lguagu 80
Campo Alegre Paracambi 300
Vitoria da Uniéo Resende 80
Terra Livre Quatis 35
Irmé Doroty Pirai 50
Roseli Nunes Pirai 45
Terra da Paz Barra do Pirai 38
Vida Nova Barra do Pirai 25
Total 1921

Fonte: INCRA — Edital n° 01/2009 e MST.
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4. CEDRO: Com a realizacdo de servicos de assisténcia técnica via
contrato (Licitacdo Publica) para o Instituto de Terras e Cartografia do
Estado do Rio de Janeiro — ITERJ -, a Cooperativa CEDRO, através de
levantamentos feitos por ocasido da elaboragdo de Planos de Recuperagéo
de Assentamentos — PRAS, identificou e apresenta a demanda que segue
para estes PAs

Tabela 3 — Projetos de Assentamentos potenciais beneficiarios (lterj).

Projeto de Assentamento Municipio Fglr?\ﬁ?as N;) 2%{3‘{223
Fazenda Normandia Japeri 27 08
Pedra Lisa Japeri 22 07
Paes Leme Miguel Pereira 68 32
Vitdria da Unido Paracambi 84 37
Fazenda S&o Domingos Conceicdo de Macabu 131 98
Total 332 182

Fonte: Arquivos CEDRO — 2007. Obs.: Importante registrar que no Assentamento Fazenda
Sdo Domingos, em Conceicdo de Macabu funciona regularmente uma Escola Técnica Agricola
(Ensino Médio e Técnico).

As tabelas apontam um universo de 3.902 familias assentadas em areas de Reforma
Agréaria no Estado do Rio de Janeiro, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
LEC/UFRRJ, ofereceu inicialmente 60 vagas para formar docentes, num prazo de trés anos,
para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas do campo,
habilitados para lecionar em duas areas de conhecimento (Ciéncias Sociais e Humanidades, e
Agroecologia e Seguranca Alimentar).

Tendo, atualmente, 58 alunos cursando a graduacdo, a LEC/UFRRJ est4 organizada
em quatro regides/territorios, de acordo com as areas da Reforma Agraria/Assentamentos de

origem desses educandos. Séo elas:

e METROPOLITANA: Campo Alegre, Marapicu, Terra Prometida, S&o Bernardino,
Japeri, Piabetd/Magé, Quilombo das Guerreiras

e MEDIO PARAIBA: Pinheiral, Quatis/Pirai/\Volta Redonda, Itapeva

e SUL FLUMINENSE: Aldeia Sapucaia, Praia do Sono e Quilombo Santa Rita do
Bracui

e NORTE FLUMINENSE: Assentamento Zumbi dos Palmares e Assentamento Celso
Daniel
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De acordo com Lobo, Campos & Teixeira?’, coordenadoras e professoras do curso, o
Projeto Politico Pedagdgico da LEC/UFRRJ, foi concebido com a participacdo dos diversos
sujeitos sociais coletivos que integram a licenciatura: MST, FETAG, CPT, Rede de Educacao
Cidadd/RECID/RJ, quilombolas e indigenas, e teve como referéncia experiéncias em
Educacdo Popular. Os objetivos gerais e especificos que conformam o PPP da LEC/UFRRJ

séo, respectivamente

OBJETIVOS GERAIS:

- Assumir a interdisciplinaridade como fundamento epistemoldgico
basico que materializa a complexidade;

- Valorizar o trabalho pedag6gico partilhado/coletivo;

- Dotar o curso de solida formacdo teérica articulada a préatica
consequente;

- Assumir a pesquisa como principio educativo de conhecimento e
intervencdo na realidade; e

- Garantir flexibilidade curricular no curso.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a. Formar assentados e filhos de assentados para a docéncia
multidisciplinar e para a gestdo de processos de educacdo basica em
escolas do campo nas seguintes areas do conhecimento: 1. Ciéncias
Sociais e Humanidades e 2. Agroecologia e Seguranca Alimentar.

b. Formar educadores da reforma agréria aptos a desenvolver estratégias
pedagogicas que visem a formagdo de sujeitos humanos autdnomos e
criativos capazes de produzir solucbes para questBes inerentes a sua
realidade, vinculadas a construcdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel de campo e de pais.

c. Desenvolver estratégias de formagdo para a docéncia multidisciplinar
em uma organizagdo curricular por Areas de Conhecimento nas
Escolas do Campo.

Ao apontarmos 0s objetivos estabelecidos pela LEC/UFRRJ cumpre ressaltar a
proposicdo da formac&o docente por Area de Conhecimento, em conformidade com os demais
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo que vem sendo implementados desde 2007.
Nesse contexto, a Interdisciplinaridade e a formagdo multidisciplinar se assumem enquanto
ferramentas necessarias para repensar a atual forma escolar, enquanto critica a fragmentacéo
dos curriculos e buscando proporcionar uma interacdo mais organica entre a pratica

pedagdgica e as questdes da realidade.

Para Caldart (2010:141-142) este questionamento vai além da organizacao curricular

2 TERRITORIOS E TRABALHO INTEGRADO NA LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO DA
UFRRJ. Lia Teixeira, Marilia Campos, Roberta Lobo. Esse texto serd publicado na Revista de Pés-Graduagao da
Universidade Federal de Sergipe.
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da escola e se inscreve na critica ao proprio modelo de produgéo/reproducéo capitalista.

O modelo disciplinar integra historicamente a l6gica do modo de
producdo da ciéncia proprio do modo de producdo capitalista (modelo
positivista de pensar o conhecimento, a ciéncia) que € caracterizado pelo
isolamento e fragmentag&o: isolam-se recortes e se constituem campos
epistemolodgicos para produzir a ciéncia. Mas, em determinado estagio,
este isolamento é questionado pela realidade (que ndo é assim
despedacada), cujos problemas, cada vez mais complexos, exigem a
desfragmentacdo. Surgem entdo as tentativas de reintegracdo atraves de
esforcos interdisciplinares e transdisciplinares, o que acontece antes no
ambito da pesquisa/producdo da ciéncia, para mais tardiamente chegar a
discussdo do curriculo escolar.

E a autora prossegue:

A idéia de interdisciplinaridade surge ligada a finalidade de corrigir
possiveis erros e a esterilidade acarretada por uma ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comunicacdo entre si. Nesse
sentido, a critica @ compartimentalizacdo das matérias serd igual a
dirigida ao trabalho fragmentado nos sistemas de producao da sociedade
capitalista, a separacdo entre trabalho manual e intelectual, entre teoria e
pratica, & hierarquizagdo e auséncia de comunica¢do democratica entre os
diferentes cargos de trabalho em uma estrutura de produgdo capitalista
(...). E ainterdisciplinaridade ndo supde a eliminacdo das disciplinas, mas
sim uma articulacdo entre elas que pode chegar (especialmente no ambito
da producdo cientifica) a modificar ou mesmo a criar novas disciplinas.
(idem:142)

A proposta de habilitacdo por area de conhecimento, segundo Caldart (2010), também
vem de encontro a necessidade premente de formacdo de docentes para atuar nos anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio em escolas do campo, garantindo, dessa forma, o
acesso a esses niveis de ensino nas areas da Reforma Agréria.

Para a autora, um curso nos moldes das Licenciaturas disciplinares acarretaria dois
impasses iniciais: o primeiro, refere-se as condi¢des objetivas de manter um professor para
cada disciplina em escolas com um namero reduzido de matriculas e localizadas em éreas de
dificil acesso dificultando o deslocamento do docente para trabalhar em outras escolas. Por
outro lado, argumenta a autora, uma Licenciatura disciplinar inviabilizaria a adocdo das
“subversoes necessdrias na logica do curso em vista dos objetivos mais amplos que estavam

sendo discutidos.” (idem:139)

Retomando a experiéncia da LEC/UFRRJ cabe destacar a sua metodologia e
organizacdo. O curso esta estruturado com base na Pedagogia da Alternancia. De acordo com
0 seu Projeto Politico Pedagdgico (UFRRJ,2010)
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Esta pedagogia € constituida por Etapas divididas em Tempo Escola e
Tempo Comunidade. O Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade aliam-se
potencializando a relacdo teoria e praxis, os estudos de realidade e o
colocar-se do sujeito histérico no mundo. Em ambos os Tempos serdo
realizados ensino, pesquisa, praticas pedagogicas diversas.

As atividades pedagogicas da LEC/UFRRJ estdo intrinsecamente ligadas a praticas de
pesquisa e extensdo. O estudo da realidade dos educandos/pelos educandos sera determinante
na definicdo dos conteudos das disciplinas trabalhadas em cada Etapa do curso. Dessa forma o
curso espera garantir a interdisciplinaridade e uma educacgéo contextualizada na formacéo de
educadores e educadoras que irdo atuar nas areas de Reforma Agréria. O Tempo Escola e o
Tempo Comunidade se complementam na construcdo de processos de formacdo em que a
teoria se constroi como elaboracdo do real, da materialidade das relaces sociais e da
historicidade dos conflitos da sua comunidade e do mundo (PPP.LEC/UFRRJ, 2010).

No Tempo Comunidade os graduandos da LEC realizam atividades, intervindo em sua
prépria realidade de origem (assentamentos, ocupacdes etc). No Tempo Escola os alunos
desenvolvem suas praticas discentes no interior da Universidade, construindo sinteses, entre
outras coisas, a partir das experiéncias acumuladas em seus territorios.

A Pedagogia da Alternancia garante também que esses trabalhadores permanegam
durante alguns periodos do ano em seus territdrios, dessa forma o estudo ndo compromete a
sua pratica laboral e a reproducdo da sobrevivéncia dessas familias (em geral pequenos

agricultores).

4.2 — O METODO PEDAGOGICO DE ACOMPANHAMENTO DOS EDUCANDOS NO
TEMPO ESCOLA E NO TEMPO COMUNIDADE

Na LEC/UFRRJ o Tempo Escola desenvolve-se nas dependéncias da Universidade
(Institutos, Auditorios, Biblioteca, Salas de Aula e de Informatica, Centro de Memodria,
Fazendinha e Jardim Boténico), onde sdo realizadas praticas pedagogicas diversificadas,

segundo dados do PPP:

1. Disciplinas. Serdo montadas aulas expositivas e dialogadas, bem como
experimentos préticos.

2. Estudos Individuais. Estes estudos serdo orientados pelos professores
através de referéncias bibliograficas e construirdio um das bases dos
Seminéarios de Integracdo. De cada estudo individual orientado o
educando/a devera produzir um roteiro de apresentacdo das questdes que
seré apresentado nos Seminarios de Integracéo.

3. Oficinas. As oficinas priorizardo a atencdo aos processos de socializagdo
e de producgdo coletiva do conhecimento como criacdo de materiais
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pedagdgicos através da utilizacdo da arte e das tecnologias educacionais
disponiveis. A producdo de materiais pedagogicos terdo como base a
producdo de fontes realizadas no Tempo Comunidade, respeitando a
realidade das Regionais, bem como dos assentamentos da reforma
agraria.

Linhas de Pesquisa. Cada aluno apresentara, ja na segunda etapa do
curso, uma carta de intencdes de onde partira a construgdo de um projeto
de pesquisa. A partir dos seus interesses serdo construidas as Linhas de
Pesquisa. Os projetos de pesquisas serdo acompanhados por uma
Orientacdo Coletiva a cada etapa do Curso. Esta orientagdo Coletiva sera
composta por integrantes do corpo docente e alunos do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares/PPGEDUC/UFRRJ e do Programa de Po4s-Graduagdo em
Educagdo Agricola/PPGEA/UFRRJ. No final do Curso, o educando/a
apresentara um trabalho de conclusdo baseado na pesquisa desenvolvida
nas etapas anteriores.

Trabalhos Integrados (NEPE). No final de cada etapa do Tempo
Escola, os educandos realizardo um trabalho integrado a partir de uma
guestdo-problema com capacidade de integrar e relacionar os eixos
tematicos desenvolvidos ao longo da etapa tempo escola.

Seminérios de Integracdo (NEPE). Os seminérios de Integracéo terdo
como base a socializagdo dos estudos individuais a partir de questdes
delineadas pelos professores, bem como a socializagdo da produgéo
realizada no Tempo Escola e no Tempo Comunidade. Nestes seminarios,
qgue ocorrerdo em todas as etapas serdo apresentados os Trabalhos
Integrados dos educandos correspondendo as avaliagbes dos
Laboratorios.

Monografia (120h). Elabora¢do do Trabalho de Concluséo de Curso a
partir do Resultado Final do Processo de Pesquisa e das Praticas
Pedagdgicas desenvolvidas ao longo das 6 Etapas.

Excursbes Pedagodgicas. Realizar visitas a acervos historicos e artisticos
existentes no Estado do Rio de Janeiro.
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Tempo Escola Procedimentos Acompanhamento Avaliacdo
Aulas Expositivas e Professores Trabalho Integrado
Dialogadas
Oficinas Professores Participacdo e a Producdo
Coletiva realizada pelos
educandos.
Estudos Individuais Professores Roteiros de  Questdes

apresentados pelos educandos
nos Seminarios de Integragdo

Semindrios de Integracdo

Coordenagéo do Curso

Apresentacdo dos Roteiros
dos Estudos Individuais;

Apresentacdo dos Cadernos
de Estudos de
Realidade/Pesquisa e
Pratica Pedagdgica;

Apresentacdo das Fontes de
Pesquisa e dos Memoriais
de Ensino-Aprendizagem.
Realizagdo de uma auto-
avaliacdo do Tempo Escola
por todos 0s  sujeitos
(educandos, professores e
coordenagdo)

Encontros das Linhas de Professores Apresentacdo  Oral  pelos
Pesquisa/Orientagao educandos dos projetos de
Coletiva. pesquisa.

Trabalho Integrado Professores Apresentacdo  de  texto
escrito a partir de uma
questdo-problema,
articulando 0s eixos
teméaticos desenvolvidos nas
etapas do tempo escola.

Monografia Professores Apresentacdo Oral e Escrita

pelos Educandos do
resultado final da pesquisa.

Excursdes Pedagbgicas

Coordenagdo do Curso

Registro nos Cadernos de
Estudo da
Realidade/Pesquisa e
Prética Pedagbgica

Fonte: PPP LEC/UFRRJ. Seropédica.2010.

No Tempo Comunidade os alunos desenvolverdo atividades praticas planejadas

previamente no Tempo Escola, para depois apresenta-las na Etapa seguinte do Tempo Escola.

Nesse periodo os alunos sdo acompanhados e avaliados através de encontros com a

Coordenagdo Pedagogica nas Regionais. De acordo com o PPP da LEC/UFRRJ, nas Etapas I,

I, 1l e IV, a Coordenacdo realizara dois encontros por Etapa. Nas Etapas V e VI, a

Coordenacdo realizard quatro encontros por Etapa. Totalizando dezesseis encontros de alunos

e Coordenadores no Tempo Comunidade. As atividades planejadas para serem realizadas no

Tempo Comunidade também sdo diversificadas:
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Estudos da Realidade/Pesquisa e Préaticas Pedagdgicas. Mapeamento dos
Assentamentos da Reforma Agréria. Nos Estudos da Realidade, o educando
acentuara sua formacdo como educador-pesquisador, realizando, portanto, as
pesquisas e préaticas pedagdgicas. Neste sentido, a reconstrucao histérica de seu
assentamento, bem como de seu municipio € a base da metodologia de pesquisa,
reconstruindo a totalidade das relagbes sociais historicamente produzidas,
abrangendo a Meméria Social, o Patriménio Imaterial e Fisico, a dindmica das
Escolas do Campo na Regionais, recuperando estdrias, objetos e territdrios que
véo se perdendo, bem como reconstruindo dados sécio-econdmicos e analises
politicas. No retorno de cada Tempo Comunidade, os educandos apresentam
seus estudos em grupo através da montagem de pequenos cadernos, que serdo
avaliados coletivamente por professores do curso. Estes estudos serdo
arquivados na Secretaria do Curso e no final das 6 Etapas do Tempo
Comunidade, os educandos devem montar um Caderno de Estudos da
Realidade das Regionais.

Producéo de Fontes para a Pesquisa: Este momento do Tempo Comunidade
esta vinculado ao momento anterior. Ao buscar reconstruir historicamente seu
assentamento e seu municipio/regional, os educandos irdo produzir fontes
historicas com base no registro audiovisual, na fotografia e nos depoimentos.
Tais possibilidades vdo depender da estrutura de cada regional. Estas fontes vao
enriquecer a montagem do caderno, bem como o proprio processo de pesquisa e
pratica pedagdgica.

Um Memorial de Ensino-Aprendizagem. Este terceiro momento do Tempo
Comunidade objetiva consolidar uma reflexdo no educando com base nas
atividades do Tempo Escola, no processo de pesquisa e nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no Tempo Comunidade. No retorno de cada Tempo
Comunidade, os educandos apresentardo seus memoriais nos seminarios de
integracdo, seja na forma de artigos, ensaios, o principal € articular os contetdos
do Tempo Escola com o processo de pesquisa e de pratica pedagdgica
desenvolvida no Tempo Comunidade.

Excursdes Pedagdgicas. Visitas aos diferentes contextos da reforma agraria,
agricultura familiar, quilombolas, indigenas e assalariados rurais no Rio de
Janeiro. Este procedimento é de fundamental importancia pois permitird
construir coletivamente uma analise da realidade da educacdo do campo no
Estado do Rio de Janeiro do ponto de vista de seus sujeitos sociais. Serdo
realizadas uma excursao pedagdgica por Etapa, planejada pela coordenacdo do
curso em conjunto com os educandos.

Estagio Curricular Supervisionado. O Estagio Supervisionado acontecera nas
Etapas V e VI do Curso, somando 400 horas. Serdo avaliadas as apropriacdes
dos educandos, bem como sua atuacdo em termos de pratica pedagogica nas
escolas do campo. Este momento sera acompanhado pela coordenagdo do curso
e pelos professores responsaveis pelas Disciplinas Pratica de Ensino
Fundamental e Médio em Ciéncias Sociais e Humanidades/ Prética de Ensino
Fundamental e Médio em Agroecologia e Seguranca Alimentar.
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Tempo Comunidade

Procedimentos

Acompanhamento

Avaliacdo

Estudos da
Realidade/Pesquisa e Pratica
Pedagdgica

Professores no Retorno ao
Tempo Escola.

Andlise dos Cadernos de
Estudos  de Realidades
produzido em cada etapa
pelos professores do curso.

Apresentacdo Oral pelos
educandos nos Seminarios
de Integracdo (Tempo
Escola seguinte).

Producdo de Fontes para a
Pesquisa

Professores no Retorno ao
Tempo Escola.

Apresentacdo no Seminario
de Integracgéo

Memorial de Ensino-
Aprendizagem

Professores no Retorno ao
Tempo Escola.

Andlise dos Memoriais de
Ensino-Aprendizagem
produzido em cada etapa
pelos professores do curso.

Estagio Supervisionado

Ao longo do Tempo
Comunidade das Etapas V e
VI. Coordenagdo do Curso e
Professores de Préatica de
Ensino.

Coordenacdo do Curso e
Professores de Pratica de
Ensino Fundamental e Médio
em Ciéncias Sociais e
Humanidades/ Agroecologia
e Seguranca Alimentar

Excursdes Pedagogicas

Coordenacéo do Curso

Registro nos Cadernos de
Estudo da Realidade

Fonte: PPP LEC/UFRRJ. Seropédica.2010.

A metodologia que constitui o curso, que inclui a Alternancia entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade € descrita pelos Docentes que atuam na LEC/UFRRJ ainda como um
grande desafio, dada sua peculiaridade diante dos demais 59 cursos de graduacdo ministrados
na Universidade?®*.

Com duracdo de trés anos, a proposta do curso esta dividida em seis etapas que
constituem: Tempo Escola (a ser desenvolvido no interior da Universidade), e o Tempo
Comunidade (atividades didatico-pedagdgicas que serdo desenvolvidas nos assentamentos,
quilombo, aldeia e ocupacéo urbana).

Por ser o unico curso de graduacdo que adota esta metodologia — Pedagogia da
Alternéncia — inumeros problemas vao se constatando no decorrer das etapas, tais como
alojamento e disponibilidade dos professores, que acumulam fungdes em outros cursos, o que

dificulta a participacdo nas atividades que conformam a LEC.

2 Dados baseados no documento: “A Licenciatura em Educagio do Campo (LEC): Relatério de um ano de
atividades para implementacéo do curso — desafios e demandas” — Coletivo LEC — Nov. 2010.
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Por outro lado essa experiéncia também pode ser muito rica para o processo formativo
dos alunos, futuros educadores e educadoras das escolas do campo, uma vez que, no Tempo
Comunidade, os educandos aprofundam a pesquisa e realizam atividades de intervencdo em
suas localidades e nas escolas (extensdo)®* . J4 no Tempo Escola, para além do cumprimento
do curriculo formal da licenciatura, aproveitam-se os horarios noturnos para propiciar aos
alunos distintas atividades: Laboratorios Midiaticos, Oficinas de Produgdo Textual, Teatro
Popular, Oficinas de Visualidades e de Audiovisual, assim como Grupos de Estudo.

De acordo com Lobo, Teixeira &Campos, quanto a dimenséo politico-epistemologica,
a dindmica da LEC traz repertorios novos para o ambiente universitario, valorizando as

experiéncias dos movimentos sociais e as diversas manifestagdes da cultura popular.

4.3 — O PROCESSO DE AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM
NA LEC/UFRRJ

De acordo com o Projeto politico Pedagogico da LEC/UFRRJ, a Avaliacdo tem carater
processual e participativo. Constitui-se no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e seu sentido é fundamentalmente formativo. Possui também a funcéo
diagnostica uma vez que mediante seus resultados serdo organizadas ou reorientadas as novas
atividades. Os espacos avaliativos que envolvem todos os sujeitos que compdem a LEC estdo

destacados no seu PPP da seguinte forma:

e No inicio de cada etapa, realizacdo de planejamento coletivo tendo como base a
apresentacdo das atividades do Tempo comunidade;

e Ao final de cada Tempo Escola, realizacdo do Seminario para apresentacdo dos
Trabalhos Integrados (grupos), da auto-avaliagdo individual e coletiva dos sujeitos e
da avaliacdo coletiva do percurso da Etapa a partir de roteiro de questbes a ser
elaborado pela Coordenacdo. Estas questdes deverdo abarcar tanto os aspectos infra-
estruturais quanto pedagdgicos. Os conceitos estruturadores do trabalho de ensino-
aprendizagem deverdo ser avaliados como objetivos a serem atingidos/ atingidos
parcialmente/ ndo atingidos. Caso considerados ndo atingidos ou atingidos

parcialmente, o grupo terd que reestruturar sua dindmica elaborando atividades

 TERRITORIOS E TRABALHO INTEGRADO NA LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO DA
UFRRJ. Lia Teixeira, Marilia Campos, Roberta Lobo. Esse texto sera publicado na Revista de Pés-Graduagao da
Universidade Federal de Sergipe.
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necessarias a realizacdo plena dos objetivos. Dessa forma, ndo ha retencdo de alunos;
o fluxo é continuo com estratégias de replanejamento global/ parcial. Estes conceitos
sdo articuladores e organizadores de conteldos e responsaveis pela

interdisciplinaridade.

4.4 — LINHAS DE PESQUISA DESENVOLVIDAS NA LEC/UFRRJ:

Toda a organizacdo da LEC/UFRRJ, seu planejamento, sua conformacéo curricular —
caracterizada pela interdisciplinaridade dos conteudos disciplinares em trés &reas de
conhecimento (Educacdo; Ciéncias Sociais e Humanidades; Agroecologia e Seguranga
Alimentar) — emergem das pesquisas realizadas pelos educandos em seus territérios de
origem. Para Lobo, Campos e Teixeira estes territorios sdo territdrios de pertencimento pela
luta social e resisténcia cultural.

E o processo de produgéo do Trabalho Integrado que vai delineando o curso nas suas
especificidades e conformando uma dindmica pedagogica prépria onde a formulacéo tedrica é
engendrada na realidade/experiéncia social. De acordo com as autoras (professoras da
LEC/UFRRJ)

Os trabalhos integrados vdo amadurecendo ao longo do Curso, dando
corpo, matéria, vida e qualidade aos projetos de pesquisa que comegam a
emergir de forma mais consciente, ou seja, a apropriagdo dos educandos
faz emergir os objetos de pesquisa, que somente sdo construidos no
processo, ndo estdo dados, nem tampouco poderdo ser totalmente
dissecados pela racionalidade da teoria e/ou da politica.

A partir do acimulo das experiéncias dos educandos em quinze territorios e dos
Trabalhos Integrados apresentados no Tempo Escola 3, foram sistematizadas sete linhas de
pesquisa pela LEC/UFRRJ

1. Sujeito Coletivo e Producdo do Conhecimento. Dimensdo historica. O sujeito coletivo
da turma e a formacéo de militancia social na primeira década do século XXI.

2. A dialética tradicdo e modernizacdo nas Lutas Sociais no Campo e na Cidade. Dois
periodos histéricos: Brasil Colonial/lmpério e Primeira RepUblica e Brasil
Contemporaneo/Moderniza¢fes Conservadoras na Periferia (1920/1950; 1960/1970-
XXI).

3. Estado, Movimentos Sociais e Poder Popular.
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4. O Sensivel como forma de conhecimento. Forma e Contetdo do humano. Utopia e
Espiritualidade. Poética e Vida. A dialética da formacdo e deformacdo humana/
Cultura da Esquerda e Processos de Educacdo Popular. Traumas e a dindmica da
pisque/Eros e civilizacéo.

5. Politica Educacional e Educacdo do Campo. Escolas do Campo. Formacdo de
Professores/ Curriculo/ Materiais Pedagdgicos/Gestdo/Planejamento e Avaliagdo. EJA
na LEC.

6. Pedagogia da Alternancia e Ensino de Agroecologia.

7. Agricultura familiar e Seguranga Alimentar

4.5 - TENSIONAMENTOS QUE JA SE APRESENTAM NO PERCURSO DA LEC/UFRRJ

A estruturacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC/UFRRJ), sua
dindmica pedagogica distinta dos demais cursos ministrados na UFRRJ, ja apontam alguns
tensionamentos identificados pela sua coordenacao.

Buscaremos com este tdpico evidenciar os principais complicadores que tem se
apresentado no processo de implantacdo do curso tomando por base o relatorio elaborado pelo
Coletivo LEC apds um ano de atividades (novembro de 2010).

Para além do desafio de ser o Unico curso a adotar a metodologia da Pedagogia da
Alternéncia, tema que j& tratamos anteriormente, a LEC/UFRRJ estrutura as suas atividades
considerando os distintos sujeitos coletivos que compdem o curso (MST, FETAG, Recid,
entre outros), tendo em vista que os estudantes sdo agrupados a partir dos Movimentos
Sociais e de seus territorios de origem. Nesse sentido, ao dar tratamento coletivo e nédo
individual aos educandos, o curso esbarra em alguns limitadores, tais como a concessdo de
bolsas, que ndo podera privilegiar um determinado grupo de estudantes em detrimento de
outro, por exemplo.

Por outro lado, a propria especificidade do curso entra em confronto com o modelo
tradicional dos demais cursos da Universidade. Segundo o Relatério de um ano de Atividades
para a implementacéo do Curso, a LEC/UFRRJ € a Unica graduagéo que funciona a partir dos
principios da educacao popular (Paulo Freire), demandando a constru¢do dos conhecimentos a
partir do estudo da realidade, das lutas e dos territérios ocupados; que incorpora a
interdisciplinaridade, que articula conteudos de diversas disciplinas em seu curriculo; adota o

Trabalho Integrado como principal forma de avaliacdo, assim como mobiliza uma visdo de
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mundo inerente a perspectiva de Educagdao do Campo, e ndo “para o campo” que privilegia as
experiéncias sociais de assentados, pequenos agricultores, ocupacgdes urbanas, quilombolas
etc, todos esses elementos provocam um amplo debate no interior da Universidade e suscitam
diferentes opinides.

Toda essa situacdo é agravada pelo fato da LEC/UFRRJ ser ainda um curso nao
regular — trata-se de um Programa que visa atender uma Unica turma — e por ter sido
implementado num periodo onde a Universidade vivencia a ampliacdo de novos cursos sem a
respectiva ampliacdo da sua infra-estrutura.

Esses tensionamentos se ampliam se considerarmos a natureza das politicas publicas
que de fato tem sido implementadas na educacdo no ultimo periodo, nos limites desta
pesquisa desde o ano de 2007, quando é posto em vigéncia o Plano de Desenvolvimento da
Educacdao (PDE). J& discutimos anteriormente o carater privatista deste Plano e o
protagonismo que o empresariado e 0s setores dominantes passam a assumir na area da
educacéo.

Do mesmo modo, o texto do novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) decénio
2011/2020, em tramitacdo no Congresso Nacional, reafirma essa logica privatista ao
considerar que o direito a educacao pode ser garantido tanto por instituicbes publicas como
por instituices privadas. Fundamentalmente nas Metas que se referem ao Ensino Bésico
pode-se observar enquanto estratégia recorrente no corpo do projeto de lei, propostas de
ampliagdo da oferta de matriculas através de convénio com “Entidades privadas de servi¢o
social vinculadas ao sistema sindical”, leia-se Sistema S.

No Ensino Superior e nos Cursos de P6s-Graduacdo, a expansdo de oferta da-se a
partir da ampliagdo do financiamento estudantil, por meio do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior — FIES, 0 que garante a transferéncia de subsidios publicos para
a iniciativa privada.

A concepcdo de educacdo do campo propugnada pela LEC/UFRRJ se confronta em
diversos pontos com o novo PNE, mesmo quando o documento se propde a atender as
demandas dos povos do campo, indigenas e quilombolas em relacdo ao acesso e permanéncia
desses sujeitos nas diversas modalidades do ensino, desde a Educacdo Bésica a Universidade.
Para ficarmos apenas em um exemplo, a prépria Meta 12, citada anteriormente, e que traz
dentre as suas estratégias “expandir atendimento especifico a populagdes do campo e
indigena, em relacdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formacéo de profissionais para a
atuacao junto a estas populagdes”, prevé a ampliagdo da oferta de vagas por meio do Sistema

de Universidade Aberta do Brasil (ensino a distancia) e por meio do FIES.
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Tao alarmante quanto o avango das parcerias publico-privadas é o papel da avaliagdo
como elemento central do novo PNE. Constituindo um Sistema Nacional de Avaliacéo, o
texto coloca em cheque a concepcdo de avaliacdo trabalhada na LEC/UFRRJ.

O texto do projeto de lei formaliza distintos instrumentos de quantificacdo: avaliaces
nacionais de desempenho de estudantes, prova nacional de admissdo de docentes, assim como
para o provimento dos cargos de diretores escolares. Sob esse ponto de vista, a avaliagdo
perde seu carater dialogico e socializador assumindo a funcdo meramente classificatoria e
quantificadora. Também sdo desconsideradas as distintas especificidades/realidades dos
cursos e dos estudantes, comprometendo/esvaziando a autonomia das Instituicdes através de
testes nacionais padronizados.

A Meta 13 do PNE ¢ clara ao apontar, enquanto estratégias para elevar a qualidade do
ensino, a ampliacdo de exames nacionais para aferir o desempenho de estudantes. Entre elas,

destacamos

13.1) Aprofundar e aperfeicoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacéo Superior — SINAES, de que trata a Lei n° 10.861, de 14 de abril
de 2004, fortalecendo agdes de avaliagdo, regulagéo e supervisao.

13.2) Ampliar a cobertura do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes — ENADE, de modo a que mais estudantes, de mais &reas,
sejam avaliados no que diz respeito a aprendizagem resultante da
graduacéo.

13.6) Substituir o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
ENADE aplicado ao final do primeiro ano do curso de graduacgéo pelo
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, a fim de apurar o valor
agregado dos cursos de graduacao.

Podemos agregar ainda nestas considerac@es o baixo investimento que o plano propde
para a area: a Meta 20 prevé a ampliacdo progressiva para um patamar de 7% do Produto
Interno Bruto (PIB) durante a vigéncia do plano, enquanto o PNE da Sociedade Brasileira, ja
na década de 1990, defendia a alocacéo de 10% do PIB na educacao.

Todos esses limitadores demonstram o0 quanto 0s setores que se articularam em torno
da construcdo de um projeto de educacdo do campo: emancipatério, contextualizado com as
distintas realidades dos povos camponeses e com as suas necessidades, precisardo de fato se
manter mobilizados para garantir a implementacao desse direito.

A experiéncia da LEC/UFRRJ e dos demais cursos de Licenciatura em Educacgdo do
Campo que estdo sendo desenvolvidos em Universidades em nosso pais apontam para uma

perspectiva de alteracdo na correlacdo de forgas, uma vez que buscam romper com o modelo
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hegemdnico de educagéo e de escola, entretanto precisardo enfrentar as tensoes e contradigdes
que estdo presentes tanto nas Universidades como no conjunto da sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“A ultrapassagem do capitalismo implica enfrentar, no plano da praxis,
0 pantano contraditorio da dialética do velho e do novo. Como nos
ensina Gramsci, velho que ndo quer morrer e NOVo que necessita nascer.
Ou se comeca a utopia (0 outro lugar) aqui e agora no plano da
contradi¢cdo ou a teoria vira escolastica e no lugar da luta contra-
hegemonica, nos limites impostos pela realidade e pelas forgas que
querem mudé-la, ficaremos a espera escatolégica da revolugdo como
Jjuizo final. ”(Frigotto)

Este ponto da trajetoria esta longe de aproximar-se de uma conclusdo. As experiéncias
vivenciadas desde o ingresso no curso de Mestrado em Educacdo Profissional em Saude na
EPSJV no ano de 2009, sejam elas fruto do desenvolvimento da pesquisa a que nos
propusemos, ou da pratica militante no Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacéo,
Sepe/RJ, na participagdo dos sucessivos embates travados pela entidade contra politicas
implementadas pelos governos estadual e municipal e em defesa da escola publica e da
carreira docente, reverberam novas questdes.

O que nos trouxe até aqui, a busca do germe de uma pedagogia contra-hegeménica, no
interior de um movimento social, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
gue pudesse nos orientar na construcdo de contra pontos a politica educacional a que estdo
submetidas as escolas publicas da rede oficial de ensino, desdobra-se hoje em inquietacdes
que sinalizam o inicio de mais uma caminhada, seja no espaco académico ou na atuacao
militante.

Identificamos, apesar dos limites dessa investigacdo, que a construcdo de uma nova
praxis pedagogica nos marcos da hegemonia do capital demanda a luta ininterrupta pela
garantia das condicGes objetivas para a sua implementagdo. Do mesmo modo que exige 0
alargamento da organizacao das forcas que atuam no campo do trabalho no sentido de pensar
a educacdo enquanto parte da estratégia da luta de classes.

Aprendemos com Gramsci (2010) que a escola é um instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis, e que na sociedade capitalista burguesa serve
preferencialmente para sua reproducdo e manutencdo. No entanto, na acepc¢do do autor, essa
I6gica ndo se da sem conflitos e tensionamentos, uma vez que a sociedade civil é composta
por setores distintos que estdo em permanente confronto para atingir seus objetivos.

O espaco escolar também é permeado por esses conflitos onde historicamente se

confrontam o projeto hegemonico burgués de ensino e projetos de educagéo popular.
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O MST desde a sua génese tem se firmado como exemplo de que é possivel um
movimento social tomar em suas préprias mdos a formacdo de seus militantes, a Escola
Nacional Florestan Fernandes, assim como as diversas experiéncias de escolas de
assentamentos e acampamentos confirmam essa assertiva. No entanto a ampliacdo dessa luta,
em defesa de uma escola articulada com os interesses e realidade dos povos do campo,
nascida da “Articulacdo Nacional por Uma Educagdo do Campo” requereu uma maior
participacao/disputa no campo institucional.

As conquistas que foram sendo alcancadas desde entdo com normatizacGes legais que
visam garantir a Educacdo do Campo enquanto modalidade de ensino e direito das populagdes
camponesas, se confrontam com as condi¢des reais que ddo materialidade ao ensino publico
em nosso pais: Fechamento de Unidades Escolares; estrutura fisica insuficiente e precarizada;
falta de salas de aulas; falta de aportes pedagdgicos; falta de profissionais da educacédo;
péssimas condicBes de trabalho; baixos salarios; falta de autonomia pedagdgica; pouco
investimento na &rea e avango de uma concepg¢do/gestdo privatista da escola e do ensino.

Nesse sentido a ocupacdo efetiva das escolas que estdo situadas nas areas da Reforma
Agréria pelos movimentos sociais camponeses e a implementacdo de uma educacdo
contextualizada com a realidade desses trabalhadores exigirdo a luta pela superacdo desses
entraves.

O exemplo da EM MST, nos aponta indicios de superacdo e conservagao do modelo
hegeménico de ensino. O depoimento fornecido pelas professoras que atuam na escola, que
sugere uma pre-disposicdo e algum acumulo para trabalhar de acordo com 0s pressupostos
politicos e pedagdgicos propugnados pelo MST, o proprio contexto em que se insere a escola
e as diversas lutas que tem sido protagonizadas no sentido de garantir a sua manutencdo e
funcionamento, caracterizam uma possibilidade real de consecucdo de uma pratica
pedagdgica comprometida com os interesses e as necessidades dos trabalhadores rurais,
entretanto ndo elidem a propria estrutura na qual esta imerso o processo de organizacao e
funcionamento de uma escola publica que pertence a rede oficial de ensino, nesse caso da
prefeitura de Sdo Francisco do Itabapoana, sob esse aspecto, a Escola Municipal MST, apesar
do comprometimento demonstrado pelas docentes, da acdo do Setor de Educacdo do MST, e
de todas as contradigdes que permeiam as diversas Instituicdes que constituem a sociedade
capitalista, configura-se como uma unidade de ensino que atende, em marcos gerais, as
prerrogativas que delineiam a proposta hegemonica de educagao em curso.

A auséncia de uma formacao/atuacdo mais critica dos docentes também corrobora para

intensificar o contexto adverso a consecucdo de propostas pedagogicas de carater contra-
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hegemonico. Os cursos de licenciatura oferecidos pelas universidades estdo cada vez mais
curtos e aligeirados, as proprias Licenciaturas especificas para Educacdo do Campo
ministradas em Universidades Publicas Federais estdo tendo que conviver com a
reestruturacdo dessas Instituicdes de Ensino, haja visto que o Decreto n® 6096/2007 — REUNI
— instituiu a ampliacdo das matriculas no ensino publico superior através da otimizagdo dos
recursos. O referido decreto prevé, entre outras medidas, elevar a taxa discente por docente e
ainda propde elevar os indices de aprovacao neste nivel de ensino para 90%. Uma medida
dessa envergadura, implantada sem estar associada a ampliacdo dos recursos investidos na
area pode resultar na queda do padrdo de qualidade da educacdo oferecida nas Instituicoes
Publicas de Ensino Superior.

Todos esses elementos associados ao avanco de um modelo educacional calcado em
interesses privatistas do empresariado e das fraces dominantes nos exigem uma contra
ofensiva que parta da retomada do acimulo de forcas entre sujeitos sociais coletivos que se
unifiquem em torno da bandeira de defesa da Universalizacdo de uma Escola Publica de
qualidade para os filhos dos trabalhadores. N&o sera, nesse sentido, obra de um determinado
agrupamento, sindicato, associacdo ou movimento social, ainda que inscrito nas lutas dos
trabalhadores, deverd, ao contrario, partir da unidade e da mobilizacéo de todas essas forcas e
organizagOes que tem sido protagonistas nas lutas pelos direitos universais.

A luta do MST e demais movimentos camponeses nos apontam caminhos, nao temos a
ilusdo de que uma escola feita pelos/para os trabalhadores poderéa ser gestada sem conflitos no
interior de uma sociedade capitalista, num contexto de exploracao, expropriacdo e dominacao.
No entanto precisamos estar atentos as contradi¢cGes que existem no interior dessa sociedade e
de suas instituigdes de forma a nos utilizarmos delas para construir caminhos que apontem

para a sua superacdo, tal qual nos sugere Frigotto (2009:67)

Trata-se de produzir, mediados pela teoria, a compreenséo da urgéncia de
se construir, desde agora, na disputa contra-hegeménica, processos
educativos que conduzam as novas geracgdes a entender o carater cada vez
mais invidvel da sociedade capitalista centrada na competicao,
desperdicio, consumo e violéncia. Com base nesta compreensdo, produzir
a subjetividade coletiva da necessidade politica da préxis revolucionéria
para a superacao da sociedade capitalista.

Nesse sentido a luta por uma Educagcdo do Campo, e pela formagdo de docentes
comprometidos com essa concepcdo de escola e de ensino, se apresenta enquanto
possibilidade real de confronto com a proposta educacional ora hegemonica. Mas devemos ter

clareza que a cada avango da caminhada surgem novos desafios, que precisam ser
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enfrentados. A formacao de docentes para essa “nova’” escola vai requerer fundamentalmente
que esse espaco exista, e sO existira sendo fruto de muita luta.

Nesse contexto onde as escolas publicas - do campo e da cidade - estdo sendo
fechadas, onde os docentes tém sido submetidos a processos pedagogicos cada vez mais
comprometidos com interesses particularistas (concebidos pela iniciativa privada) e sofrido
inimeros ataques a carreira e a direitos historicamente conquistados, estdo dadas as condigdes
para o robustecimento das lutas, isso se evidencia nas greves de profissionais da educacdo que
eclodiram em diversos estados e municipios do nosso pais no ano de 2011.

Assim como na educacdo, que faz parte do tecido social que conforma a sociedade
capitalista burguesa, as contradi¢cOes desse sistema tém se evidenciado em todas as demais
areas da sociedade, de acordo com uma expressdo de Harvey (2004), o atual estagio do
capitalismo caracteriza-se pela manutencdo do padrdo de acumulacé@o por despossessao. I1sso
nos indica, de acordo com Hobsbawm (1992:269-270), a atualidade do socialismo enquanto

alternativa. Para o autor

Mais cedo ao mais tarde exigirdo a acdo sistematica e planejada nacional
e internacionalmente e uma investida contra as fortalezas centrais da
economia de mercado e consumo. Exigirdo ndo apenas uma sociedade
melhor que a do passado, mas como sempre sustentaram 0s socialistas,
um tipo diferente de sociedade. Uma sociedade que ndo apenas é capaz
de salvar a humanidade de um sistema produtivo que escapou do
controle, mas uma sociedade em que as pessoas possam viver vidas
dignas de seres humanos: ndo apenas no conforto, mas juntos e com
dignidade. E por isso que o socialismo ainda tem um programa 150 anos
apds o manifesto de Marx e Engels.

Com efeito, o desafio que esta colocado para 0s movimentos sociais e 0s educadores
comprometidos com a luta em defesa de uma concepcdo de educacao antagbnica a concepgao
hegeménica, parece estar associado a constru¢cdo no ambito das contradi¢bes e dos limites
desse sistema capitalista as possibilidades de processos educativos vinculados a luta de
construcéo do socialismo (Frigotto, 2009:68).

Esse desafio, ao que nos parece, sO sera enfrentado se tivermos a capacidade de
unificar 0s nossos passos, movimentos sociais, associagfes docentes e discentes, campo e
cidade, juntos sob uma s6 bandeira: a luta pela universalizacao do direito a educacao publica,
laica, gratuita e de qualidade, na Otica dos trabalhadores, visando edificar uma nova
consciéncia moral e intelectual no seio das classes populares de forma a contribuir para

avangarmos na construcao de processos que possibilitem a superagéo da sociedade capitalista.
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