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DISSERTACAO DE MESTRADO EM ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE

Hugo José C.C de Azevedo

Os curriculos e o ensino brasileiro sdo fortemente marcados por imposi¢cdes sociais,
historicas, colonialistas, econdmicas e estruturais. O proprio curriculo € demarcado
como um espago de lutas e conquistas ideolégicas. A manutengéo hierarquica
sobre a selegdo e execucdo dos conhecimentos socialmente validos e acesso a
estes também fazem parte do curriculo. Logo, ha um canal onde a macroestrutura
social se instala na microestrutura escolar. A estruturagcdo do conhecimento
curricular e dos simbolos institucionais esta interligada a dominagéo social e cultural
da sociedade, e a manipulagdo consciente ocorre pela classe dominante. A presente
dissertagdo possuiu como obijetivo investigar o resgate historiografico do Ensino de
Zoologia no Brasil nos curriculos formais, analisar a atual Base Nacional Comum
Curricular e comparar todos os curriculos delineados. O processo historiografico,
nesta dissertacéo, partiu do ano de 1837 pelo documento de criagdo do colégio Dom
Pedro Il, onde a Zoologia se apresentou pela primeira vez nos curriculos formais, até
os Parametros Curriculares Nacionais do ano de 2002. Quanto a Base Nacional
Comum Curricular, foi utilizada a metodologia de analise textual, demonstrando uma
zoologia arcaica, ligada estritamente ao conteudo de classificacdo e morfofisiolégico
remontando ao século XIX. Na comparacgéao curricular, utilizou-se de categorias de
analises para poder estipular o conteudo a ser analisado nos curriculos levantados
desde o século XIX até entdo, sendo reconhecidas quatro categorias curriculares e
dois curriculos de possiveis transigdes. Por fim, observou-se que a Zoologia, nas
ultimas décadas, foi perdendo espago e conteudo e estipula-se que a Zoologia
classificatéria e a Zoologia morfofisiologica ndo devem ser superestimadas nos
espacos formais curriculares, dada as atuais demandas ambientais e sociais do
século XXI.

Palavras-chave: zoologia, curriculo, historiografia.
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ABSTRACT

MASTER DISSERTATION in BIOCIENCE AND HEALTH TEACHING

Hugo José C.C de Azevedo

Brazilian curricula and teaching are strongly marked by social, historical, colonialist,
economic and structural impositions. The curriculum itself is demarcated as a space
for ideological struggles and conquests and for hierarchical maintenance on the
selection and execution of socially valid knowledge and access to these, being a
channel where the social macrostructure is installed in the school microstructure. The
structuring of curriculum knowledge and institutional symbols are interconnected with
the social and cultural domination of society, and conscious manipulation occurs by
the dominant class. This dissertation aimed to investigate the historiographical
rescue of Zoology Teaching in Brazil in formal curricula, analyze the current National
Common Curriculum Base and buy all the curricula outlined. The historiographical
process started in the year 1837 with the document of creation of the Dom Pedro |
school, where Zoology appeared for the first time in the formal curricula until the
National Curriculum Parameters of the year 2002. While analyzes in the Common
National Curriculum Base occurred through the methodology of textual analysis,
demonstrating an archaic zoology strictly linked to classification and
morphophysiological content dating back to the nineteenth century. In the curricular
comparison, analysis categories were used to stipulate the content to be analyzed in
the curricula raised from the 19th century until then, recognizing four curricular
categories and two curricula of possible transitions. Finally, it was observed that
zoology in recent decades has been losing space and content and it is stipulated that
classificatory zoology and morphophysiological zoology should not be overestimated
in formal curricular spaces, given the current environmental and social demands to
21st century.

Keywords: zoology, curriculum, historiography
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1. INTRODUGAO

A Zoologia, area das Biociéncias que promove o estudo dos animais, € antiga e
possui consigo um arcabougo tedrico e estrutural enquanto conhecimento construido
socialmente. Os estudos das ciéncias de base, ou seja, aquelas que constroem o
conhecimento direcionado a producdo de mais conhecimento, ndo € recente
(NEIVA, 1929; NOMURA, 1996).

O curriculo, por sua vez, é construgao da cultura escolar, em sua tentativa de
trazer ordem e linearidade aos processos do conhecimento e imposi¢des sociais. O
documento curricular € muito amplo e se desmembra em varias atuacdes ligantes
aos conhecimentos socialmente validos de toda a estrutura escolar, que, por sua
vez, projeta na construgdo social de ideais e politicas governamentais (APPLE,
2006).

E comumente aceito que a jungdo das ciéncias de base nos curriculos
escolares nao foi de forma passiva, e sim por meio de demandas pds colonialistas e
eurocéntricas, as quais visavam o discurso progressista do conhecimento pos
iluminista (KRASILCHIK, 2019). Dessa forma, o conhecimento cientifico curricular
reflete em si um complexo de demandas historicamente delineadas por fatores
externos, muito além do simples campo “Ciéncia de Base”. Os estudos
historiograficos de curriculo, aqueles que possuem como foco analisar
historicamente o percurso curricular de determinado saber escolar, auxilia no
processo de conhecimento sobre o delineamento desse saber no decorrer da
histéria documental (PINTO, 2014).

Diante da triade Curriculo, Zoologia e Historiografia, nesta dissertacao
apresenta-se a pergunta de investigacdo: “Como o Ensino de Zoologia se apresenta
temporalmente nos curriculos brasileiros?”.

A partir da pergunta e das propostas, foram delineados aos seguintes objetivos:

17



Objetivos:

Geral:
Investigar o resgate historiografico dos curriculos formais de Zoologia do

Ensino Basico brasileiro, comparando ao curriculo atual.

Especificos:
e Realizar levantamento sobre os documentos curriculares do Ensino
formal de Zoologia no Brasil, dos séculos XIX, XX e XXI.
e Analisar como a tematica Zoologia é apresentada na Base Nacional
Comum Curricular.
e Comparar qualitativamente os curriculos histéricos e o atual sobre o

Ensino de Zoologia.

A presente dissertagdo se apresenta, em cinco capitulos, que respondem aos
objetivos propostos. Os capitulos 2, 3 e 4 apresentam todas as etapas
(metodoldgicas, resultados e discussao), considerando cada um dos trés objetivos
propostos, organizando assim em sequéncia de informagdes, para submissdo em
forma de artigos. Os referenciais tedricos se apresentam inseridos nos capitulos de
acordo com o objetivo e teoria.

Assim, temos o capitulo 2, intitulado: “Zoologia historiografica curricular”, que
mostra a pesquisa desenvolvida com o uso da historiografia no levantamento dos
dados para o resgate curricular da Zoologia nos séculos XIX, XX e XXI (objetivo 1).
Tal capitulo carrega como referencial tedrico a epistemologia historica de Bachelard,
teoria curricular, ideologia curricular e teorizag&o da disciplina escolar.

O terceiro capitulo, intitulado “Zoologia e a BNCC: A Atualidade dos curriculos”,
apresenta o estudo no campo da contemporaneidade, analisando a atual demanda
curricular e suas propostas para o Ensino de Zoologia (objetivo 2). Tal capitulo
carrega como referencial o curriculo e politicas de curriculo neoliberais.

No quarto capitulo, intitulado “O Passado e o Presente: A comparagao
curricular temporal do Ensino de Zoologia”, apresenta-se uma analise comparativa
entre os curriculos do passado e do presente (objetivo 3), com referenciais da
educacgao comparada. O quinto capitulo finaliza esta dissertacdo com consideracoes
finais, onde todos os resultados, descritos nos capitulos 2, 3 e 4, sdo abarcados.

18



2. ZOOLOGIA HISTORIOGRAFICA CURRICULAR

Neste capitulo esta descrito o referencial tedrico da epistemologia histérica,
Zoologia contemporanea, curriculo e suas teorias e, apds, o desenvolvimento da
pesquisa historiografica dos curriculos de Zoologia. Os dados apresentados nesse
capitulo foram submetidos em duas revistas cientificas e estamos aguardando

parecer final:
Artigo 1:

AZEVEDO, H.J.C.C.; MEIRELLES, R.M.S. A Epistemologia Histérica Da Zoologia
Pré-Curricular No Brasil: De 1500 a 1837.

Artigo 2:

AZEVEDO, H.J.C.C; MEIRELLES, R.M.S. O Ensino de Zoologia no curriculo
brasileiro: Um resgate historiografico.

2.1. Epistemologia histérica da zoologia pré-curricular (1500-1837)

Do ponto de vista da epistemologia historica de Bachelard, “A ciéncia € um
objeto construido socialmente cujo critérios de cientificidade séo coletivos e setoriais
as diferentes ciéncias” (LOPES, 1996, p.251). Portanto a construgdo cientifica
historica parte de uma premissa social ndo linear que impde o poder em cima da
construgao do conhecimento cientifico, e que, por sua vez, esse conhecimento
cientifico sofreria rupturas temporais, ndo sendo indutivo.

Para Bachelard, as ciéncias nascem e evoluem dos processos circunstanciais
histéricos bem determinados e que, por isso, a epistemologia histérica abarcaria as
diversas agbes suscetiveis da formagéo cientifica processual (SOUTO, 2019).
Portanto, a premissa pode ser usada para a historia das disciplinas curriculares, pois
para Bachelard, s6 poderiamos estabelecer uma reflexdo critica dos conceitos se
houver estudos da historia das ciéncias (MONTEIRO; MUNHOZ; BERTHOLINI,
2012).

Por sua vez, o termo “curriculo” € complexo e intenso, pode ser definido como
um percurso a ser seguido, um norteador de praticas pedagogicas e até mesmo

como documento formal de cunho politico para implementag¢des de praticas publicas
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(APPLE, 2006). O curriculo se desdobra em varios tipos curriculares além do formal,
existe o curriculo real, que ocorre dentro da sala de aula, e o curriculo oculto, que
estaria ligado as ideologias referidas ao curriculo formal e real (LOPES, 2013).
Goodson (2011) estabelece uma teorizacdo de como as disciplinas escolares
surgiram, e que, por consequéncia, foram sistematizadas dentro de uma politica
curricular. No caso da Zoologia, é apontado por Lorenz (2010) que teria surgido das
matrizes académicas de pesquisa no Brasil dos séculos XVIII e XIX, por influéncia
europeia. A afirmacédo de Lorenz (2010) é corroborada em uma das hipoteses
propostas por Goodson (2011), que defende que algumas disciplinas teriam surgido
por influéncia/imposi¢cdo académica e das praticas cientificas, como as pesquisas de

campo e laboratoriais em algum momento historico.

O lluminismo dos séculos XVII e XVIII influenciou a Zoologia e demais areas
das ciéncias bioldgicas. A nova relagdo do “poder conhecer” sem estar atrelada a
algum pecado ou punigdo divina auxiliou no processo de descobertas e
conhecimento cientifico. E importante salientar que o iluminismo se iniciou no
continente europeu, mas que com o periodo das colonizagdes, ha o reflexo para as
colénias (DE MORAES; DOS SANTOS; DA SILVA CAMPOS, 2012).

Considerando a chegada dos portugueses ao Brasil, datada em 1500, como
marco europeu de dominacdo de territorio, o presente capitulo propde uma
contextualizagdo sob a Otica da epistemologia historica sobre as pesquisas em
Zoologia e implementagcdo como disciplina, no primeiro curriculo nacional de
ciéncias, datado em 1837. Neste capitulo, os autores compreendem como “Zoologia
pré-curricular’ as construgdes socio-cientificas antes da Zoologia ser reconhecida
como conhecimento socialmente valido e passar a compor documentalmente os

curriculos formais brasileiros, no periodo de 1500 a 1837.

2.1.1. Jesuitas: Os primeiros colonizadores da educacgéao.

O principio epistemolégico da Zoologia, enquanto construgao social e cientifica,
ainda ndo estava presente na América Portuguesa no século XVI. Entretanto, os
Jesuitas foram de importdncia para o primeiro processo educacional. Pode-se
caracterizar os jesuitas como um produto de interesse mutuo entre o papado e a
coroa de portuguesa. A finalidade era desbravar o “novo mundo” com a fé crista e
atender os interesses portugueses de dominio perante os povos nativos americanos.

O processo de catequizagédo dos nativos da América portuguesa e o ensinamento da
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lingua colonizadora também faziam parte do cronograma jesuitico no pais. A
aproximagao ocorria por mimica e com o uso de instrumentos musicais (PAIVA,
2015).

A principal intenc&o sobre a vinda da companhia jesuitica veio de Dom Jo&o Il
(1502-1557), ao enviar os jesuitas para o solo nacional. Neto e Maciel (2008)
defendem que os principios basicos da educacéo jesuitica estaria sob:

1) a busca da perfeigdo humana por meio da palavra de Deus e a
vontade dos homens; 2) a obediéncia absoluta e sem limites aos
superiores; 3) a disciplina severa e rigida; 4) a hierarquia
baseada na estrutura militar; 5) a valorizagao da aptidao pessoal
de seus membros (NETO; MACIEL, 2008 p.178).

O ensino de primeiras letras e matematica ocorria sob a supervisao eclesiastica
e, mesmo assim, ndo era para todos. O curriculo jesuitico ndo abarcava conteudo
das Ciéncias Naturais, e muito menos a Zoologia em questdo. Chamado de Ratio
Studiorum (plano de estudos), o curriculo jesuitico abarcava: studia humanitatis
(estudo humanista de linguas), Artes liberais (artes liberais), Artes mecanicas (artes
manuais), trivium (l6gica matematica e retorica) e quadrivium (aritmética, musica e
geometria) (PAIVA, 2015).

2.1.2. Zoologia sob influéncia holandesa: os seus primeiros passos na Colbnia.

Embora o Brasil tenha sido colonizado pelos portugueses, a primeira influéncia
zooldgica descrita € datada de 1648, por dominio holandés, com a publicagéo
“Historia naturallis brasiliae”, dos autores Magrav e Piso (NEIVA, 1929; VIANNA,
1987, MEIDEIROS; ALBUQUERQUE 2014). A publicagao esta diretamente ligada a
animais e plantas para a descricdo de possiveis doencgas.

Por muito tempo o livro, traduzido como “Histéria Natural Brasileira”, foi
utilizado como referéncias para a area de Zoologia e Botanica, por conta das
centenas de catalogacdes de animais e plantas do solo nacional durante os séculos
posteriores (FRANCOZO, 2010).

A influéncia holandesa na producgao cientifica esta ligada a companhia das
indias dos paises baixo ocidentais, que tentou conquistar e governar a costa
nordestina da América Portuguesa (1630-1654). O conde Johann Maurits van
Nassau-Siegen, chamado na historia como “Mauricio de Nassau”, foi designado pela
companhia como governador geral, aportando em Recife em janeiro de 1637 e

trazendo em sua frota maritima, filésofos naturais (FRANCOZO, 2010).
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2.1.3. Zoologia Setecentista: o interesse portugués

O interesse das demais nacgdes europeias na América portuguesa € relatado
por Kury (2009), influenciando Portugal a mudar sua politica em relagdo a colbnia,
uma vez que o iluminismo europeu o estava em seu auge.

A influéncia iluminista setecentista na América portuguesa (1701-1800) provém
de determinismo lusitano-portugués no investimento de naturalistas para a colbnia,
com a finalidade de catalogar recursos naturais para uso de Portugal (KURY, 2009,
DE MORAES; DOS SANTOS; DA SILVA CAMPOS, 2012). Como pais com histérico
de colonizagdo, a compreensdo e construcdo cientifica parte de propostas
europeias, da descrigao de novas espécies e classificagdo dos seres (NEIVA, 1929).

Para Cruz (2004), o iluminismo, junto ao processo de colonizagdo, entregou o
naturalismo aos interesses politicos europeus, sendo os ministros portugueses que
mais atuaram politicamente no processo naturalistico do futuro “Brasil”, Martinho de
Melo Castro (1769-1796) e D. Rodrigo de Souza Coutinho (1796-1801).

Ainda no século XVIII, Alexandre Rodrigues Ferreira, colono, obteve o grau de
doutor em Filosofia Natural no ano de 1779, em Portugal. Ao voltar para a América
Portuguesa, desenvolveu pesquisas de cunho zooldgico e criou o inventario
naturalistico, seguindo a classificagdo zooldgica prescrita por Linneu em 1758
(DOMINGUES, 2001, DE MORAES; DOS SANTOS; DA SILVA CAMPOS,2012).

Para Neiva (1929), os séculos XVII e XVIIl s&o denominados como tempos
aureos para as pesquisas zooldgicas no lugar que seria o Brasil, uma vez que o
desenvolvimento tecnolégico das navegagdes propiciou acesso a lugares brasileiros
que antes eram de dificil acesso. Ainda para o autor, durante esses periodos, a
Companhia para a indias teve influéncia no desenvolvimento das pesquisas
zooldgicas. Haveria maior lucro em transportar ndo apenas pessoas para
catequizacdo dos povos indigenas e colonos, mas também os que tinham interesse
em pesquisa cientifica.

Em 31 de agosto de 1738, o naturalista Alexandre Rodrigues Ferreira, junto a
uma tripulacdo de marinheiros e filésofos naturalisticos, partiu de Portugal com o
destino para a América Portuguesa. O investimento partiu do proprio pais
colonizador com a finalidade de encontrar ouro, diamantes (mineralogia) e espécies
nativas (Zoologia e Botanica). Esse evento foi chamando na literatura de “A Viagem
Philosofica” (KURY, 2009; DE MORAES; DOS SANTOS; DA SILVA CAMPOS,
2012).

22



A Viagem Philosofica desenvolveu coletas e pesquisas nas capitanias
hereditarias de Grao-Para, Sdo José do Rio Negro, Mato Grosso e Cuiaba,
atualmente sendo os estados do Amazonas, Para e Mato Grosso do Sul (NEIVA,
1929, DE MORAES; DOS SANTOS, 2012, DE FATIMA, 2017). E trazido na
literatura por De Moraes, Dos Santos e Da Silva Campos (2012) o uso da mao de
obra indigena para a coleta dos materiais biolégicos, e a dificuldade em recrutar as
populagdes indigenas para o trabalho escravo.

Dada as dificuldades em manter a Viagem Philosofica, Alexandre Rodrigues
Ferreira, em carta, separa o processo de catalogacdo cientifica dos materiais
zooldgicos, minerais e vegetais em trés etapas. A primeira etapa seria mandar
documentos descritivos do material para Portugal; tratavam-se de longos relatorios
para o conhecimento da coroa. A segunda etapa se caracterizava em mandar os
desenhos das amostras de diversidade coletada, eram feitos a proprio punho, e
enviados para a Portugal. Por fim, a terceira etapa era o preparo do material
biolégico e mineralégico, como empalhar (taxidermizar) e colocar no formol. Todo
material enviado para Portugal se encontra no Museu de Histéria Natural e da
Ciéncia, na capital Lisboa (DE MORAES; DOS SANTOS; DA SILVA CAMPOS,
2012).

O interesse econdmico atribuido em transportar pesquisadores para a América
portuguesa influenciou o interesse naturalistico nos paises europeus, e no decorrer
do século XVIII ha as publicagdes de inumeras produgdes zooldgicas europeias em
solo nacional (VANDELLI, 1788, FORSTER, 1795, VELOSO, 1800).

2.1.4. A Zoologia Oitoscentista: o interesse austriaco.

No inicio do século XIX, a fuga da familia real para o Brasil, influenciou a vinda
de zoodlogos, boténicos e mineralogistas portugueses para o Rio de Janeiro. De
Andrade (2008) discute que a fuga da corte de Portugal para a América portuguesa
seria uma jogada politica do estado absolutista, dado os movimentos de revolta em
outros paises (e.g. Revolugao Francesa).

Com a abertura parcial dos portos, Dom Jodo permite a vinda de mais
naturalistas para a América portuguesa, além dos que ja tinham vindo com a corte.
Com o interesse austriaco dada as riquezas naturais, em 1815 ha o contrato do
futuro casamento de Maria Leopoldina da Austria com o filho de Dom Jo&o, futuro
Dom Pedro | (AMBIEL, 2014). Para Lustosa (2006), o casamento com a princesa
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Leopoldina trouxe beneficios para a Austria, que ja possuia interesse em participar
ativamente na maior coldénia da América do Sul.

Em maio de 1817, Maria Leopoldina da Austria, se casa com D. Pedro |, pouco
antes da América portuguesa se tornar o Brasil Império. Vindo de uma dinastia
secular, os Habsburgos eram uma linhagem nobre que dominou a Europa desde sua
ascendéncia (1282) até sua decadéncia (1918). Entretanto, a linhagem de Maria
Leopoldina da Austria era uma ramificagdo denominada Habisburgo-Lorena. A
educacdo da dinastia para os nobres dessa linhagem seguia as ciéncias naturais
(Incluindo a Zoologia) em seu conteudo programatico para estudo e formagao
(JAPIASSU, 2008; AMBIEL, 2014).

Um zoodlogo austriaco de grande prestigio, que vem por intermédio de
Leopoldina, é Johann Baptist Von Spix (NEIVA, 1929). A chamada “A companhia de
Spix” durante 3 anos explorou o territério nacional, sendo 4 mil quildbmetros de norte
a sul, e 6.500 de leste a oeste, colecionando cerca de 300 mil exemplares de fauna
e flora nativa (NEIVA, 1929; BASTOS; SA, 2011). Spix viajou de 1817 a 1820,
agregando ndo apenas para a Zoologia, mas também para o estudo indigena de
lingua Tupi (AMBIEL, 2014).

Johan Cristian Mikan e Johann Baptist Emanuel Pohl, também zodlogos,
vieram logo apds Spix, também por intermédio de Leopoldina, originando a
publicagdo “Delectus flore et faune brasiliensis” em 1820 (NEIVA, 1929; BASTOS;
SA, 2011). Joham Natterer, também austriaco, era zodlogo ornitdlogo, e
desenvolveu pesquisas ligadas as aves brasileiras de 1817 a 1835, passando pelos
atuais estados do Rio de Janeiro, S&o Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso, Amazonas
e Para, até 1835, quando voltou para Viena (AMBIEL, 2014). O Resultado dos 18
anos de pesquisa no Brasil por Natterer, mostra a catalogagédo de 1.200 espécies de
aves neotropicais descritas, além de outros exemplares de vertebrados, como os
1.146 mamiferos registrados e 146 diferentes grupos de ovos. (AMBIEL, 2014).

Ambiel (2014) classificou o evento desencadeado por Leopoldina junto ao seu
pai, rei da Austria, como uma das maiores expedi¢des naturalisticas feitas em solo
nacional, sendo conhecida historicamente como “Missdao Cientifica Austriaca”. O
foco principal da missao se baseava nos principios de classificagdo, denominados
linelianos, além coletar os exemplares de fauna e flora nativa. Em 1818 é criado o

Museu Real (Atual Museu Nacional do Rio de Janeiro), junto ao gabinete de historia
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natural gerido por Leopoldina, que possuia a finalidade de triagem dos exemplares
taxidermizados coletados com destino a Austria (LOPES, 1998).

Infelizmente com a morte prematura de Maria Leopoldina, aos 29 anos, em
1826, a expedigao perdeu apoio financeiro do império brasileiro, além de questdes
politicas que defendiam que o povo brasileiro ndo deveria “ter uma identidade
prépria” pois era uma area destinada a exploragdo comercial e exportagao (AMBIEL,
2014).

O filho de Maria Leopoldina, futuro Dom Pedro Il, também possuia formacao
cientifica e auxiliou nas publicagcbes da Fauna Brasiliensis, livro destinado a
botanica, que promovia o estudo da classificagdo dos exemplares coletados (NEIVA,
1929; TRINDADE; TRINDADE, 2003).

2.1.5. A sistematizacgado curricular da Zoologia no Brasil (1837).

Por fim, no Brasil Império, na primeira metade do século XIX, o ministro do
Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, pelo decreto de 2 de dezembro de 1837,
transforma uma antiga instituicdo seminarista em um colégio secundario
denominado de Dom Pedro Il com as seguintes diretrizes legislativas:

Art. 1. - O Seminario de Sao Joaquim é convertido em colégio de
instrugdo secundaria.

Art. 2 - Este colégio é denominado Colégio de Pedro Il.

Art. 3 - Neste colégio serdo ensinadas as linguas latina, grega,
francesa, inglesa, retorica e os principios elementares de geografia,
histdria, filosofia, zoologia, botanica, mineralogia, algebra, geometria
e astronomia."... (BRASIL, 1837 p. 60).

A criacdo do Colégio Imperial Dom Pedro Il, tinha como iniciativa educar a elite
burguesa e religiosa do Brasil, além de modernizar o municipio da corte como
primeiro colégio de Ensino Secundario no pais, promovendo a uniformizagao
curricular dos futuros colégios brasileiros que poderiam vir a surgir (LORENZ e
VECHIA, 2011). A Zoologia passou a ser ministrada para o Ensino Secundario, atual
segundo segmento do Ensino Fundamental (LORENZ, 2010). Apresentada no
curriculo secundarista do século XIX, a Zoologia foi subdividida em: Zoologia
Descritiva, Zoologia paleontoldgica, Zoologia Geral, Zoologia filosofica e Teratologia
(LORENZ, 2010). A variedade de disciplinas mostrou a importancia das pesquisas
gue aconteceram em solo nacional, principalmente das expedi¢cdes austriacas de um

modelo académico e taxondmico.

2.1.6. Zoologia brasileira, uma Biociéncia de varias influéncias.
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Compreende-se que as influéncias zooldgicas no Brasil partiram da triade
Holanda, Portugal e Austria. Bachelard defende que a epistemologia histérica da
ciéncia nao ocorre de modo unilateral, e sim por pressdes vindas de varios campos
sociais. Todos os paises citados aplicaram sua dtica, interesses e desenvolveram
pesquisas especificas em solo nacional.

A Holanda partiu de pressupostos médicos para as pesquisas em Zoologia e
Botéanica, sendo a pioneira nas producdes especificas destes temas até o momento
do registro arqueoldgico. O Interesse portugués parte de epistemologia utilitarista, a
qual os estudos e conhecimentos resultariam em matéria prima para manufatura e
reconhecimento da utilidade dos seres vivos. Mas tem que se reconhecer a
importancia da influéncia portuguesa no momento histérico, uma vez que possibilitou
a vinda de outras nacionalidades europeias para o Brasil.

Por sua vez, a influéncia austriaca parte do conhecimento cientifico enquanto
base, o “conhecimento pelo conhecimento”. As pesquisas austriacas foram de
grande importancia para a catalogagcédo, reconhecimento territorial do Brasil, e
levantamento de sua biodiversidade.

Escritas que remontam ao passado historico cientifico sdo importantes pela
consciéncia histérica e para estudos de origem curricular. O conteudo escolar é
muito mais que um meio sistematizado, mas sim um fluxo hereditario provindo de
pesquisas e do utilitarismo pedagogico. Este capitulo apresenta a construgdo do
conhecimento zooldgico em solo nacional, de 1500 a 1837, a luz da epistemologia
histérica, remontando o resgate pretérito de uma disciplina que s6 foi implementada

no pais a partir do século XIX.

2.2. Zoologia Contemporanea Na Pesquisa E Ensino.

Nas ciéncias de base e no Ensino de Biociéncias ha a observacao de dois
vetores na constituigdo do complexo Ensino e Ciéncias. Para Marandino, Selles e
Ferreira (2009), os vetores sdo as ciéncias de referéncia e a contextualizag&do social.
E entendido como contextualizacdo social toda demanda e influéncia que setores
sociais sao envolvidos, como a economia, cultura etc. (APPLE, 2006). Enquanto, por
sua vez, as Ciéncias de referéncia seriam as pesquisas e desenvolvimentos técnico
cientificos promovidos pela academia.

Krasilchik (2019) salienta como tema central dos seres vivos, incluindo a
Zoologia, a biodiversidade. Os estudos que influenciam a tematica da diversidade

animal € um fendmeno nas pesquisas zoologicas académicas, com diversidade
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molecular (SILVA, 2014; MORAES 2018), féssil (ARAUJO-JUNIOR; PORPINO,
2011; OSORIO, 2019), marinha (ROSA; GADIG, 2014; CARDOSO et al., 2018),
dentre outros temas zooldgicos. Para o Ensino de Zoologia, ainda ha um delay na
atualizagcdo das demandas atuais, o tema é trazido constantemente de forma linear,
memoristica e morfofisiologica (LIMA et al, 2016; GONCALVEZ-DIAS; SESSA,
2017; DE AZEVEDO, 2019).

O tradicionalismo do Ensino de Zoologia, remete ao arcabougo cientifico
construido durante séculos das pesquisas académicas. Compreende-se o termo
“arcabougo” como o conjunto de conceitos e técnicas que foram validadas pela
comunidade cientifica no decorrer do tempo da historia da Zoologia, e assim
“‘depositados” temporalmente (SILVA, 2020). Diante do quadro tradicional para o
Ensino de Zoologia algumas pesquisas apontaram o uso da sistematica filogenética
como aliada para o contexto de Biodiversidade (NOVICK; CATLEY, 2018; LIPORINI;
DINIZ, 2019).

Silva, Neto e Shuvartz (2017), elaboraram um complexo de pesquisas sobre o
Ensino de Zoologia nos congressos especificos da area (Congresso Brasileiro de
Zoologia) e ligados ao Ensino e Educagéo. Para os autores, o conteudo de Ensino
de Zoologia se encontra marginalizado nos congressos especificos da area, e nos
eventos de educagdo e ensino houveram negligéncias do uso do tema como
principal e discurso raso.

Silva (2020) se baseou no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em
Ciéncias (ENPEC) para aferir dados do Ensino de Zoologia, e aponta que as
pesquisas sao estruturalmente de natureza tradicionalista, como analise conceitual e
de erros técnicos. Entretanto, as pesquisas curriculares para o Ensino de Zoologia
nao sao retratadas, além de uma baixa produgao do tema para a dimensao histérica.

2.3. O Curriculo e suas definigoes

Os curriculos sao fortemente marcados por imposicdes sociais, historicas,
colonialistas, econdémicas e estruturais (APPLE, 2006; CONCEICAO, 2017). O
préprio curriculo € demarcado como um espago de lutas e conquistas ideoldgicas e
de manutencdo hierarquica sobre a selecdo e execugdao dos conhecimentos
socialmente validos, e acesso a esses, sendo um canal onde a macroestrutura
social se instala na microestrutura escolar (LOPES, 2004; CASTANHO, 1995). Para
Apple (2006), a estruturagcdo do conhecimento -curricular e dos simbolos
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institucionais estdo interligados a dominagédo social e cultural da sociedade, e a
manipulacio consciente ocorre pela classe dominante.

Seguindo a relagao etimoldgica da palavra, advinda do latim “curriculum”, esse
significa caminho a ser percorrido e, dada a apropriagao pedagdgica do vocabulario,
o curriculo pode ser caracterizado como planos e programas expressamente
educacionais interligados ao conhecimento escolar e a experiéncia da aprendizagem
(SCHMIDT, 2003, APPLE, 2006). Sendo assim, o curriculo em Biociéncias € muito
mais do que um roll de disciplinas e conceitos estruturados, mas sim uma previsao
do processo formativo de toda uma sociedade que fara uso deste.

A relagdo historica dos curriculos formais, ou seja, aqueles planejados e
executados por politicas publicas, € um remonte histérico social sobre os conceitos e
suas relagdes de poder (SCHMIDT, 2003). Pesquisas acerca do tema tomaram forga
no pos-modernismo (SILVA, 2006; NUNES et al.,, 2010), onde estudos sobre seu
referencial pedagogico estritamente ligado a formagédo cidadad se dialogam sem
metanarrativas, entretanto, havendo uma polissemia de visdes. O pds-estruturalismo
nos curriculos também € um vetor que auxiliou na mudanca documental e seu
percurso formativo. E definido como pés-estruturalismo correntes anti-positivistas as
quais delegam ao curriculo uma instrugdo além do conceito linguistico para sua
compreensao e agédo (LOPES, 2013). Desse modo, pode-se compreender que o
curriculo formal ndo é um artefato unico e imutavel (APPLE, 2006).

O Ensino de Zoologia enquanto area de conhecimento €& trazido por Lorenz
(2010) como uma Biociéncia estruturante e presente no decorrer da historia
brasileira, trazido da Franga, e lecionado primariamente no ensino formal que
conhecemos no Colégio Dom Pedro I, situado no Rio de Janeiro. Entretanto,
Pimentel (2001) discute a necessidade da historiografia nas pesquisas curriculares,
uma vez que os curriculos podem remontar percep¢cbes de toda a estruturacéo

social daquele momento.
2.4. Teoria Curricular

Uma vez sistematizada em um contexto curricular, a Zoologia, assim como as
demais disciplinas escolares, sofreu influéncias das teorias curriculares no decorrer
do percurso histérico. E importante expressar as teorias curriculares, uma vez que
estamos desenvolvendo pesquisa de cunho historiografica e, assim, compreendendo

gue o percurso evolutivo das demandas curriculares.
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No campo da Teoria Curricular, pode-se elencar trés grandes movimentos
tedricos da relacdo do curriculo e sociedade, sendo eles: Teoria Tradicional, Teoria
Critica e Teoria Po6s Critica, as quais sao apresentadas, abaixo em uma breve

descrigao:

2.4 1. Teoria Curricular Tradicional

A Teoria Curricular tradicional tem sua origem nos curriculos que se limitavam
unicamente em propor métodos direcionados aos resultados esperados por meio do
processo avaliativo quantitativo (HORNBURG; SILVA, 2007). O principal
pesquisador da area que deu inicio ao processo, € o estadunidense Jhon Franklin
Bobbit, que expressava a fungado da escola como formadora para a mao de obra, e
que o curriculo deveria se espelhar nas exigéncias do mercado de trabalho (TADEU,
2016). Todavia, ha também as pesquisas de Jonh Dewey, também atuante na teoria
curricular tradicional. Contudo, Dewey é influenciado pelos movimentos sociais, e
descreve o curriculo como campo de interesses por parte experimental (DEWEY,
1965). As influéncias de Dewey no campo tradicional curricular no Brasil, se da por
meio de Anisio Teixeira, difusor de suas ideias (SOUZA; MARTINELI, 2009).

Um grupo composto por Anisio Teixeira, no ano de 1932, sob influéncias da
teoria curricular tradicional, publicou o “Manifesto dos Pioneiros”, que propunha
renovagdes ao sistema educacional do Brasil (DE ARAUJO, 2015).

Outro pensamento de base tradicional no século XX era Ralph Tyler. Autor do
livro “Principios basicos de curriculo e ensino (1949)”, Tyler abordava um curriculo
que hoje chamariamos de tecnicista, as bases focariam no sucesso ou fracasso do
educando como forma de quantificar a qualidade educacional. No Brasil, Tyler é
trazido e abordado por Hilda Taba (TABA, 1962, 1966, 1967). Apesar de Tyler
apontar a filosofia e a sociedade como artefatos constituintes do curriculo, ele
dimensiona os objetivos curriculares na organizagdo e no desenvolvimento da
técnica, tal como Bobbit.

Em suma, a linha tedrica tradicional curricular, se baseia na garantia da
producgao industrial, priorizando a técnica e a neutralidade das ideias, a fim de tornar
a escola uma formadora da mao de obra do sistema mercantil trabalhista.

2.4.2. Teoria Curricular Critica

A Teoria Curricular Critica tem sua origem nos anos de 1960, com as criticas
provindas da teoria tradicional (MENEZES; SANTIAGO, 2014). As desigualdades e
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injusticas sociais eram creditadas no curriculo tecnicista. Os movimentos sociais da
época criticavam e apontavam um sistema de ensino elitista, seletivo e excludente.

Os estudos provindos nos periodos de 1960-1970 demonstraram a existéncia
de trés niveis curriculares, sendo eles: Formal, Real e Oculto. O curriculo formal se
estabeleceria pelos sistemas de diretrizes escolares e na formacdo das proprias
disciplinas em si. O curriculo real seria a sala de aula em ag¢ao, o que realmente é
vivenciado e construido pelos professores e alunos. O curriculo oculto estaria ligado
as habilidades e aprendizagem que serdo adquiridas por meio da terceirizagdo da
soma disciplina escolar com o curriculo formal (FORQUIN, 1996).

No Brasil, a teoria curricular critica € trazida com o termo “Educag¢ao Popular”,
e a primeira tendéncia conhecida em solo nacional é trazida por Paulo Freire. O
principal objetivo no Brasil sob bases de Freire é a conscientizagdo (BRANDAO,
2017). A luta das massas populares, e da opressdo por meio das classes sociais
provindas do sistema hierarquico capitalista é trazida na produgédo “Pedagogia do
Oprimido”. A teoria curricular critica brasileira defendia a libertacdo social das
classes por meio do estudo critico (FREIRE, 1968). Freire (1968) ainda denomina o
meétodo tradicional curricular como “Ensino Bancario”, onde o professor depositaria o
conhecimento no aluno desprovido de qualquer conhecimento prévio.

Em 1980, é relatado por Moreira (1998) a necessidade da redugdo da
complexidade conceitual, uma vez que o professorado n&o conseguia acompanhar o
avanco dos termos. Ainda para o autor, ha a “crise de legitimacao” onde haveria a
dificuldade de pér em pratica o que a teoria curricular critica propunha, e em
reflexdo, Moreira aponta o inicio dos anos de 1990 como intensificadores da crise.

2.4.3. Teoria Curricular Pés-Critica

Nos anos de 1990, por meio dos estudos de Focault (1994,1998), traduzidos
por Thomaz Tadeu da Silva, a teoria curricular pds-critica tornou-se dominante
(FERREIRA; FERREIRA, 2016). A perspectiva pos-critica se baseou na
desconstrugdo do paradigma tradicionalista, entretanto, com o enfoque multicultural
(MACEDO, 2013).

A teoria emerge contra o curriculo tradicional, pois o tradicionalismo curricular
representava apenas classes sociais dominantes. Na perspectiva pds-critica, ha a
representacdo do mundo contemporaneo de acordo com a diversidade cultural
(MALTA, 2013).
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No Brasil, a Resolugdo n°3, de 10 de dezembro de 1999, estabelece para o
ensino basico escolas indigenas, com reconhecimento do governo federal, como
validas enquanto instituicdo publica (BRASIL, 1999). A diversidade cultural
linguistica e étnica também séo preservadas no documento.

A resolucdo de 12 de janeiro de 2015 garante condigdes de acesso e
permanéncia do publico transexual e demais entidades de género na escola
(BRASIL, 2015). O reconhecimento do nome social e sua operalizagdo também é
reconhecido pelo documento.

A teoria curricular pos-critica se apresenta no Brasil por meios documentais e
atitudinais, promovendo um carater inclusivo, emancipatorio e plural (GUERRA,
CUSATI, COSTA, 2018). O fortalecimento da diversidade cultural, principalmente em
um pais grande como o Brasil, € garantido nos documentos curriculares de acordo

com a teoria.

2.5. Ideologia curricular e Teorizagao da Disciplina Escolar

Se torna importante nesse percurso, mesmo que brevemente, discutir como se
forma a ideologia e a disciplina escolar, que por sua vez, se apresentam nos
curriculos.

A relagéo factual entre a ideologia curricular e a politica curricular advém nao
apenas do processo de aprendizagem do aluno, mas sim como determinados
conhecimentos fazem parte do objetivo da cultura escolar (APPLE, 2006). O
conhecimento oficial representa configuragbes ideoldgicas e é legitimado como
verdade na escola, € nesse momento que o curriculo representa uma relagao intima
com a ideologia empregada. Por exemplo: normas diarias que o aluno possui dentro
do espago escolar, estariam interligadas ao curriculo oculto, que expressa
legitimidade ao conhecimento n&o estruturado no curriculo formal institucional
(APPLE, 1989, 2000, 2006, 2011, 2017).

Pensar em uma disciplina na atualidade ndo coerente com as demandas
sociais atuais se torna um equivoco no pos-estruturalismo (LOPES; MACEDO,
2002), portanto, a manutengcdo das disciplinas de Biociéncias na atualidade é
guestionada de acordo com sua finalidade para a formacéao cidada.

As influéncias pds-modernas e pds estruturalistas transformam as disciplinas
curriculares enquanto objeto académico, e que por sua vez, ndo poderiam ser
questionadas em um ponto de desconstrucdo estrutural, e de descentralizagdo do
sujeito (LOPES, 2013). Enquanto na teoria pos colonialista, as influéncias s&o
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trazidas dentro dos processos de identidade entre o colonizador e o colonizado
dentro dos signos conceituas e seus processos epistemoldgicos enquanto
Biociéncia. Nas disciplinas, a influéncia do colonizador pode estar alicergcada aos
interesses que sao impostos na disciplinarizacdo escolar para a formacdo da massa
dentro do processo histérico e cultural, legitimando o sujeito enquanto individuo
maleavel e passivel de dominagdo de estruturas sociais superiores (MACEDO,
2006; APPLE, 2006; LOPES, 2013). Vale lembrar, que o curriculo ndo € um espaco
de neutralidade, uma vez que interesses de grupos sociais S40 expressos em seu
escopo, e a tentativa de exercer um curriculo neutro advém do conceito positivista
empregado nas ciéncias, promovendo a tendéncia de que o conhecimento € um
“artefato neutro” (APPLE, 2006). Compreende-se como “artefato neutro” o
conhecimento cientifico que seria desenvolvido sem ligagdes ideoldgicas, politicas
ou de cunho pessoal do proprio cientista.

Uma vez que o curriculo pode expressar as disciplinas escolares, ha a
teorizagédo das disciplinas também. De acordo com Goodson (2011), uma disciplina
pode ser estabilizada e mantida nos curriculos por meio de trés hipoteses: 1) As
disciplinas nao sdo monoliticas, que por sua vez se estabilizam nos curriculos por
mutagdes das demandas sociais; 2) Surgem e estabilizam por meio de conflito entre
disciplinas ligadas ao status de importancia; 3) Surgem de disciplinas e pesquisas
académicas que passam por utilitarismo pedagdgico e se estabelecem nos
curriculos.

O Ensino de Zoologia surgiu da hipotese das disciplinas académicas (hipotese
03). As pesquisas em Zoologia do Século XIX influenciaram a construgdo de uma
disciplina ligada ao ensino de animais, além das tradi¢cdes francesas e austriacas
que influenciaram o processo do surgimento do Ensino em Zoologia brasileiro
(LORENZ, 2010). Desta forma, a Zoologia como saber escolar se transformou
enquanto saber socialmente valido e que por isso, passou a ser ministrada e compor
os documentos oficiais do Brasil Império e Republica (LORENZ, 2007; 2010).

2.6. A Historiografia nas pesquisas em Educacao e Ensino
O termo Historiografia foi cunhado pelo monge Tomaso Campanella, em 1638,
a partir da etimologia “grafia” e “historia” que propde escrever o percurso histérico de

determinado objeto de pesquisa, na tentativa de diferenciar a histéria enquanto
pesquisa metodologica (historiografia). Abbagnano, Estelrich e Ballestrar (1982)
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atribuem os estudos historiograficos como um campo artistico de escrita historica,
diferenciando do campo pragmatico da histéria como area do saber.

No que tange o século XXI, Freitas (2003), estipula duas hipdteses para a
concepgao da historiografia brasileira, sendo a primeira como uma investigagcéo
cientifica para objetos de estudos ja descritos, e a segunda hipétese, se contrapde
defendendo que a historiografia € um processo de estudos repetidos para descrever
processos de rupturas e continuidades de eventos histéricos.

A historiografia da Educagéo e Ensino visa o remonte historico de forma critica
das relagcbes pedagogicas e politicas de determinado tempo, possuindo um carater
descritivo e com énfase nos processos formais, principalmente no que tange o
historico das disciplinas escolares e seus constituintes (LOMBARDI, 1999; MEN;
NEVES, 2007). E importante destacar que as disciplinas escolares ndo se
estabelecem de maneira pacifica nos espacos formais de ensino, muito pelo
contrario, se apresentam de maneira conflituosa entre a teorizagdo académica junto
imposigées dos documentos oficiais e demandas sociais (JUNIOR; GALVAOQ, 2005).

Nesta dissertagdo a énfase € no ensino curricular formal em Zoologia em seu
contexto historiografico de 1837, no primeiro curriculo documentado de Zoologia
formal no Brasil, até a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, na educagao
atual. Neste capitulo serdo apresentados dados até os Parametros Curriculares
Nacionais, ficando a analise sobre a BNCC para o capitulo 3, descrito logo em
seguida.

2.7. Percurso metodolégico sobre o processo historiografico

Com o objetivo de descrever os documentos curriculares dos séculos XIX e XX
do Ensino formal de Zoologia no Brasil, fez-se o uso do método historiografico, que
se classifica no remonte historico documental do percurso formativo do objeto de
estudo (PIMENTAL, 2001).

Como se trata de uma abordagem exploratoria, a historiografia curricular
carrega o conceito de historia disciplinar. Para a metodologia, utilizou-se a vertente
modernista desenvolvida por Chartier (CHARTIER et al, 1990; CHARTIER, 1996),
cuja finalidade historiografica € analitica e de dados (ANKERSMIT, 2001). Segundo
alguns autores, o percurso metodologico historiografico ndo € uma copia do
passado, e sim vestigios que poderao revelar usos e apropriagdes do conhecimento
na cultura escolar (BRUAND, 1963; CHARTIER et al., 1990; PINTO, 2014). Dessa
forma, a analise historiografica ndo pode ser alcangada sem estar ligada aos
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documentos regidos nos momentos historicos, ou seja, necessita-se de uma analise
documental (PIMENTEL, 2001). Portanto, utilizaram-se os documentos curriculares
nacionais, sendo estes: Base curricular Colégio Dom Pedro Il, Portarias ministeriais
e documentos curriculares promovidos pelo Ministério da Educagao no decorrer do
percurso historico (ANEXO LII).

No tratamento e uso analitico dos dados, além dos documentos supracitados,
foram incluidos, neste estudo, os materiais denominados como “leituras” por
Pimentel (2001), que se caracterizam pelas produgdes bibliograficas sobre o Ensino
Formal Curricular de Zoologia. Ainda para o autor, se torna necessario a delimitagao
histérica a ser estudada. No presente estudo, procurou-se a documentagdo mais
antiga que continha o termo “Zoologia” para o Ensino Formal ndo jesuitico. Obtendo
como resultado o Colégio Dom Pedro Il de 1837, portanto, a historiografia partira
desta data até o ano de 2002.

Portarias ministeriais, documentos legislativos e as leituras complementares,
propostas por Pimentel (2001) foram encontradas on-line. Enquanto os documentos
curriculares do século XIX e inicio do século XX foram acessados por colecoes
privadas que foram disponibilizadas para a realizagdo da dissertagdo. Os curriculos
de 1960-2002 pertencem a colecao pessoal do autor.

Portanto, o processo historiografico ocorreu seguindo as seguintes etapas: A
coleta do material referente ao Curriculo de Zoologia para o Ensino Basico, analise
critica dos documentos junto as leituras complementares, e por fim, o remonte

historiografico.

2.8. Resultados e Discussao sobre o processo historiografico

No levantamento documental curricular dos séculos XIX, XX e XXI| do Ensino
formal de Zoologia no Brasil, foi encontrado um total de 21 documentos curriculares.
Considerando os séculos estabelecidos, dos 21 documentos coletados, que se
referiam a demandas curriculares por meio de reformas e portarias relacionadas ao
Ensino de Zoologia, 10 documentos sdo do século XIX, 10 documentos do século
XX e um para o século XXI (Quadro 1).
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Quadro 1 - Levantamento documental e curricular dos séculos XIX, XX e XXI.

Documento Importancia Historiografica na Zoologia Ano
Decreto de 2 de | Criacdo do Colégio Dom Pedro Il e sua grade com | 1837
dezembro de 1837 a Zoologia como disciplina.
Regulamento n° 8, 13 de | Anexa o quadro de disciplinas junto a sua carga
janeiro de 1838 horaria. 1838
Documento das | Explica as disciplinas de Zoologia a serem | 1840
Disciplinas D. Pedro lI ministradas.
Regulamento n°® 62 de | Aumento da duragdo do curso secundario e
1841 duracdo das cargas horarias. 1841
Reforma Couto Ferraz Corte das disciplinas e carga horaria dada a crise
do Império. 1854
Reforma n® 2006 de 24 | Mudanga da oferta de disciplinas por séries. 1857
de outubro de 1857
Programa de Disciplinas 1862
colégio Imperial Dom | Insere a disciplina de Zoologia para as séries finais
Pedro I e reduz a sua carga horaria.
Reforma Benjamin | Atribui novos horarios e periodos para a Zoologia, | 1885
Constant junto ao termo Histéria Natural.
Regulamento n°® 1652, 15 | Organiza o Roll de disciplinas de acordo com a | 1894
de janeiro de 1894 reforma de Benjamin Constant.
Decreto n° 3251, 8 de |Insere a Zoologia e Botanica junto ao termo | 1899
abril de 1899 “Histéria Natural.
Reforma Rocha Vaz Mantém a Zoologia a disciplina Histéria Natural | 1925
para o Ensino Basico publico.
Reforma Francisco | Atribui a Zoologia as Ciéncias Naturais Para o | 1930
Campos Ensino Basico primario.
Portaria Junho de 1931 Criagédo da Zoologia Elementar para o Colégio Dom | 1931
Pedro Il.
Reforma Gustavo | Criagdo legal do Termo Ciéncias Naturais para o | 1942
Capanema Ensino secundario (Ginasial).
Decreto lei n® 3.552 Criagéo do Ensino médio e da Disciplina ‘Biologia’. | 1959
Biological Science | Estabelece a demanda curricular da Zoologia e | 1960
Curriculum Study BSCS | demais Biociéncias para o Pais.
(Vol1, Vol 2) 1 ed.
Lei 5.692/71 Promove o Ensino de Ciéncias publico para todas
as escolas Brasileiras. 1971
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Subsidios para a | Curriculo utilizado nos anos 1970

Implementacao da

Proposta Curricular de 1976

Biologia

Programa Curricular de | Curriculo utilizado nos anos 80 dedicado para o

Ciéncias e Biologia- Vol 2 | Ensino em Zoologia nas escolas. 1982

Zoologia/  Curriculo de

Estudos de Biologia

(CEB)

Parametros Curriculares | Curriculo nacional aprovado com demandas do | 1998

Nacionais Ensino das Disciplinas escolares.

Parametros Curriculares | Curriculo nacional aprovado com demandas do | 2002

Nacionais + Ensino das Disciplinas escolares com
reformulagdes.

Fonte. O Autor

Logo apos o levantamento e coleta documental, ocorreu a analise critica do
material e dos documentos curriculares dos séculos XIX, XX e XXI| para o remonte
historiografico. Durante o processo do tratamento analitico, separou-se os
documentos pelos séculos aqui estudados, sendo estes os séculos XIX (chamados

de oitocentistas), XX e XXI.

2.8.1. Os Curriculos do Século XIX

No Brasil Império, na primeira metade do século XIX, o ministro do Império
Bernardo Pereira de Vasconcelos pelo decreto 2 de dezembro de 1837, transforma
uma antiga instituigdo seminarista em um colégio secundario denominado de Dom
Pedro Il com as seguintes diretrizes legislativas:

Art. 1. - O Seminario de Sao Joaquim é convertido em colégio de
instrucdo secundaria.

Art. 2 - Este colégio é denominado Colégio de Pedro Il.

Art. 3 - Neste colégio serdo ensinadas as linguas latina, grega,
francesa, inglesa, retorica e os principios elementares de geografia,
historia, filosofia, zoologia, mineralogia, algebra, geometria e
astronomia."... (BRASIL, 1837 p. 60).

A criagdo do Colégio Imperial Dom Pedro Il, tinha como iniciativa educar a elite
burguesa e religiosa do Brasil, além de modernizar o municipio da corte como
primeiro colégio de Ensino Secundario no pais, promovendo a uniformizagdo
curricular dos futuros colégios brasileiros que poderiam vir a surgir (VECHIA;

LORENZ, 1998).
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De acordo com o documento analisado, as imposi¢des legislativas para com a
instrucdo secundaria do colégio, a Zoologia aparece enquanto componente
curricular, valendo destacar que esta surgiu de forma identitaria neste curriculo
oitocentista. A Biociéncia foi caracterizada como um estudo dos caracteres e
costumes da ciéncia animal (LORENZ, 2007), sendo descrita nos documentos do
Ensino de Zoologia a seguinte grade curricular:

e Zoologia Descritiva: Estudos de agrupamentos animais de acordo com o
sistema de classificagdo vigente

e Paleontologia Zoolégica: Estudos das formas e diversidade pretérita e

suas relagdes ancestrais com as formas atuais.
e Zoologia Geral: Estudo do complexo morfofisiologico dos animais.

e Teratologia: Dedicada ao estudo de mas formagdes do corpo animal

(chamadas na época de “aberragdes”).

e Zoologia Filosofica: Estudos de pesquisas promovidas na Europa sobre
Zoologia.

A epistemologia seguida sobre o conhecimento zooldgico, estava estritamente
ligada as propostas de Cuvier (1789-1832). Foi introduzido no Museu Nacional e nos
curriculos pelo professor Emilio Joaquim Silva Maia, e continuado pelos demais
professores das instituicdes nas décadas seguintes (CUNHA, 1966). Dado o grande
destaque de Cuvier na primeira metade do século XIX, ele consta na lista dos
personagens historicos gravados no portal do Colégio Dom Pedro Il

O sistema cuveriano tem seu inicio na publicagao Le regne animal (1817), onde
todos os animais poderiam ser classificados em quatro grupos existentes, a saber:
Vertebrados, Moluscos, Radiados e Articulados (CUVIER, 1817). Tal como os livros
didaticos de Ensino de Zoologia, também eram importados da Franga e seguiam
algumas diretrizes normativas para esta Biociéncia enquanto saber escolar, como o
conteudo introdutério estaria relacionado a morfo-fisiologia animal, procedido de
taxonomia e as demais (LORENZ, 2010).

Os curriculos de Zoologia oitocentistas abarcavam junto ao conteudo as
disciplinas de Botanica e Mineralogia, os livros eram obrigados a passarem por uma
banca avaliadora destes materiais importados (LORENZ, 2010). Sendo seu primeiro

exemplar utilizado em solo nacional para o ensino desta Biociéncia, o livro de Cuvier
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chamado de Tableau élémentaire de I'histoire naturelle des animaux (BRASIL, 1838,
CAMBERFORT, 2001).

Lorenz (2010) discute em seu livro o crescente interesse dos conteudos de
Zoologia, Botanica e Mineralogia para o ensino secundario imperial, resultando em
mais uma geracéao de livros didaticos aprovados pelo império acerca do tema, como
Elémens de zoologie, e legons sur I'anatomie, la physiologie, la classification et les
mceers des animaux, de Henri Milne-Edwards e Achille Comté. Entretanto, mesmo
sendo a Zoologia e demais Ciéncias estimadas pelo processo curricular, as
disciplinas de cunho classico-humanistico (latim, grego, retérica etc.) se
apresentavam mais proeminentes. A relagdo crescente das disciplinas de cunho
cientifico em detrimento com as de cunho classico-humanistico pode estar
alicercada a mudancas modernista provindas de reformulagdes curriculares
francesas. Todavia, ainda para o Brasil Império existia uma carga horaria maior
destinada para as classicas humanisticas (LORENZ; VECHIA, 2011).

O Ensino de Zoologia ocorria no 4° e 5° ano de estudo, proposta promovida por
Bernardo de Vasconcelos (BRASIL, 1838). Entretanto com a analise do
Regulamento n® 62 de 1841, foi observado que a proposta de Vasconcelos foi
modificada, logo apos a maioridade de Dom Pedro Il, com a alteragdo do curso
secundario em sete anos e com a Zoologia sendo ensinada apara o quinto ano.
Além disso, a Zoologia Philosophica se apresentava para o sétimo ano com apenas
1 hora de carga horaria. Ainda momento de 1841, observa-se no documento o
detrimento das disciplinas classico-humanisticas apresentando carga horaria maior
que as técnico-cientificas. Physica, Chimica, Zoologia, Boténica, Mineralogia
apresentavam cargas horarias de 1 a 3 horas semanais, enquanto Latim, Grego,
Alemé&o, francés e Grammatica Geral com cargas horarias de 4-5 horas.

Para Vechia e Lorenz (2011) as disciplinas classicas-humanisticas, ainda como
“mais importantes”, demostram a realidade do século XIX, onde o discurso social
delegava que o estudo de letras e linguas diferenciadas estaria alicergada ao estado
moral e social do individuo. Tal narrativa remete a Apple (2006), que em seu livro
explica a influencia social que o curriculo apresenta em determinado espaco, e que
por sua vez, reflete o estado social em si, demostrando que o curriculo € um
conjunto de disciplinas pensadas economicamente e socialmente e que elas n&o
estariam presente no espaco curricular de forma pacifica, mas sim entre lutas de

poder da classe burguesa.
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No Brasil Império (BRASIL, 1854), a reforma do Ministro Couto Ferraz foi uma
intervencdo as estruturas constituintes do ensino primario e secundario, além do
planejamento de descentralizagdo do ensino secundario do Rio de Janeiro para
demais localidades Imperiais. De acordo com o documento analisado, ha nesse
momento, o corte da Zoologia Filosdfica dos curriculos em 1855 (BRASIL, 1854;
LORENZ, 2007; BEDIAGA, 2017).

A Reforma n° 2006 em seu escopo traz consigo os conteudos a serem
ensinados a partir de 1857. Chamada de Reforma Marques de Olinda, reorganiza o
conteudo curricular do Colégio Imperial Dom Pedro |l, estabelece diretrizes para
futuros colégios de instrucdo secundaria e ratifica o tempo de sete anos para a
conclusdo dos estudos secundarios (BRASIL, 1857). Foi a primeira tentativa
governamental de trazer um curriculo unificado para o pais, entretanto, vale ressaltar
que no documento ndo ha denominagdes de demais colégios. Nessa reforma, o
ensino de zoologia foi alocado no quarto e quinto ano de estudo:

4° anno Latim: versdo, themas: inglez; versao, themas; geometria
elementar: historia moderna, e contemporanea; chorographia, e
historia do Brasil: botanica, e zoologia. 5° anno Latim: versao de
autores mais difficeis, themas; inglez: composi¢do, conversa,
aperfeicoamento do estudo da lingoa; trigonometria rectilinea;
continuagédo, e repeticdo da chorographia e historia do Brasil;
physica, e repeticdo da botanica, e zoologia; grego; allemé&o,
comprehendendo apenas grammatica, versdo facil. (Reforma n°
2006, 1857, p.1 grifo nosso)

Compreende-se que a reforma Marques de Olinda, de 1857, tomou como base
a proposta de Bernardo Vasconcelos de 1838. Ao analisar os documentos observa-
se que as mesmas propostas foram feitas em momentos historico-curriculares
diferentes. Entretanto, a reforma de Marques de Olinda, dita para o quinto ano a
“‘Repeticao da Zoologia”.

O termo “Repetigdo” encontrado no documento curricular de 1857 demonstra a
metodologia aplicada para o Ensino de Zoologia no quinto ano secundario. O
meétodo de repeticdo era comum no periodo, pois acreditava-se que a memorizagao
dos conteudos por meio da escrita repetida levaria a compreensao total
(VALDEMARIN, 2006). Ou seja, o conteudo de Zoologia era ensinado no quarto ano
e no quinto seria revisto por meio da metodologia de repetigao.

Em 1885, com as intervengbes militares e ligadas ao cenario luta pela
independéncia, o Ministro da Guerra, Benjamin Constant promove diretrizes sobre o
quadro educacional do ensino brasileiro (MOACYR, 1941, CARTOLANO, 1994,
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FRELLER; MADAME, 2019). Sobre a Zoologia na reforma de Benjamin Constant
que culminou em 1890, encontra-se a seguinte diretriz curricular:

2° periodo: nogoes de zoologia e botanica (estudo concreto). 22
cadeira — Meteorologia, mineralogia e geologia (nogdes): 3 horas. 32
cadeira — Historia universal (estudo completo): 5 horas. Desenho e
ginastica: 1 hora para cada matéria. (Decreto-Lei Dec. 981/1890. Art
30, p 48).

Sobre o0 uso de coleg¢des zooldgicas, também seguindo as diretrizes de 1890,
no Ensino em Zoologia:

Art. 9° Cada escola primaria tera, além das salas de classe e outras
dependencias, sua bibliotheca especial, um museo escolar provido
de collecgcoes mineralogicas, botanicas e zoologicas, de
instrumentos e de quanto for indispensavel para o ensino concreto,
um gymnasio para exercicios physicos, um pateo para jogos e
recreios, e um jardim preparado segundo preceitos pedagogicos.
(Decreto-Lei Dec. 981/1890. Art 9, p 21 grifo nosso).

Pela primeira vez de forma documental neste resgate, as cole¢cdes zooldgicas
s&do mencionadas nos documentos curriculares. Chamadas no século XV de
“gabinetes de curiosidades” (JANEIRA, 2005), dado a expans&do maritima e politicas
europeias, as colegbes zoologicas eram utilizadas em museus e em pesquisas
zoologicas com a finalidade de estudos sistematicos e taxonOmicos
(VASCONCELOS et al., 2017).

O uso do termo das colegdes zooldgicas como demanda para o ensino basico,
pode ter sido uma tentativa em sair do complexo teorico zoologico, e partir para uma
abordagem pratica para o Ensino de Zoologia. Todavia, o documento analisado
remete a necessidade das colegdes citadas para o Ensino Basico primario (atual
primeiro ao quinto ano). Nado constando nos dados coletados, Ensino de Zoologia
para o secundario no século XIX.

Ainda em 1890 a reforma promoveu a unido das disciplinas, e foi denominada
de “Histdéria Natural” com a carga horaria de 3 horas semanais, todavia, em 1898 o
conteudo de Mineralogia se reuniu junto ao conteudo de Geologia, enquanto o
Ensino em Zoologia manteve-se junto ao conteudo de Botanica (BRASIL, 1890,
LORENZ, 2010).

O ultimo dado analisado do século XIX, € o Decreto n°3251, 8 de abril de 1899.
No documento, o ano ginasial fica em 6 anos, anulando a reforma Marques de
Olinda de 1857. Em seu escopo, dita regras para as escolas ginasiais da época,
bem como as disciplinas por periodo escolar. A Zoologia € acoplada junto ao termo
“Histdéria Natural” e sendo ofertada para o ultimo ano escolar (sexto ano ginasial -
atual nono ano).
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No que se refere as diretrizes curriculares para o Ensino de Zoologia, foram
encontradas as seguintes demandas:

VIIl. A histéria natural, semelhantemente, sera circunscripta, na
botanica e na zoologia, ao estudo geral dos orgaos e apparelhos, ao
estudo da vida vegetativa e da vida animal, seus phenomenos e
propriedades fundamentaes, e consequente systematisagdo de suas
grandes leis, a tragos geraes. (Decreto n°3251, 8 de abril de 1899
p.13 grifo nosso).

A sistematizacdo e a morfo-fisiologia estiveram presentes nos curriculos de
Zoologia durante o século XIX. As demandas curriculares se apresentaram focadas
nestes dois contextos epistémicos. Portanto, os dados analisados até o momento,
corroboram com a teoria das disciplinas escolares, uma vez que as pesquisas
promovidas por Linneaus (Sistematica) e Cuvier (Morfofisiologica) influenciaram o
cenario curricular deste periodo.

No decorrer do século, os decretos analisados apresentavam demandas
parecidas, provindo de periodos diferentes, havendo poucos momentos de anulagéo
do decreto anterior para a agao vigente. Nesse cenario, o Ensino de Zoologia se
apresenta instavel sofrendo cortes curriculares até culminar em seu anexo na
Historia Natural.

Contudo, o contexto curricular rico de o Ensino em Zoologia apresentado neste
século, € um recorte elitista pois havia uma selecido para o acesso escolar, € o

colégio estava localizado apenas no Rio de Janeiro (DE SOUZA, 2019).

2.8.2. Os curriculos do século XX

O inicio do século XX é marcado por uma forte tendéncia modernista provinda
das estruturas sociais e antropologicas, junto a vertentes nacionalistas em sua
primeira republica, a qual visava por meio da Educag&o construir o patriotismo em
funcdo das pesquisas e desenvolvimentos nacionais (NAGLE, 1929). Ainda para
Nagle (1929) a Educacdo/Ensino secundario e primario estariam em transferéncia
para o governo, e que estas mudangas estruturais de relacdo de poder cobravam
novas reformas nacionais.

Infelizmente para a primeira metade do século XX ndo existem documentos
curriculares formais como foram vistos no colégio Dom Pedro Il no século XIX.
Todavia, 0 que existe nestes primeiros passos do século XX sdo as reformas
educacionais que foram muito importantes para a configuragdo das futuras politicas

curriculares.
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A reforma Rocha Vaz (BRASIL, 1925) manteve para solo nacional a existéncia
da disciplina Histéria natural no Brasil pés Imperial, mantendo suas estruturas e
organizagdo tal como se apresentava no Colégio Dom Pedro Il no império.
Entretanto, a reforma de 1930 realizada por Francisco Campos (BRASIL, 1930), no
documento, a Zoologia junto a Botanica foram reconhecidas oficialmente como
Ciéncias Naturais para o Ensino Primario. Para Spiguell e Selles (2013), a
reestruturacado dos conceitos evolutivos na primeira metade do século XX influenciou
a selecao das disciplinas que envolviam Biociéncias.

Os programas curriculares expedidos agora pelo Ministério da Educagéo e
Saude publica na portaria de junho de 1931 (BRASIL, 1931), abordavam o conteudo
zoolégico resumido, ndo existindo mais as subdivisbes observadas do século XIX,
sendo reconhecida nesta primeira metade do século XX como “Zoologia Elementar”
lecionada para a quarta série, atual quinto ano (COLEGIO PEDRO II, 1934).

Na esfera do Ensino Superior, a Universidade de Sdo Paulo (USP) junto com a
Faculdade de filosofia, ciéncias e letras (FFCL), criaram o primeiro curso de Historia
natural no ano de 1934, havendo inclusive a licenciatura por meio do Decreto
Estadual n° 6.283 (BRASIL, 1934). A Zoologia aparece no documento aparece como
disciplina obrigatoria para os trés primeiros anos de curso.

Com a analise da portaria de 1931, observa-se que houve a necessidade da
atualizagao dos livros didaticos utilizados no ensino, porém, a importacdo dos livros
se tornou proibida dado a crise de 1929 (BRASIL, 1931), acarretando o aumento da
producédo dos livros didaticos nacionais, sendo a Zoologia abordada no livro “Historia
Natural”, para 5% Série (com 478 paginas, sendo 183 paginas destinadas ao tema
Zoologia) pelo professor Waldemiro Potsch em 1935 (CAROLA; CABRAL, 2013).

Duarte (2009) discute a influéncia da educacgéo cientifica dos anos 30 para a
consolidagdo do termo “Ciéncias Naturais” nos documentos curriculares. Para a
autora, os movimentos de popularizagdo da ciéncia geraram credibilidade para o
termo diante do publico, adotando este termo no meio ndo-formal. Diferente da
Historia Natural, as Ciéncias Naturais ndo possuiam um carater estritamente
descritivo, e assim, de maior facilidade para popularizar todo um publico acerca do
técnico-cientifico no Museu Nacional do Rio de Janeiro (DUARTE, 2010).

A Substituicdo do termo “Histéria Natural” para “Ciéncias Naturais”, no
curriculo, para Duarte (2010) foi uma jogada politica, pois demonstrava o valor das
pesquisas brasileiras para a prépria nacdo. Poderia esta estratégia estar

estritamente ligada aos movimentos nacionalistas do modernismo do inicio do
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século 20 como ja relatado por Nagle (1929). A mudanga legal do termo, é
encontrada na reforma de Gustavo Capanema em 1942, onde é citado no
documento as disciplinas a serem ministradas na reforma do Ensino Ginasial, a
saber: Portugués, Latim, Francés e Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia
Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral e Geografia do Brasil, Artes. Sendo a
Zoologia ministrada nos dois ultimos anos escolares junto a Botanica (BRASIL,
1942). Entretanto, o Ensino de Zoologia ainda na primeira metade do século XX é
trazido como extremamente tradicionalista refletindo bases estruturantes curriculares
provinda da Europa, de acordo com as analises documentares supracitadas.

Na década de 1950, é promulgado o Ensino Médio pelo decreto lei n°® 3.552, de
16 de fevereiro de 1959 (BRASIL, 1959). De acordo com analise do documento, o
conteudo de Zoologia passa a ser ensinado para o Ensino Médio inserido na
disciplina “Biologia”, por influéncias norte-americanas e Inglesas sobre o termo
Biology, ja utilizado nestes paises (MENEZES, 1986; KRASILCHIK, 2011).

2.8.2.1. Biological Science Curriculum Study (BSCS).

Os anos 1960 sdo marcados pela continuacdo das imposi¢cdes norte
americanas, dado a guerra fria, sendo trazido como questionamento a formacéo
deficitaria técnica-cientifica da massa. Nos curriculos ndo se tornam diferentes as
influéncias globais. Sdo importados dos Estado Unidos os chamados Biological
Science Curriculum Study (BSCS), os quais também sao analisados nessa descrigao
historiografica.

Marandino, Selles e Ferreira (2009) discutem a importancia dos BSCS para o
Ensino Basico. Para os autores, este novo curriculo americano estaria mais proximo
de uma educagao técnico-cientifica cobrada na época. O conteudo pratico, e a
experimentagdo comecaram a fazer parte dos curriculos escolares publicos do
século XX, auxiliando no processo de abandono do termo Historia Natural.

O processo de tentativa de industrializacdo dos paises americanos e o
lancamento do satélite soviético Sputinik atuaram como catalizadores dos processos
de instrumentalizagdo do ensino de ciéncias nos anos de 1960, determinando o uso
e o instrumentalismo cientifico como fonte de um sucesso social para o crescimento
da mao de obra especializada, marcando o BSCS como o maior curriculo pds-
Sputinik desenvolvido (AZEVEDO, 2015).

Os documentos curriculares analisados sao os primeiros norteadores

completos do século XX, uma vez que os documentos anteriores apenas
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apresentavam reformas e decretos para o ensino basico, enquanto agora teria um
curriculo descrevendo o que se era reconhecido como Ensino em Zoologia para o
século. Os BSCS eram chamados de “Livro Verde” e “Livro Azul” dada a cor de sua
capa. As edicdes eram reformuladas no exterior, entretanto, apresentou-se em solo
nacional como edi¢éo unica. O curriculo foi importado e assessorado pela Fundacéao
Brasileira de Ensino de Ciéncias (FUNBEC) (ABRANTES, 2008, KRASILCHIK,
2019).

O Ensino em Zoologia se apresentou no capitulo 04 com 50 paginas
curriculares destinadas a ele. Observou-se em suas paginas introdutérias, um
centrismo ao cientista, a todo momento sendo citato como detentor do
conhecimento, em trechos como “Teriamos que perguntar aos cientistas”. Esta
tendéncia ao centrismo cientifico € trazida na literatura como normal para o periodo
histérico do momento, onde era trazido como nucleo do conhecimento e verdade
(JUNIOR, 2012, CAVALCANTE; SANTOS; QUEIROZ, 2021).

O Centrismo cientificista também € trazido na producéo de Silva (2019), que
relata em sua pesquisa que os experimentos propostos pelo curriculo de comprovar
as conclusdes abordadas, ao contrario de uma proposta de promover concepgoes
para o conhecimento.

O conteudo curricular se inicia com a Histéria da classificacdo dos animais para
introduzir o método Lineliano. A taxonomia é apresentada em latim, de acordo com
Sistemae Naturae (LINNAEUS, 1758). E trazido como exemplo de classificagéo as
partes do corpo de um chimpanzé, orangotango e um humano, com a finalidade de
promover caracteristicas evolutivas entre eles, as morfolégicas.

Os exercicios propostos pelo documento curricular sdo chamados de:
"investigacdo”, talvez pelo cientificismo causado pelo desenvolvimento da guerra
fria. Krasilchik (1979, 2019) discorre sobre a metodologia cientifica utilizada neste
momento historico nos curriculos, abordando o objetivo principal do governo norte
americano de maior produgao cientifica em todos os setores sociais, incluindo a
escola. Entretanto, é trazido como investigacédo analises estritamente morfologicas,
incluindo o uso de animais vivos para serem dissecados. No “Livro Verde” existe a
proposta de dissecacdao de hidras, planarias, minhocas e sapos para
experimentagdes morfofisioldgicas, remetendo ao sistema cuveriano do século XIX,
ja abordado nesta dissertagao.

Por fim, os BSCS apresentam as linhagens a serem estudadas

morfologicamente, a saber: Vertebrata, Arthropoda, Mollusca, Rotifera, Namatoda,
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Platyhelminthes, Echinodermata, Porifera e Celenterata. Se torna valido mencionar
que o desenvolvimento de analises moleculares ainda ndo era expandido.

A diversidade animal € foco do curriculo, contudo, as representagdes animais
s&o provindas de outras nacionalidades, como o urso polar e pardo (FIGURA 1).
Nao é surpresa a falta da representacdo de animais brasileiros, uma vez que o
curriculo era importado, e foram adotados por aproximadamente 50 paises em
desenvolvimento (AZEVEDO, 2015).

Figura1. Representacdo norte americana da diversidade animal.

urso pardo do Alasca,

Figura 2 .23

Fonte: Biological Science Curriculum Study (1962).

No que tange a inser¢ao dos BSCS da década de 1960, nos Estados Unidos,
Bybee (1990) relata que estavam estritamente ligados a observacéo e discussao de
métodos cientificos. Entretanto, de acordo com o autor, os BSCS foram sendo
reformulados nas décadas seguintes e se ajustando com as novas pesquisas e

demandas estadunidenses.
2.8.2.2. No Ensino Superior.

Na esfera do Ensino Superior, em 1962, o Conselho Federal de Educacao
(CFE), estipula o curriculo minimo para a graduacao em Histéria Natural e Ciéncias
Bioldgicas. O curriculo visava ditar as bases estruturantes e formativas de todos os
cursos de solo nacional, fazendo parte de avaliagdes periodicas (BRASIL, 1962).
Wortmann (1996), justifica a criagdo do curriculo minimo para os cursos de ensino

superior como uma tentativa de melhoria da formagado docente do pais, a qual se
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apresentava precaria no quesito técnico-cientifico e pedagdgico na area das
ciéncias.

No documento curricular de 1962, a Zoologia € citada como disciplina
obrigatéria sendo subdividida em: Morfologia, Fisiologia e Sistematica. Ainda no
documento, apresenta a proposta de subdivisdo dos blocos em periodos dos cursos
de Ciéncias Biologicas e Histéria Natural, por exemplo: Morfologia, fisiologia e
sistematica animal em diferentes periodos (BRASIL, 1962).

Na década de 1970, ainda na esfera de ensino superior, o0 CFE estabelece por
meio do decreto 107/70, a descontinuidade da graduagdo em Historia Natural
(BRASIL, 1970). No documento, estabelece um novo curriculo minimo para os
cursos de licenciatura, licenciatura curta, e bacharelado em Ciéncias Biologicas,
além de permitir modalidades especificas para o bacharelado, e a carga horaria de
2.700 horas.

O novo curriculo minimo para o Ensino Superior, estabelecido em 1970,

apresenta em seu escopo novas diretrizes para o Ensino de Zoologia a seguir (
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Quadro 2).

47



Quadro 2. Curriculo minimo de Zoologia dos cursos de Ciéncias Biolégicas
Licenciatura e Bacharelado, estabelecido em 1970.

Zoologia

Morfologia Animal

Morfogénese

Fisiologia

Sistematica Zooldgica

Ecologia Animal

Vertebrados

Invertebrados

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Decreto 107/70.

O Empirismo ainda estava bastante presente nas ciéncias, com a presenca de
teorias pelo meio da experimentagao e da objetividade do cientista trazendo ainda o
meétodo cientifico dos anos 1960, ainda para a década de 1970 (LONGHINI, 2012,
KRASILCHIK, 2019).

2.8.2.3. Subsidios para a implementagcdo da proposta curricular de Biologia
(SPIC-BIO)

Se torna importante citar, as tendéncias que surgiram para o Ensino em
Ciéncias para os anos 1970, que por sua vez, influenciaram o Ensino de Zoologia.
Além da perspectiva tradicional, Longhini (2012) discute que houve a influéncia de
mais 2 tendéncias: a Escola-Novista e o Tecnicismo.

A tendéncia escola-novista defendia a superestimacdo do conceito e da
metodologia cientifica, com a valorizag&do das atividades de cunho experimental com

exclusdo das Ciéncias Humanas e Sociais. Enquanto o tecnicismo era focado em
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modulos de autoinstrug&o, o foco era a execugao de exercicio pré-programado que
culminariam em uma avaliagdo (ASTOLFI; DEVELAY, 2014).

Nos anos 1970, ainda havia a inser¢do dos BSCS para o Ensino de Zoologia e
de Biociéncias na educacgao basica. Porém, a Lei 5.692/71 obteve influéncias nas
futuras demandas -curriculares, pois esta lei promoveu o Ensino de Ciéncias
obrigatério para todas as escolas da rede publica do territério nacional (BRASIL,
1971). Para Longhini (2012) a lei 5.692/71 junto a reforma universitaria de 1968, e
ao golpe militar de 1964 influenciaram a formagao basica das escolas brasileiras. As
demandas escolares agora visavam duas diregbes: a preparacdo para a
universidade (reforma universitaria) ou o trabalho técnico de méo de obra barata e
de rapida formacao.

As Ciéncias de base, incluindo a Zoologia, se mostravam em uma condi¢cao
reducionista dada a superestimagéo das areas tecnoldgicas. O discurso progressista
dos anos 1970, superestimou as ciéncias aplicadas, em detrimento das ciéncias que
entregavam “apenas” conhecimento cientifico (MOREIRA, 2014). Entretanto, em
1976 ha a criacdo dos “Subsidios para a Implementacdo da Proposta Curricular de
Biologia” (SIPC-bio). Chamados popularmente de “Ensino Dirigido”, os curriculos de
estudos visavam propostas curriculares para o ensino basico diferenciando por
setores. No setor de Biologia, os curriculos de estudos eram divididos em: 1)
Ecologia; 2) Citologia; 3) Genética; 4) Fisiologia; 5) Zoologia e 6) Botanica.

Diferente dos BSCS, os curriculos de estudo eram menores, com menos
paginas e produzidos em solo nacional. No corpo do documento, em analise inicial,
nao apresenta seriacdo definida, acredita-se que seria usado para o ensino
fundamental Il (chamado de ginasial) e reaproveitado para o Ensino meédio
(chamado de segundo grau). O documento curricular analisado foi o de Zoologia, o
quinto volume da colegdo. A proposta cientificista, ou seja, aquela ligada
estritamente ao conceito técnico-cientifico se apresentou no documento.

O curriculo de Estudo no volume de Zoologia apresenta em sua primeira
pagina uma introdugdo com a finalidade descrever o proposito do Ensino de
Zoologia. Sendo eles:

a) Condigbes para a aquisicao de nogdes basicas bem estruturadas,
capazes de incorporar de forma conveniente a Zoologia a sua
cultura geral;

b) Auxilio em sua personificagdo, caso opte, por habilitagdo
profissional relacionado a biologia e, em especial a Zoologia;
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c) Condi¢des para desenvolver um estudo mais particularizado de
Zoologia, preparando-o para a vida universitaria, desde que opte
por curso superior que inclua Ciéncias Bioldgicas. (BRASIL, 1976).

O programa curricular de Zoologia comega com o tdpico de caracteristicas
gerais dos animais, sistematica, mamiferos, aves, repteis, anfibios, peixes,
acraniados, echinodermata, artrépodes, anelideos, moluscos, ascheolmintos,
cnidarios, poriferos e protozoarios (BRASIL, 1976).

A proposta curricular da Zoologia é ao contrario da proposta do seu antecessor,
os BSCS, por varias maneiras. A primeira é referente a ordem dos conteudos, vindo
dos animais mais complexos até os mais simples (Mammalia - Porifera). A segunda,
refere-se a finalidade exposta no documento curricular ligada a duas fungdes:
Progresséo dos estudos e o trabalho técnico.

Referente a progressao dos estudos, pode estar ligada a reforma universitaria
de 1968 (KRASILCHIK, 1979, FAVERO, 2006). A Reforma universitaria estipulou
novas finalidades ao ensino basico, e decretou o vestibular como método de entrada
para o ensino superior (BRAGGIO, 2019).

O trabalho técnico teria ligagdo com as influéncias tecnicistas que chegaram no
pais no mesmo momento historico, atrelado ao discurso militar de movimento
progressista para o crescimento do pais por meio da mao de obra barata e pouco
especializada (GERVASIO, BICA, SANTOS, 2020). Dados historicos da década, sé&o
trazidos por Cicillini (2003) a qual demonstra que, para o estado de S&o Paulo, havia
apenas 1 aula de 45 minutos por semana da disciplina de Ciéncias. Se tornaria raso
o percurso historiografico sem a ligagao politica do periodo em questdo. Na década
de 1970 ha a ascensao das disciplinas impostas pelo governo ditatorial, sendo a
principal a Educagdo moral e civica (EMC) (BRASIL, 1970). Cunha (2014) discute a
influéncia da EMC nos curriculos brasileiros e da demanda que a disciplina tinha
sobre as demais. Portanto, acredita-se que o baixo teor das disciplinas de Ciéncias
também estaria ligado a negligéncia perante as demais disciplinas escolares
impostas no regime ditatorial.

Voltando ao documento curricular, existem exercicios propostos de Zoologia,
aparentando um livro didatico, assim como os curriculos antecedentes. Os
exercicios sao lineares e memoristicos, propondo o uso de completar lacunas para
resolu¢do. Como por exemplo:

Vocé ja sabe que o tipo de respiracdo adaptada a ambientes
aquaticos, € a .
Possuem nos tentaculos uma estrutura chamada
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Os mamiferos que botam ovo e possuem
cloaca. (Brasil, 1976)

Outro ponto a ser destacado no documento, é a abordagem estritamente
sanitarista. O sanitarismo foi um movimento do inicio do século XX, o qual promovia
a educagao sanitaria no Brasil, transformando as pesquisas e Ensino em Zoologia
em agentes profilaticos (CAPONNI, 2006, DE AZEVEDO, 2019). Os animais sao
estudados como vetores de possiveis infeccbes e ndao de acordo com sua
diversidade, evolugcado ou qualquer outro eixo.

A proposta sanitarista foi encontrada no documento com o uso de ciclos de
parasitose como conteudo do grupo Aschelminthes, Mollusca e Platyhelminthes. Ha
também exercicios propostos sobre a insergdo de nomes cientificos no ciclo de vida
parasitario.

Todavia, a reforma sanitarista ocorreu em 1925, e apenas em 1976 o
sanitarismo foi encontrado em alguma proposta curricular para o Ensino de Zoologia.
Talvez, pelos documentos curriculares anteriores serem importados ndo teria a
proposta sanitarista (como por exemplo nos BSCS), ou, por serem mais ligados ao
tempo de aula e ndo descreverem a fundo o conteudo, o sanitarismo nao teriam sido

descritos anteriormente, entretanto podendo ja existir na cultura escolar zooldgica.
2.8.2.4. Curriculo de Estudos de Biologia (CEB).

No inicio dos anos de 1980, a pratica social comecgou a ser estendida para a
educacéo, entendendo-se que a que o processo educativo teria intima ligagdo com
os setores econdmicos e politicos (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA,
2010). A redemocratizagdo dos setores sociais para o entendimento de novas
propostas educacionais se estendeu nas praticas curriculares e resignacdo de
teorias da aprendizagem do passado (KRASILCHIK, 1996).

As propostas para o Ensino de Ciéncias passaram a objetivar o racionalismo
subjacente a proposta e atividade cientifica, e sua possivel ndo neutralidade
(KRASILCHIK, 2019). O discurso ideoldgico passou a ser compreendido como
campo inserido no ensino, e ndo apenas a metodologia aplicada para alcangar
determinados resultados. A mudanca do dinamismo da compreensao cientifica,
alterou a visao passada estritamente ligada ao conteudo técnico-cientifico e ao

processo de investigagao.
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Krasilchik (1987) relata em seus estudos a baixa ades&o dos estudantes para
as disciplinas de Biociéncias. De acordo com a autora, o desinteresse propulsionou
a emergéncia de questdes de cunho social e local.

No que tange a legislagao, ha a alteracédo da lei 5.692/71 para a lei 7.044/82,
que anula a obrigatoriedade das ofertas de habilitagées profissionais para o ensino
meédio regular, além da separagao legal em “Ciéncias” para o primeiro e segundo
ano do Ensino Fundamental (Antigo primeiro grau), e “Biologia” para o Ensino médio
(Antigo segundo grau) (BRASIL, 1982).

O documento curricular analisado denominado Curriculo de Estudos de
Biologia (CEB) se apresenta em 5 versdes produzidas para uso escolar, a saber:
Citologia, Histologia e Embriologia; Genética e Evolugdo; Ecologia; Zoologia e
Botanica. Diferente do documento curricular anterior dos anos de 1970, o CEB
possui mais frentes. Produzido em parceria com os professores da Universidade de
Sé&o Paulo (USP) e Editora Pedagogica Universitaria (EPU). A versao de Zoologia do
CEB analisada nesta dissertacdo, se apresenta em trés grandes partes:
Generalidades, Fisiologia Animal Comparada e Estudo dos Filos.

O primeiro capitulo do curriculo denominado “Generalidades” é subdividido em:
Filogenia animal, Taxonomia, sistematica, nomenclatura e distribuicdo dos animais.
A filogenia, sendo tratada logo no principio denota os estudos moleculares e
filogenéticos propostos nos anos anteriores (BUSAN, 1970,1980, SCHREIBER e
CAVENAGHI, 1972, SEBASTIAN, 1982). Com o advento da Biologia Molecular, ha a
proposta de novas filogenias a nivel genético, e ndo apenas morfoldgico, trazendo a
luz da Zoologia questionamentos antigos com métodos diferentes.

A segunda parte, de fisiologia animal € separada nos seguintes tdpicos:
Introdugéo a fisiologia, Revestimento e prote¢cdo, Sustentagao e locomogao, Nutrigao
e Digestdo, Circulagdo, Respiragdo, Excregdo, Sistema Nervoso, os sentidos,
Sistema Endocrino ou Hormonal e Reproducdo. A principio ha a conotagao
estritamente morfofisiologica do animal, remetendo novamente ao sistema cuveriano
da Zoologia. Entretanto, ha a introdu¢do do ser humano junto ao contexto da
fisiologia animal, interagindo com os demais, ha a primeira tentativa de quebra do
antropocentrismo resgatado nos curriculos de Zoologia.

O Antropocentrismo, se baseia na filosofia que o ser humano seria foco de
questdes por ser superior intelectualmente dos demais animais (HEFFES, 2014). As
pesquisas para a quebra do paradigma antropocéntrico se estabelecem no final do

século XX, principalmente com a produg&o da Cavallera (1978).
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Por fim, a terceira parte, sdo apresentados os filos, sendo eles: Protozoarios,
Espongiarios, Cnidarios, Platelminthes, Asquelminthes, Anelideos, Moluscos,
Artropodes, Equinodermos e Cordados. Observa-se uma alternancia entre os termos
“Espongiarios-Porifera e Celenterados-Cnidarios” nos curriculos, sendo atualmente
termos sinbnimos com “Porifera” e “Cnidaria” mais usados como termo técnico
cientifico.

Ao final de cada explicagdo prévia dos filos ha o apontamento “Importancia
para o homem”, denotando relag&o utilitaria. O utilitarismo na atualidade é bastante
combatido nas producdes de Ensino e Educacgao, pois existem dois tipos de relagao
do utilitarismo para com o estudo da biodiversidade: Excludente e Finalista. O
discurso utilitario excludente usa exclusivamente o0s animais que possuem
importancia econdmica, sendo alimentar ou monetaria. Enquanto o utilitarismo
finalista resume todo o estudo zoolégico em fungdo da utilidade humana como,
dando a entender que todo o estudo da diversidade estaria ligado a importancias
econdmicas. Os estudos do utilitarismo provindo da camada filoséfica e até nas
Biociéncias é extensa e temporal (CARO,1869, SANCHEZ, 1916, MOLINA, 1924,
BARROSO, 1946, SANCHES DE LA TORRE, 1958, DA COSTA LOPES, 1960,
COLOMER, 1987, ANGOTTI, 1991, DA ROCHA, 1993, CAILLE, 2001, LENOIR,
2016, GUDYNAS, 2020).

Apos o sumario, o CEB é seguido de um prefacio que explica os objetivos que
estariam ligados ao contato do método cientifico para a educagao cientifica do
aluno, ressaltando a diversidade de &reas das Ciéncias Bioldgicas. E importante
destacar, que a educacao cientifica proposta no curriculo, se baseia unicamente na
concepgao do método técnico.

Em seguida, € apresentada a introdu¢do do capitulo 1 do curriculo, explorando
0s possiveis animais que o aluno possa ter visto e se relacionado:

Vocé com certeza ja conhece alguns animais. Ja os viu, tocou ou
tomou conhecimento da sua existéncia através de um livro. Existem
aproximadamente, dois milhdes de espécies animais vivendo nos
mais diversos ambientes. Muitas outras espécies existiram no tempo
geoldgico e sdo conhecidas na forma féssil (CEB, 1982 p. 4).

A relacgéo trazida de aproximagao dos animais traz consigo a premissa de que

na execugao curricular o aluno ndo esteja totalmente fora do conteudo. Ou seja, traz
possiveis agdes de conhecimento prévio zoologico.

O conhecimento prévio zooldgico € debatido constantemente na atualidade na
area de Ensino de Zoologia (SILVA, 2018, DE AZEVEDO, 2019). Parte-se do

principio de que o educando ja tenha tido alguma relagdo anterior com algum
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animal, e que por prépria curiosidade, o aluno possa ter levantado questbes
personalizadas.

Observar que o curriculo de 1982 ja procurava usar o conhecimento prévio
zoologico, € bastante significativo para a construgdo da histéria do Ensino de
Zoologia. Ademais, ainda na introdugdo sdo trazidos selos postais com
representacéo animal brasileira (FIGURA 2)

Figura 2. Representagdo animal nos selos postais na pagina inicial do curriculo
CEB.

Fonte: (CEB, 1982)
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O uso de animais em representacdes, na atualidade, € denominado “Zoologia
Cultural”. Infelizmente, a area da Zoologia cultural ainda ndo € estabelecida como
ramo da Zoologia ou subarea, pelas CAPES, mas é um caminho promissor segundo
alguns autores (DA SILVA; COELHO, 2016, DA SILVA, 2019, SANTOS, CRISTINA e
CARVALHO, 2020).

A proposta da Zoologia cultural e do conhecimento prévio do aluno no escopo
introdutorio curricular do CEB, pode estar ligada as premissas da teoria critica do
curriculo, que defendia o uso de representagées do cotidiano (os selos de carta
eram usados na época) e que o aluno nao era desprovido de conhecimento, o qual o
professor simplesmente depositaria o conteudo disciplinar de forma bancaria,

vetorial e acritica.
2.8.2.5. Parametros Curriculares Nacionais

No inicio dos anos de 1990, o discurso para o Ensino de Ciéncias era a criagao
de projetos para o desenvolvimento do educando. E trazido por Fazenda (1994) que
em teoria haveria a socializacdo dos dados coletados, além dos percursos dos
projetos, inclusive de carater ambiental. Contudo, ainda para o autor, houve grande
pressa em realizar a pratica docente pela esfera académica, o que resultou na falta
do uso da teoria para a pratica. Em 1995 foi criado o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) pela Lei 913. A funcao do conselho seria deliberativa junto ao MEC
para propostas educacionais e construgao curriculares (BRASIL, 1995).

A partir da lei 9394 que promovia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB/96), ficou estabelecido a necessidade e competéncia do pais, junto
ao estado e municipios para projetos curriculares que visassem diretrizes para a
educacdo brasileira (BRASIL, 1996). E importante destacar que a LDB/96 traz o
discurso das “competéncias” como um conjunto de habilidade, saberes e atitudes
(BRASIL, 1996).

Diante do legislado, os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sao
esbogados para a educagao basica no final dos anos 90. Pontuschka (1999) no
periodo defendeu que os PCNs ndo eram um projeto isolado como os curriculos
anteriores, mas sim por leis e regras ditadas por paises centrais para os chamados
‘Paises Emergentes”, como o Brasil. Além, é trazido por Cacete (1999), que na
teoria os professores e a sociedade civil seriam chamados para a construgdo dos
PCNs, todavia, foram dispensados.
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Outros questionamentos gerados pelos PCNs, era a credibilidade de um
curriculo hegeménico que ndo alicercava as relagdes regionais e culturais ao
escopo. As diretrizes eram amplas, nao possuindo o conteudo a ser executado em
sala de aula, apenas temas transversais dentro de blocos ou eixos, um tipo de
curriculo diferente dos demais vistos até entdo, fugindo do tradicionalismo e
centrado nas necessidades contemporaneas do momento histérico (CACETE, 1999,
KRASILCHIK, 2019).

A primeira versdao dos PCNs, é datada de 1997, destinada ao ensino
fundamental |, 12 a 42 série (Atual 1° ao 5° ano). Os conteudos foram divididos em
volumes, sendo o volume 7 destinado as Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997).

A estruturagdo curricular nos PCNs fundamental |, nas primeiras paginas,
apresenta um organograma ligando as areas do conhecimento com os objetivos
gerais de cunho social (Figura).

Figura 3. Organograma curricular das areas do conhecimento.

n ESTRUTURA
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

AREA DE AREA AREA AREA DE
LINGUA DE DE CACA LINGUA

PORTUGUESA ll MATEMATICA HETORIA GEQGRAFIA ESTRANGEIRA

fick - Saide - Melo Andiente - Drierdagio Seansl - Pluralidade Culinant

\\\ | |

Caractenzagdo da Area

Objetives Gerais da Area

II

Fonte: Brasil (1997).

O conteudo curricular, se apresenta em 4 blocos, sendo eles: Meio Ambiente,

Ser Humano e Saude, Terra e Universo e Recursos Tecnoldgicos. Entretanto, o
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proprio documento explica que o bloco “Terra e Universo” nao sera tratado para o
Fundamental I.

No bloco “Meio Ambiente”, € descrito como interdisciplinar trazendo a luz de
outras Ciéncias para a composigao curricular, sendo elas: Quimica, Fisica, Geologia
e Paleontologia. O uso da diversidade pretérita se torna importante para o contexto
zooldgico, sendo na ultima vez trazidos nos BSCS como componente curricular. E
trazido no bloco também relagcdes de teia alimentar, morfofisiologica animal, habitos
noturnos e diurnos dos animais e biodiversidade temporal.

Ha no decorrer do documento, a énfase em que o método cientifico deve
subsidiar a vida do aluno, e da necessidade do conhecimento prévio do aluno para a
execucao das praticas. Nao € novidade no curriculo o conhecimento prévio como
importante para a praxis, o CEB de Zoologia dos anos de 1982 ja apontavam como
necessario, e estimulavam em suas primeiras paginas o professor a realizar.
Todavia, a desconstru¢do do método cientifico provindo da guerra fria (modelo de
redescoberta) € novidade.

No bloco “Recursos tecnologicos” ha o uso da Zoologia para a “produc¢ao” de
novos animais por meio da engenharia genética. E importante destacar o avango
genético que se deu nos anos anteriores a publicagcdo do PCN de 1997. Os avangos
do projeto genoma humano, junto a produgdo a nivel industrial dos animais
geneticamente modificados foi de alto impacto, principalmente nos anos de 1990
como podemos ver nas produgdes da época (COSTA, 1985, BARBOSA, 1993, FAN,
1994, PEREIRA, 1996). Porém, ndo deixa de ser um recorte utilitarista o uso da
engenharia genética para o melhoramento da produgdo animal. Observar uma nova
demanda como a engenharia genética para o documento curricular, ratifica as
imposi¢gdes académicas e sociais na construgdo e identidade do curriculo formal
como debatido por alguns autores (APPLE, 2006, LOPES, 2013).

No bloco “Ser humano e Saude” ha uma possivel discussdo sobre o
comportamento animal, no trecho “O que € instintivo aos animais e ao Homem”
denota um estudo de comportamentos simples que o0s animais ndao humanos
também possuem em comum com o animal humano. E importante relacionar as
questdes comportamentais como o auxilio para a quebra do paradigma
antropocéntrico (INGOLD, 1995, MISSAGGIA, 2010). Relagdes de comparagéo
fisiologica também sao trazidas no bloco, no trecho “Algumas fungbes ritmicas
interessantes e facilmente observaveis (...) o estado de vigilia do ser humano e dos

outros animais, a menstruacao das mulheres e o cio entre os animais”.
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Em 1998 sdo publicados os PCNs destinados ao Ensino fundamental Il da
quinta a oitava série (atual sexto ao nono ano). Para este segmento de ensino, ainda
ha a mesma proposta documental descrita em 1997 para o primeiro segmento do
fundamental, a unica grande diferenga se da no uso do bloco “Terra e Universo”
(BRASIL, 1998).

Na parte introdutéria do documento, é exposto o sistema proposto pelo
documento curricular. Os componentes conceituais sdo trazidos como método de
ingresso ao conhecimento cientifico:

Em relagdo aos conteudos conceituais, particularmente de quinta a
oitava séries, persiste uma tendéncia que os aborda de modo
estanque nas disciplinas cientificas, tais como se consagraram ha
mais de um século, e de forma caricatural. Apresenta-se
separadamente Geologia, dentro de agua, ar e solo; Zoologia e
Botanica, como sendo classificagdo dos seres vivos.(Brasil, 1998
p.27 -grifo nosso-).

O termo “Bloco tematico” proposto em 1997, agora € trocado por “Eixo

tematico”. Talvez, a mudanga da terminologia pode estar ligada ao carater
multidisciplinar que os PCNs defendiam, e o termo “Bloco” da uma ideia de estrutura
sélida e ja formada.

No ultimo ano do século XX, em 2000, sao protocolados e aprovados os PCNs
destinados ao ensino médio. Diferente do escopo dos anteriores destinados ao
ensino fundamental, o do ano 2000 é mais enxuto e traz consigo na apresentagao a
LDB/96 como documento de suporte de criagdo (BRASIL, 2000). Assim como 0s
demais, apresentam os mesmos eixos e tematicas para as Ciéncias Naturais.

Na descricdo da biologia, a Zoologia é citada e sugerida como abordagem
ecologica e evolutiva, permeando pelo tempo geoldgico e diversidade como consta
no escopo do documento.

Para o estudo da diversidade de seres vivos, tradicionalmente da
Zoologia e da Botanica, ¢ adequado o enfoque evolutivo-ecoldgico,
ou seja, a historia geoldgica da vida. Focalizando-se a escala de
tempo geoldgico, centra-se atengdo na configuragdo das aguas e
continentes e nas formas de vida que marcam cada periodo e era
geoldgica (BRASIL, 2000 p.17. Grifo Nosso).

A proposta do enfoque evolutivo-ecolégico pode estar alicergada a propria
entidade curricular que influencia a interdisciplinaridade entre os conteudos.
Todavia, o conteudo zooldgico expresso no curriculo tem enfoque muito molecular,
assim como o PCN destinado ao ensino fundamental . E importante destacar, que
além do enfoque molecular, a classificacdo também é trazida na pagina 21 do
curriculo, com o trecho "utilizar critérios cientificos para realizar classificacbes de
animais” (BRASIL, 2000).
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2.9. Curriculos do século XXI

No ano de 2002, no inicio do século XXI, &€ promulgada uma nova versdo dos
PCNs destinados ao ensino meédio, chamados de PCN+. N&o se trata de uma nova
proposta curricular, mas sim de complementagbes para a politica curricular do
momento.

No inicio do documento, as subareas das Biociéncias que compde o
documento s&o trazidas com enfoque e explicando suas origens.

A Biologia, por exemplo, herdeira mais préxima do que se chamou
até ha algum tempo de Historia Natural, hoje incorpora entre suas
especialidades a Botanica e a Zoologia, e encampa um debate
filosofico sobre origem e significado da vida (BRASIL, 2002 p. 14).
Outra parte chamativa no documento curricular € seu apontamento da Zoologia

e Botanica como ciéncias exclusivamente classificatorias e morfofisiologicas.

Do mesmo modo, os estudos zooldgicos (ou botanicos), para citar
outro exemplo, privilegiam a classificagdo, a anatomia e a fisiologia
comparadas. Os animais (e os vegetais) sdo abstraidos de seus
ambientes e as interagdes que estabelecem com outros seres vivos,
geralmente, sdo ignoradas. Discute-se a evolugdo anatomica dos
aparelhos captadores de oxigénio (pulmdes, branquias), ou
filtradores do sangue (rins, nefridios), desconsiderando o ambiente
em que essa evolugdo se deu. Trabalham-se as caracteristicas dos
grandes grupos de seres vivos, sem situa-los nos ambientes reais,
sem determinar onde vivem, com quem efetivamente estabelecem
relagcbes, sem, portanto, tratar de questbes essenciais como
distribuicdo da vida na Terra, uso sustentavel da biodiversidade,
expansao das fronteiras agricolas, desafios da sustentabilidade
nacional. Com isso, deixam de ser desenvolvidos saberes praticos
importantes para o estudante exercer sua cidadania (BRASIL, 2002 p
35).

A discussédo sobre a Zoologia Cuveriana (morfofisiologica) e Lineliana

(classificatoria) ja foram expostas nesta dissertagdo, contudo, o PCN+ é o primeiro
curriculo a detectar esta problematica em seu escopo. No Ensino de Zoologia atual,
€ muito importante a discussdo do animal em seu ambiente, para que 0 mesmo
possa ser compreendido de forma holistica dentro do seu ciclo de vida (AMORIM,
2002, DA ROCHA e MAESTRELLI, 2015, DE AZEVEDO, 2019).

A relagao da cidadania é fortemente marcada no escopo curricular do PCN+, e
€ trazido na atualidade no Ensino de Zoologia, pois acredita-se que o0s
conhecimentos zooldgicos ligados aos fatores sociais podem contribuir para um
cidadao mais critico, que possa selecionar melhor as opgdes que o rodeiam no que
tange os animais (RICHTER, 2017, DA SILVA ; COSTA, 2018).
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Os temas estruturadores do curriculo se baseiam em seis, com a Zoologia
inserida principalmente nos temas “4-Diversidade da Vida” e “5-Transmissao da vida,
Etica e Manipulagdo génica’.

No tema estruturante diversidade da vida, o PCN+ propde a discussao dos
problemas relacionados a biodiversidade com o uso da Zoologia para embasar o
conteudo. Enquanto, para o tema Transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica
a finalidade da Zoologia seria de promover o exercicio as questdes humanas ligadas
a engenharia genética, uso de animais para pesquisa dentre outros (BRASIL, 2002).

2.10. Percurso Histérico-Curricular da Zoologia no Brasil: Sistematizagao.

Para fins didaticos e de melhor caracterizacdo, foi elaborada linha do tempo do
percurso histérico da Zoologia curricular formal no Brasil. A cor laranja representa os
documentos curriculares analisados, com exce¢do da Base Nacional Comum
Curricular que sera analisada no capitulo a seguir (Capitulo 03). As cores vermelhas
demonstram processos da histéria social qual estavam inseridos os processos
curriculares, como por exemplo a guerra fria, ditadura militar dentre outros. Por fim, a
cor verde significa os documentos regimentais ndo curriculares que foram de
importancia para a Zoologia curricular, como por exemplo decretos ndo curriculares,
leis e portarias ministeriais. Segue abaixo a linha do tempo estabelecida, a partir

das leituras, nesta dissertagao (
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Figura ).
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Figura 4. Sistematizagao do percurso histérico da Zoologia Curricular no Brasil
de acordo com a historiografia desenvolvida.

Primeiro
curriculo de

Zoologia nos anos
finais do ginasial

Zoologia e Botanica

inseridas em

<> Zoologia - CPII 1854 (Fundamental II) 1889 “Histéria Natural”
| 1 1 1
T T T T
1837 Corte da disciplina 1854 Brasil 1899
“Zoologia Republica
Philosofica”
Zoologia e Botanica
inseridas em
1959 Guerra Fria 1931 “Ciéncias Naturais” 1925
1 # 1 1 1
1 T T T
Zoologia entra 1960 Criagao da 1930 Historia Natural
na disciplina “Zoologia para a educacao
“Biologia” Elementar” publica
Zoologia no Golpe da Lei de Diretrizes e
urriculo BSCS 1961 Ditadura militar 1968 Bases
| 1 1
| T T
1960 Lei de Diretrizes e 1964 Reforma 1971
Bases Universitaria
Lei de
Diretrizes e Zoologia no
l9l98 Bafes 1985 currl'cullo CEB l9l76
T T | T
PCN 1996 Fim da Ditadura 1982 Zoologia no
militar curriculo
SIPIC-BIO
BNCC Ensino
PCN+ 2017 Medio
: } }
2002 BNCC 2018

Fonte: Os Autores

62



O percurso acima se inicia com a criagao do primeiro curriculo formal em solo
nacional no ano de1837, passando por todos os processos acima e historiografados
na presente dissertacdo, com excec¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que sera analisada no capitulo a seguir.

E importante ressaltar que todo processo de sistematizagdo ndo é absoluto, e
que o processo historico ndo é linear. Entretanto, para melhor observagdo dos
eventos e compreensao holistica da Zoologia curricular no Brasil, optou-se pela
sistematizacao por linha do tempo como meio de observagao.

2.11. Consideragoes sobre a historiografia curricular

De 1837 a 2002 (por serem documentos histéricos passiveis de historiografia),
compreende-se que a Zoologia curricular foi severamente modificada pelos mais
diversos contextos historico-sociais. Entretanto, alguns significantes zoologicos s&o
marcados atemporalmente, como a Zoologia Cuveriana e Lineliana que expressam
em si identidades de base da Biociéncia. Compreende-se que superar as bases
formativas de qualquer ciéncia é dificil, pois sao os estruturantes que promoveram o
reconhecimento da Zoologia enquanto area no decorrer dos séculos.

No Ensino de Zoologia curricular é interessante compreender que as
demandas politicas foram misturadas com as demandas académicas e como
resultado obtivemos diversas formas de se ensinar Zoologia no decorrer dos 164
anos de curriculo formal brasileiro.

As principais caracteristicas que apareceram no decorrer deste resgate
historiografico, € a relacdo da Zoologia ciéncia e Zoologia Ensino. O discurso
centrado ao meétodo cientifico e correntes positivistas foram carregadas nos
curriculos zoolégicos até o final do século XX (1982). Talvez, até os anos 80, o
‘Ensino de Zoologia” ndo tivesse uma identidade curricular propria, diferente da
Zoologia matriz, parecendo estritamente um “CTRL-C+CTRL-V’ das pesquisas
académicas. E bem percebida a relacdo “copiar-colar’ no decorrer dos curriculos
oitocentistas que foram os pioneiros da Zoologia para o Ensino, mas também o
positivismo proposto nos BSCS era bastante presente, e influenciados pelo seu
momento historico social de inser¢cdo (guerra fria).

Nos anos de 1970, sdo os curriculos mais técnicos, propondo a memorizagao
dos termos, e questdes de completar. O Ensino de Zoologia ainda é ligado

estritamente a termos, promovendo ainda a Zoologia Ciéncia, provinda estritamente
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das pesquisas e campo cientifico, mas condicionada a simplesmente abarcar
informagdes, de forma tecnicista (ditadura militar).

Nos anos 1980 com a Zoologia cultural e o conhecimento prévio zooldgico
inseridos no curriculo, demonstram os primeiros passos de uma politica curricular
diferenciada do escopo estritamente académico, e assim as primeiras tendéncias de
uma identidade propria do Ensino de Zoologia. Nos anos 1990 com as primeiras
versdes dos PCNs, ha uma tentativa de quebra do paradigma académico para a
Zoologia, trazendo a luz temas que devem ser discutidos no ambito social, mas
diferente dos anos 1980. Os PCNs trazem consigo problematicas como base para
possivel discussao e resolugao nas ciéncias de base (KRASILCHIK, 2019).

No caminhar deste resgate historiografico, vimos que a Zoologia foi
gradativamente “dissolvida” nos componentes curriculares, mas nunca excluida ou
negligenciada no escopo curricular, uma vez que ela possui grande importancia para
a formacéo cidada e estudos dos animais os quais nos cercam.

Desta forma, compreende-se que curricularmente, o Ensino de Zoologia
comegou a ser inserido nos curriculos formais a partir dos anos 1980 com os
Curriculos de Estudo de Biologia (CEB), pois agregavam formacéo social junto ao
conhecimento zooldgico. Pois, concebe-se que o ensino n&o é apenas o conteudo
técnico cientifico em si, mas também a constru¢cdo pedagdgica e a fundamentagéo
para a formagao social (BIZZO, 1992, VILLANI, 2001, PAVAO; DE FREITAS, 2008).

Os dados desta dissertagdo sugerem que, de 1837 até a década de 1980 a
discussédo era puramente zooldgica e de praxis cientifica, delegando ndo ao um
Ensino de Zoologia, mas sim, a uma Zoologia aplicada. Ou seja, uma Zoologia
estritamente cientifica aplicada dentro de um contexto escolar, e ndo uma Zoologia
desenvolvida para os processos de ensino escolar.
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3. ZOOLOGIA E A BNCC: A ATUALIDADE DOS CURRICULOS

Este capitulo apresenta a metodologia, resultados e discussdo sobre a analise
curricular atual, para a Educacado basica, a Base Nacional Comum Curricular na
tematica Zoologia. Os dados destes capitulos foram submetidos a uma revista

cientifica, a saber:

Artigo 3:
AZEVEDO, H.J.C.C; LEITE, V.S.M, MEIRELLES, R.M.S. O Ensino de Zoologia no
Brasil da Educagao Infantii ao Ensino Médio: Uma analise conceitual categorica

sobre a Base Nacional Comum Curricular.

3.1. A Base Nacional Comum Curricular

No Brasil, os curriculos s&o construidos dentro de propostas governamentais
sob a responsabilidade do Ministério da Educagdo e Cultura. Entretanto, s&o
criticadas as posi¢gdes curriculares nacionais, dada a extensido territorial e
multiculturalidade do Brasil (SANTOS, 2020). As diversas reformas ocorridas nas
ultimas décadas — com o propdsito de alinhar a educag&o escolar ao projeto
neoliberal de sociedade — interferiram de forma direta e intensa no curriculo da
escola publica atual. Pode-se dizer que foram hegemonizadas pelos dispositivos
privados do empresariado, apresentaram uma s6 finalidade: esvaziar o curriculo dos
conteudos tradicionais em detrimento das demandas imediatas da classe
trabalhadora/laboral (MARSIGLIA et al., 2017; BRANCO et al., 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser caracterizada como um
documento curricular que possui 0 objetivo de apresentar quais sao as finalidades
essenciais a serem desenvolvidas no ambiente formal de Ensino (BRASIL, 2017).
Também possui o objetivo de nortear os curriculos Estaduais e Municipais de todo o
Brasil, seguindo o previsto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96) em seu artigo nono
(BRASIL, 1996). A proposta curricular da Base foi apresentada pelo Ministério da
Educacédo (MEC) em setembro de 2015, sendo defendida como um projeto ancorado
no Plano Nacional de Educagédo, o PNE (2014-2024). O movimento em prol da Base
coloca que a adogao de um curriculo unificado podera promover o inverso da cultura
vigente: o curriculo passa a definir métodos de avaliagéo e de livros didaticos, e ndo
o contrario (ROCHA; PEREIRA, 2016).
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Cabe ressaltar, no entanto, que problematizacbes acerca de uma base
curricular unificada (e mandatéria) devem ser feitas e consideradas. Oliveira (1997,
p. 27) coloca que a pretensdo em se elaborar um curriculo nacional, por esséncia,
“‘ja seria merecedora de atengdo, uma vez que se tenha em conta a complexidade
de tecermos uma defini¢do de curriculo”.

A Associacado Nacional de Pdés-Graduagéo e Pesquisa em Educagao (ANPED,
2015), a época, elencou motivos pelos quais a BNCC, enquanto um documento
curricular, representaria um retrocesso caso aprovada, dentre eles: riscos a
democracia devido ao carater homogeneizador da proposta, além de ser um
dispositivo normatizador de avaliagbes em larga escala e desqualificador do trabalho
docente (ROCHA; PEREIRA, 2016). Grupos como a Associagao Nacional de Politica
e Administragcdo da Educacdo (ANPAE, 2015) e a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores da Educagédo (CNTE, 2015) também se colocaram terminantemente
contra a Base. Para a ANPAE, a Base deveria ser um reflexo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) da educagao basica, assim como iluminar caminhos
para a construcdo de uma educacao critica e cidada. Ja a CNTE apresenta uma
preocupagao no viés “descritivo do documento em forma de receituario, numa logica
pouco permeavel a adaptagdes pelos projetos pedagogicos das escolas (2015, p.
416), além de destacarem que os conteudos ndo condizem com a realidade da
sociedade capitalista, impondo obstaculos para a atuagdo da escola e vagueza em
questdes sociais, como as relativas a diversidade.

O contexto sociopolitico da época foi uma forga-motriz necessaria para que a
BNCC pudesse se tornar, de fato, o que se tornou hoje. As primeiras
movimentagdes praticas para a elaboracdo da Base comegaram a surgir ainda no
governo Dilma, alvo de impeachment por meio de um golpe ancorado em
motivagdes politicas e estratégicas. Com a transicdo da presidéncia para Michel
Temer, os grupos responsaveis pelos estudos, coordenagao e estruturacdo da Base
foram desfeitos: educadores, professores e pedagogos foram desligados do projeto,
dando espago a profissionais ligados aos setores empresariais € econémicos da
sociedade (BRANCO et al., 2018; 2019).

Mesmo com todas as bandeiras vermelhas levantadas pelos setores
educacionais da sociedade, a BNCC foi aprovada para o Ensino Fundamental e
Infantil em 17 de dezembro de 2017, votada em sessdo publica pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE). Posteriormente, em 4 de dezembro de 2018, foi
aprovada para o Ensino Médio (AGUIAR; DOURADO, 2018).
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E importante destacar que a BNCC néo se trata de um curriculo pronto, porém
se apresenta como um documento norteador das praticas docentes acerca de seus
saberes e processos (DA SILVA, 2018). Trata-se de um orientador curricular, além
de possuir um carater reformista estrutural. Piccinini e Andrade (2018) alertam:

Compreendemos a Base enquanto uma politica educacional
nacional, que interfere nas diretrizes curriculares e, portanto, tem na
reforma curricular uma das suas mdultiplas dimensbes, e que trara
interferéncia nos cotidianos escolares com sua implementacdo, além
de se somar ao conjunto de reformas - da avaliagao, da formagéao de
professores, para aquisicado de materiais didaticos -, caminhando no
sentido da consolidagdo/ampliagcdo de farto e disputado mercado
educacional (PICININI; ANDRADE, 2018. p.38).

Considerando a importancia do Ensino de Zoologia para a construgao dos
saberes zoologicos para o aluno acerca dos animais do planeta e sua referente
biodiversidade, além da importancia da criticidade curricular como uma tendéncia
explicita no século XXI (SANTOS; MORTIMER, 2001; SANTOS, 2007; SASSERON;
CARVALHO; 2011; FRANCO; MUNFORD, 2018) o objetivo deste capitulo. E
promover uma analise conceitual categorica da Zoologia enquanto saber escolar de
cunho curricular na BNCC.

Analises anteriores do conteudo de Zoologia na BNCC, sdo demonstradas por
Bessa et al., (2018), as quais discutem relagdes estruturais da Zoologia para o
Ensino Fundamental e Médio junto a cronologia dos conteudos presente no
documento. Contudo. Sendo assim, se tornam necessarias analises conceituais

acerca dos componentes curriculares.

3.2. Percurso Metodolégico sobre a Base Nacional Comum Curricular

Com a finalidade de descrever os conhecimentos zooldgicos presentes na
Base Nacional Comum Curricular, utilizou-se da dultima versdgo da BNCC
disponibilizada na pagina do  Ministério da Educagdo (no link
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/). Foram analisadas as versdes disponiveis
nas etapas ensino infantil, fundamental I, Il e médio.

Para a analise conceitual categdrica nos documentos selecionados, utilizou-se
o método da Analise Textual Discursiva. E um método utilizado para discutir,
referenciar e categorizar informagdes obtidas nas pesquisas de natureza qualitativa
(MORAES, 2003; 2005; MORAES; GALIAZZI, 2007). Os autores citam que o
método de Analise Textual Discursiva pode ser compreendido como um processo de

construcdo da compreensao conceitual acerca das informacgdes inseridas que
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emergem em uma sequéncia em documentos, dividida em trés processos, sendo

eles: a Unitarizagéo, a Categorizagédo e o Metatextual (

Figura ).

Figura 5. Sistematizagdo do Processo de Analise Discursiva.

Metatexto

Novas teses

Comunicacio
“Corpus™ Desconstrugio L.
Unitarizacio Lmte;o caos
Reordenagio
Categorizacio

Fonte: TORRES et al., (2008).

O Corpus, para Moraes (2003), se caracteriza como o conjunto de documentos
que serao analisados pelo pesquisador. Nesta atual pesquisa, sera delimitado pelos
documentos das etapas de ensino da BNCC. O processo de unitarizacdo se baseia
no recorte e selecdo do conteudo a ser analisado, chamadas também de “unidades
de analise”, sendo estas neste estudo caracterizadas pelo conteudo zooldgico.
Todavia, o conteudo zooldgico ndo se apresenta separado dos demais, para tanto, o
processo de unitarizagao precisou ser feito em todo o subtdpico “Ciéncia” presente
nas versodes analisadas da BNCC.

A etapa de categorizacdo pode ser classificada como uma fase de entropia
textual (TORRES et al., 2008). Nela utiliza-se os aportes conceituais presentes em
bibliografias e demais fontes para poder categorizar o conteudo analisado, a fim de
promover a articulacdo entre as unidades de analise com o conteudo referencial,
para poder ampliar o entendimento total e parcial das investigagées analiticas.
Aproximando elementos textuais que possuem caracteristicas e significados
parecidos a fim de se tornarem uma categoria.

Por fim, na etapa metatextual sdo construidos textos descritivos e

interpretativos sobre as categorizagdes propostas. Possuindo como finalidade

68



primordial a sistematizacdo das compreensdes concebidas provindas dos
processos analiticos (MORAES, 2003; TORRES et al., 2008).
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3.3. Resultados e Discussao sobre a Base Nacional Comum Curricular

3.3.1. Unitarizagao dos dados coletados

Como citado anteriormente, a Zoologia na BNCC se apresenta dentro do
subtopico “Ciéncia” para o Ensino Fundamental, “Ciéncias da Natureza” para o
Ensino Médio em todo escopo deste documento. Assim, o processo de unitarizagao,
citado na metodologia, foi realizado em todo o documento buscando como
referéncias a Zoologia. Em relagdo ao segmento Educacéo infantil, ndo existe, nos
objetivos de aprendizagem analisados no documento, a tematica Zoologia. Também
nao é feita nenhuma mencédo a tematica animal no ensino infantil. Foi encontrada
uma sugestado de uso de imagens com representagdes de animais e plantas para
desenvolver nog¢des de calculo, aproximando-se do simbolismo matematico e ndo do
conteudo zooldgico.

Pietrobon e colaboradores (2016) discutem a importancia das ciéncias para o
Ensino Infantil, defendendo que o contato com conhecimento cientifico neste periodo
escolar pode oportunizar o desenvolvimento dos seus saberes, e que as criangas
desde cedo sejam estimuladas na observacdo da natureza. Barbosa, Silveira e
Soares (2019) apontam que a BNCC para o Ensino Infantil privilegia alguns grupos
de especialistas em detrimento a outros, negligenciando o conhecimento teorico-
pratico produzidos pela academia e pesquisadores.

No segmento do Ensino fundamental | e |l as habilidades propostas em sua
maioria junto ao conteudo de boténica que remete a um historico curricular
oitocentista, onde ambas eram ministradas em segmentos proximos. O Quadro 3
resume em que locais do documento a tematica foi encontrada.

Quadro 3. Unitarizagao do conteudo Zoolégico presente na BNCC

Componente | Ano Unidade Objetos do | Habilidades
Escolar | Tematica Conhecimento
(EF02CI04) Descrever
C caracteristicas de plantas e
| Seres Vivos no | animais (tamanho, forma, cor,
E 2° ano Vida e | Ambiente fase da vida, local onde se
N Evolugao desenvolvem etc.) que fazem
C parte de seu cotidiano e
| relaciona-las ao ambiente em
A que eles vivem.
S Caracteristica e | (EF03CI04) Identificar
Desenvolvimento | caracteristicas sobre o modo
3% ano Vida e | dos animais de vida (o que comem, como
Evolucao se reproduzem, como
deslocam etc.) dos animais
mais comuns no ambiente
proximo.
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Caracteristica e | (EF03CI05) Descrever e
Desenvolvimento | comunicar as alteragbes que
3% ano Vida e | dos animais ocorrem desde o nascimento
Evolucao em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos,
inclusive o homem.

Caracteristica e | (EF03CI06) Comparar alguns
3% ano Vida e | Desenvolvimento | animais e organizar grupos
Evolugao dos animais com base em caracteristicas
externas comuns (presenga de
penas, pelos, escamas, bico,

garras, antenas, patas etc.).

8° ano Vida e | Mecanismos (EF08CI07) Comparar diferentes
Evolugao reprodutivos processos reprodutivos em
Sexualidade plantas e animais em relacéo
aos mecanismos adaptativos e

evolutivos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular- Documento: Ensino Fundamental | e |l

Em relacdo ao Ensino Médio, a BNCC atribui as mesmas propostas de
desenvolvimento de habilidades em todos os anos. Vale lembrar que no documento
disponibilizado publicamente, o termo “Zoologia” ou até mesmo “Animal” ndo ocorre
em nenhum momento no quadro curricular, tal como nenhuma outra mengao
biolégica a qualquer outra linhagem de ser vivo (e.g. Fungos, Plantas etc.). Deste
modo, compreende-se que toda a biota, incluindo os animais, estariam dentro do
conceito “Manifestagdo da vida” citado uma vez no documento (Quadro 4).

Quadro 4. Unitarizagao do conteudo Zoolégico presente na BNCC.

Componente Ano Escolar Habilidade

(EM13CNT202) Interpretar formas de
Ciéncias da Natureza e suas | 1°, 2° € 3° ano do | manifestagcdo da vida, considerando seus
Tecnologias. Ensino Médio diferentes niveis de organizagdo (da composigao
molecular a biosfera), bem como as condigbes
ambientais favoraveis e os fatores limitantes a
elas, tanto na Terra quanto em outros planetas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular

3.3.2. Categorizagao

Buscou-se como objetivo desta categorizagdo atribuir significantes as
habilidades, unitarizadas, na etapa anterior deste percurso metodolégico. O aporte
conceitual de referéncia textual foi relacionado a literatura de base da area da
Zoologia enquanto biociéncia, uma vez que o Ensino formal de Zoologia surgiu das
bases formativas das pesquisas em Zoologia no século XIX (LORENZ, 1986;
LORENZ, 2010; DE AZEVEDO, 2019).
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Uma vez que o Ensino Infantii ndo apresentou dados na primeira etapa
metodoldgica, este ndo prosseguira na analise subsequente. Nesta etapa, foram
encontradas duas categorias: a Zoologia Morfofisiologica e Zoologia Classificatoria.

A Zoologia Morfofisiolégica se apresentou em trés habilidades enquanto
proposta na BNCC para o Ensino Fundamental. Esta instrugdo da morfologia e
fisiologia no ensino em Zoologia € procedente de Cuvier e Duméril (1838) os quais
propuseram relagdes entre animais usando caracteres estritamente morfoldgicos.
Lorenz (2010) relata que a Zoologia Morfofisiolégica € antiga enquanto Ensino de
Zoologia. Estava nas bases principais dos primeiros curriculos de Ensino formal ndo-
jesuiticos do Brasil, atribuindo uma forte relagéo desta area do Ensino de Zoologia
dado as publicagbes provindas do inicio do século XIX, principalmente na Franga,
sendo um ponto de referéncia para os curriculos brasileiros até meados do século
XX (NAGLE, 1974), corroborando com o discurso de Lenz et al., (2015) que associa
a concepgao tradicional do curriculo na Zoologia como uma manifestacéo
instrumentalista provinda de séculos anteriores.

A Zoologia Classificatéria se apresentou em trés habilidades propostas no
documento, sendo duas para o Ensino Fundamental | e uma para o Ensino Médio e
ausente no Fundamental Il. O histérico da classificacdo dos animais e demais seres
vivos é antigo e complexo, tendo seu inicio por Aristételes (LORENZ, 1986;
LORENZ, 2007). Contudo, Linnaeus (1758) propde o método de classificagao
binomial utilizado até o momento pela comunidade cientifica, além de retrabalhar
producdes antecedentes a ele, portanto sendo a referéncia acerca da classificagao
dos animais e plantas. O quadro a seguir sistematiza as categorias propostas, que
com a metodologia executada foram encontradas duas categorias com trés
habilidades propostas pela BNCC cada uma. Por fim, o aporte conceitual provindo
do referencial teorico da Zoologia (
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Quadro 5).
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Quadro 5. Sistematizagao dos dados coletados pela metodologia aplicada

Categoria Habilidades Aporte Conceitual
Referencial-Textual.

(EFO3CI04)

Zoologia (EFO3CI05) Cuvier e Duméril (1838)

Morfofisiolégica (EFO8CI07)
(EF02CI04)

Zoologia Classificatéria | (EF03CI06) Linnaeus (1758)
(EM13CNT202)

Fonte: O Autor

3.3.3. Metatexto

Neste momento, se torna importante discutir como a categorizagdo, onde o
aporte conceitual apontou Cuvier e Duméril (1838) e Linneaus (1758), feita
anteriormente se comunica com 0 ensino.

A Zoologia Morfofisiologica além de atrelar uma relagdo unicamente fisica aos
animais, atribui ao mesmo um sentido de “maquina bioldgica”, relagdo proposta
também no século XIX por meio das Biociéncias (FEIJO, 2005). Desta forma, as
habilidades propostas unicamente com esta diretriz podem denotar um animal
apenas como um ser vivo munido de relagdes pré-programadas biologicamente.

A classificagdo nos curriculos de Zoologia também é antiga, denota o século
XIX como pioneiro no ensino formal desta subarea. Lorenz (2010) discute que a
classificagado estava proposta em todos os planos de aula de Zoologia do colégio
Pedro Il de 1838 a 1900. Na contemporaneidade, também €& necessario apresentar
a classificagcdo para os alunos, entretanto, ndo pode ser superestimada (DE
AZEVEDO, 2019). A Zoologia classificatéria para o ensino deve ser usada apenas
com a finalidade de mostrar aos alunos as bases estruturantes desta biociéncia, e
nao mais que isso, pois pode ocorrer um evento chamado Zoologia Bancaria (DA
ROCHA e SILVA, 2013, DA ROCHA e MAESTRELLI, 2015), que pode ser explicado
como uma alta deposi¢cdo conceitual passiva e acritica no aluno. Segundo os
autores, outras relagdes Zoologicas podem ser exploradas de melhor proveito a

diversidade e contemporaneidade do que decorar nomes em latim.
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No que tange ao termo “contemporaneidade”, € importante destacar que a
BNCC cita este termo varias vezes em seu escopo, estruturando as Ciéncias da
Natureza como uma area de formacéao cidada, como no documento abaixo:

(...) a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais,
com a formacgdo dos jovens para o enfrentamento dos desafios da
contemporaneidade, na diregdo da educacgao integral e da formagéao
cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém
condigdes para aprofundar o exercicio do pensamento critico,
realizar novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e
tomar decisdes responsaveis, éticas e consistentes na identificagéo e
solugao de situagdes-problema. (BRASIL, 2018 p.112).

Por ser um documento de base, pode ser preocupante futuras interpretacdes
para a construcéo de curriculos secundarios embasados na BNCC.

E importante discutir a falta do conteido zooldgico destinado ao ensino infantil
brasileiro, uma vez que relagcbes com animais se dao por todo o percurso da vida
humana (LIMA et al., 2016, GONCALVES; SESSA, 2017, DE AZEVEDO, 2019)
cabendo a todos os segmentos de ensino abordarem suas relagdes enquanto saber
escolar. Para o Ensino Infantil, a ludicidade pode ser utilizada, mas de forma alguma
a Zoologia ou demais ciéncias podem ser negligenciadas (PIROPQ; BOCCARDO,
2017).

Cabe ressaltar que é um direito da crianca o0 acesso ao conhecimento cientifico
atualizado pela lei 9.394 de 2015, ART 16, a qual prevé:

1. Compreensao conceitual e procedimental da ciéncia;

2. Compreenséo sociocultural, politica e econémica dos processos e
produtos da ciéncia;

3. Compreensao das relagbes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e
meio ambiente (BRASIL, 2015, p. 34).

Concebendo as relagdes socioculturais previstas na lei, o ensino em Zoologia
proposto pela BNCC nao estaria cumprindo o requisito, uma vez que propde
abordagens de conteudos estritamente conceituais e lineares. Entendemos que o
processo de construcdo e validagdo do conhecimento cientifico € marcado por
relagbes sociais e econdmicas. Piccinini e Andrade (2018) apontam a estrutura
linear e desorganizada na BNCC para o Ensino em Ciéncias da Natureza com uma
relagdo entre o empresariado detentor da concepg¢édo econébmica de Educagao junto
a burguesia detentora do capital econébmico do Estado, os quais historicamente
selecionam o que a populagcdo deve ou ndo ter acesso como conhecimento
sistematizado formal. Ainda para os autores, ideais conservadores estariam sendo

propostos pelas classes econdbmicas burguesas, denotando uma finalidade
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unicamente trabalhista tecnicista (mercado de trabalho) para a formagao do aluno, e
nao critico:

Uma educacéao cientifica que possibilite, por exemplo, questionar o
modo de produgdo capitalista e o dominio — ainda que basico — dos
mais diferentes processos produtivos e das mais diversas
tecnologias, perpassa, necessariamente, a transformagéo
econbmica, politica e social. Enquanto for a caga ao lucro,
sustentada pela expropriacédo dos trabalhadores o pilar da sociedade
em que vivemos, as politicas educacionais continuardo direcionadas
aos conteudos minimos, fragmentados e desconexos, mas
suficientes para o exercicio do trabalho simples, coerente com as
exigéncias do mercado e com a sociedade capitalista, suficientes
para reproduzir tanto as rela¢des sociais vigentes quanto a propria
forca de trabalho. As Ciéncias da Natureza nao fogem a esta regra
(PICCININI; ANDRADE, 2018. p.47).

O movimento empresarial € relatado nos trabalhos de Bernardi e
colaboradores. (2018), os quais relatam a influéncia do setor privado na construgéo
da propria BNCC desde seu inicio, apontando as necessidades e poder da industria
privada perante o setor publico e de suas politicas educacionais. Ou seja, trata-se de
uma reforma educacional para a formagcdo de mao de obra de uma classe
trabalhadora perante os interesses empresariais e monopdélios. Para tal propésito,
uma educacéo cientifica de qualidade n&o tem sido estimulada. Branco et al., (2019)
em seu escopo reflexivo, discute em seus dados este tema da BNCC:

As recentes mudangas na educacao nacional, referentes a Reforma
do Ensino Médio e a BNCC, surgiram com uma indisfargada urgéncia
e emergéncia, acenando com uma trajetéria educativa direcionada
para a profissionalizagdo, a fragmentagcdo e a flexibilizagdo do
trabalho (material e imaterial). A partir da leitura dos norteamentos e
determinagbes previstos nos referidos documentos, fica explicito o
perfil do egresso desejavel para os interesses do capital: o individuo
décil, o operario polivalente e proativo, que nao se cansa de
aprender e de servir aos interesses do mercado. No ambito dos
discursos, evidencia-se a opc¢ao de escolha. Entretanto, seria
ingenuidade ndo notar que a escolha é concordata as demandas do
capital. (BRANCO et al., 2019. p.359).

Desta forma, compreende-se que a politizagdo das Biociéncias, no que tange
interesses governamentais, se iniciam em propostas curriculares com a finalidade de
promover um possivel trabalhador analfabeto cientificamente.

Portanto, partimos de um Ensino de Zoologia nulo na educagéo infantil, e
transpassamos para a Zoologia classificatoria e morfofisiolégica para os anos do
Ensino Fundamental (I e Il) e culminando para o Ensino Médio cuja a referéncia
curricular da Zoologia também se baseia na classificagdo dos seres.
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3.4. Consideragoes sobre a Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de
Zoologia

Diferente de Biociéncias abstratas, a Zoologia ndo se comporta como um
conhecimento distante da realidade do aluno. Eventos que envolvem a relagao
animal como reprodugao e nascimento sao visiveis a todo momento, abrangendo o
entendimento do animal como parte do meio ambiente e teias e cadeias ecoldgicas.
O questionamento atual sobre o Ensino de Zoologia nos curriculos se apoia na
discusséo do que o torna valido enquanto componente curricular, ou seja, o que se
espera dela como um conteudo escolar presente em um curriculo.

Na analise desenvolvida nesta dissertacao foi levantado que a BNCC propde a
compreensao de uma Zoologia arcaica provinda do século XIX. Desta forma, os
curriculos secundarios fundamentados neste norteador curricular, poderdo estar
alicercados a uma Zoologia incompleta ndo condizente as possiveis demandas
sociais que abarcam esta Biociéncia, como no ensino da Zoologia comportamental,
a qual ja é sugerida como componente curricular pela academia (SILVEIRA, 2003;
FARIAS et al., 2012; DE MOURA; SILVA, 2015), ou da Zoologia cultural (DA-SILVA,
2018; DE AZEVEDO, 2019), que propde o estudo das manifestagdes culturais que
0s animais apresentam na sociedade como desenhos animados e quadros, até
mesmo o ensino Etnozoolégico (SANTOS-FITA; COSTA-NETO, 2007), cuja
proposta apresenta estudos etnograficos sobre os animais e a sociedade humana.

O entendimento zooldgico total, vai muito além das denominacdes cientificas
atribuidas aos animais. Envolve também a sensibilizacdo, conscientizagao,
conhecimento da diversidade, suas fases e reconhecimento do ser humano como
ser vivo animal que estabelece relagbes ecoldgicas com o0 meio ambiente.

O Brasil € um pais com muita diversidade animal, além de ser rico em recursos
naturais. Portanto, é importante trazer o contexto animal- Ambiente e Animal-
Sensibilizagdo/Conscientizacéo para poder ser estruturado nos processos formativos
sociais mais impactantes na sociedade brasileira. Contudo, para que esse evento
acontecga, o curriculo enquanto documento politico deve abarcar e propor, em seu
escopo, 0s conceitos atuais que embasem a Zoologia relacionada a questdes

ambientais, evolutivas e culturais.
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4. O PASSADO E O PRESENTE: A COMPARAGAO CURRICULAR
TEMPORAL DO ENSINO DE ZOOLOGIA DO BRASIL.

Este capitulo apresenta uma analise curricular da Zoologia por meio da
Educacao comparada. Os dados foram submetidos a uma revista cientifica, com o
mesmo titulo do presente capitulo, gerando o quarto e ultimo artigo, citado, desta
dissertagao:

Artigo 4:
AZEVEDO, H.J.C.C; MEIRELLES, RM.S. O Passado e o Presente: A
comparagao da educacgéo curricular temporal do Ensino de Zoologia no Brasil.

41. A comparagao Curricular nos estudos de histéria da Educagao e Ensino

Os estudos que compde a comparacgdo curricular, possuem como objetivo de
promover o remonte ndo apenas histérico dos documentos, mas também de
desenvolver dentro de uma perspectiva socioldégica o estudo dos sucessivos
discursos da sociedade que influenciam as politicas curriculares (SILVA, 2016).

Santos (1996), exemplifica a finalidade da educagdo comparada em analisar as
diversas finalidades politicas, histéricas, sociais, culturais dentre outras que tiverem
como funcdo nos documentos educacionais, como o curriculo por exemplo.

A perspectiva critica dos curriculos é importante neste momento, a orientagao
comparativa se fundamenta e orienta nos procedimentos investigativos entre as
diferencas e semelhangcas para o remonte completo de uma historia curricular
(SILVA, 2016, MORGADO 2019). Vale lembrar, que a educagdo comparada possui
uma fungao descritiva-explicativa.

Mallet (2004) aponta o século XX como importante para os estudos
comparados, e descreve que este tipo de pesquisa surgiu em detrimento a alguns
processos que estavam em alta, sendo eles:

a) as condigdes objetivas e fechadas dos fendbmenos educativos e
culturais que o funcionalismo tende a promover;

b) as perspectivas de evolucionismo social que, cegadas por uma
concepgao continuista da histéria e uma abordagem pragmatica
dos fatos educativos, tende a descuidar dos processos de
mudancas social;

c) o consensualismo, que impede a empreitada cientifica de
questionar seus fins, o que constitui o melhor meio de eludi-los,
sobretudo quando os espagos de intervengdo ultrapassam as
fronteiras nacionais. (MALLET, 2004 p. 1311).
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A necessidade de estudos comparados vem da premissa de poder reconhecer
o campo de singularidades e pluralidades de diferentes perspectivas e abordagens
presentes no decorrer dos curriculos estudados. Popkewitz (1998) ja compreendia
que estariamos partindo de uma premissa epistemologica material, para
desenvolvimento de estudos de “materiais simbdlicos”. Principalmente no que tange
os curriculos, que sao reconhecidos como objetos fonte, e legitimam o conhecimento
socialmente valido (APPLE, 2006, SILVA, 2016).

Outro processo que a educacdo comparada se apoia, € a questdo da
globalizagédo, que influencia todo o processo educacional, e politicas curriculares.
Marcondes (2005) defende que ha uma unificacdo dos sistemas de ensino ao redor
do mundo, as mesmas propostas para diferentes paises.

Portanto, compreende-se a importancia e necessidade de comparar os
documentos curriculares do Ensino de Zoologia historiografados no capitulo no
capitulo 2 e do curriculo atual, a BNCC analisada no capitulo 3.

4.2. Metodologia sobre a comparagao curricular

Para comparar qualitativamente os curriculos histéricos e o atual sobre o
Ensino de Zoologia, estipulou-se uma pesquisa teodrica de cunho exploratéria.
Ribeiro (2016) define a pesquisa exploratéria como uma pesquisa de primeiras
investigacdes, cuja sua finalidade é explorar os documentos em busca de dados que
se complementam para futuras interpretacdes.

Neste capitulo, elencamos os seguintes curriculos de Ensino de Zoologia:
Colégio Imperial Dom Pedro Il (CDP), Biological Science Curriculum Study (BSCS),
Subsidios para a Implementagdo da Proposta Curricular de Biologia (SPIC-BIO),
Curriculos de Estudos de Biologia (CEB), Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A fim de guiar o processo investigativo, partiu-se de categorias para serem
investigadas e comparadas, sendo elas: Discurso curricular Zooldgico, conteudo
cientifico, método empregado e contexto historico.

O discurso curricular se baseia em qual a finalidade defendida pelo documento
curricular da Zoologia para o Ensino basico, tais como objetivos, metas e possiveis
explicativas de necessidade sobre o tema ser ensinado.

O Conteudo cientifico € o material abarcado, nesta categoria ha a descrigéo
disciplinar dos topicos expostos no curriculo, como linhagens de estudos e teorias

expostas.

79



O método empregado, se baseia na proposta de execugado e desenvolvimento
do conteudo para a finalidade pedagogica, como abordagens e praticas.
Por fim, o contexto historico se apropria do momento da histéria social para

compreender melhor os aspectos curriculares analisados.

4.3. Resultados e Discussao sobre a comparagao curricular

De acordo com a metodologia aplicada obtiveram-se 4 categorias sobre os
curriculos para o Ensino de Zoologia no Brasil, sendo elas: Oitocentista, Positivista,
Tecnocratica e Habilidades e Competéncias.

4.3.1 Categoria tradicional oitocentista

A primeira categoria se baseia nos curriculos do Colégio Imperial Don Pedro II,
nao havendo documentalmente qualquer discurso curricular para a Zoologia.
Todavia, o conteudo cientifico era bastante vasto e especifico do conteudo zoolégico
estrito. O método empregado se baseava no método da repeticdo, que pode ser
analisado pelo trecho documental de 1857:

5° anno Latim: versdo de autores mais difficeis, themas; inglez:
composi¢ao, conversa, aperfeicoamento do estudo da lingoa;
trigonometria rectilinea; continuagao, e repeticdo da chorographia e
historia do Brasil; physica, e repeticao da botanica, e zoologia;
grego; allemao, comprehendendo apenas grammatica, versao facil.
(Reforma n°® 2006, 1857, p.1 grifo nosso)

O método de repeticdo era bastante comum no século XIX, e se baseava na
simples repeticdo do conteudo cientifico para o conhecimento, pois acreditava-se
que o aprendizado aconteceria por meio da repeticdo exaustiva do material
estudado (ALMEIDA, 2018).

O contexto histérico se baseia no Brasil Império, periodo o qual a educagao
estaria sob a responsabilidade da coroa imperial. Vale lembrar que o processo
educativo n&o era publico, e sim, unicamente par a elite burguesa do Rio de Janeiro
(VECHIA, 2005). Desta forma, observa-se uma amplitude do conteudo cientifico,
mas totalmente restrito socialmente. Utilizou-se o termo “Oitocentista” como titulo
categorico dado o século XIX. E o termo Tradicional de acordo com Fahl (2003), o
modelo teria como objetivo até meados do século XX de instruir e atualizar a elite de
conceitos cientificos debatidos nas esferas sociais académicas, por meio de

acumulagao de informacgdes.

4.3.2 Categoria Positivista de Redescoberta
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A Segunda categoria se baseia no Biological Science Curriculum Study
(BSCS), cujo discurso curricular era: “Boa visao operacional do processo cientifico”.
A narrativa centrada ao cientista, nos permite observar que o processo do ensino de
Zoologia, e demais Ciéncias estariam ligados aos processos de laboratoriais e de
redescoberta (AZEVEDO, SELLES, LIMA-TAVARES, 2016). Por sua vez, o
conteudo cientifico se apresentou em 3 modulos, sendo um destes de aulas praticas
chamadas de “Investigacdo de estudos comparados”, e é presente no escopo
curricular propostas de uso de animais para a experimentagdo (sapos, camardes,
planarias, hidras dentre outros). Vale lembrar que os BSCS s&o curriculos
importados dos Estados Unidos da Ameérica (KRASILCHIK, 2019). Deste modo, o
roteiro experimental se torna a chave para este modelo descrito, uma vez que a
experimentacédo pelo método da redescoberta € classico dos curriculos positivistas
(FERNANDES; NETO, 2016).

O contexto historico presente nos BSCS era da guerra fria, disputa n&o
armamentista que promoveu a corrida tecnolégica em meados dos séculos XX entre
os Estados Unidos da América com a Unido Socialista Soviética (AZEVEDO,
SELLES, LIMA-TAVARES, 2016). S&o observados os contextos tecnologicos e a
base cientifica positivista. Compreende-se o positivismo como uma corrente
filosofica a qual promovia o conhecimento cientifico como unica forma do
conhecimento verdadeiro, e que a veracidade sO poderia ser comprovada perante a
execucdo de um método valido, de preferéncia quantitativo (TRINDADE, 2007).
Portanto, utilizou-se como titulo categdrico a positivista dada a escola filosofica, e

redescoberta de acordo com Azevedo, Selles, Lima-Tavares (2016).

4.3.3 Categoria Tecnicista

A proxima categoria estabelecida esta presente nos curriculos SIPIC-BIO e os
CEB, denominada tecnicista. O discurso curricular apresentado no escopo curricular
se baseia em: “Condigbes para a aquisigdo de nogdes basicas (...) Auxilio na
profissionalizacdo (...) vida universitaria”, para o SIPIC-BIO, enquanto para o CEB se
baseava em: “fornecer ao estudante um texto que abrangesse de maneira ampla os
grandes ramos da biologia, com um destaque maior para os aspectos conceituais”.
Tais narrativas de acordo com Ferreira e Bittar (2008), se baseiam na formacéo de
um “capital humano” o qual se propaga na formagao direcionada para a mao de obra

de baixo custo, utilizando-se do termo “tecnocratico”.
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O conteudo cientifico se encontrou reduzido, o que é classico de politicas
tecnocraticas, as quais visam o aprimoramento técnico em detrimento ao académico
e social (FERNANDES; NETO, 2016, KRASILCHIK, 2019). E observado questdes de
completar e de memorizagao nos curriculos de Zoologia do SIPIC-BIO, enquanto no
CEB, encontram-se também caracteristicas tecnocraticas, contudo, com maior
abrangéncia do conteudo zoolégico, como estudos de fauna, zoologia cultural e
conhecimento prévio do aluno. Todavia, ainda ha a superestimacao dos conceitos
técnicos. Portanto estipula-se o modelo tecnocratico para ambos os curriculos de
Zoologia, mas, com uma decadéncia deste modelo para o CEB.

O contexto histérico apresentado para esta categoria € a ditadura militar. O
modelo tecnocratico ditatorial estimulada o conhecimento técnico da escola basica,
pois estes seriam a nova classe trabalhadora do pais. Para Ferreira e Bittar (2008) o
ensino tecnocratico estimulou as propostas de aumento do PIB brasileiro, uma vez
que a oportunidade empregaticia da formagédo técnica seria estipulada para o
crescimento econbmico da nagdo, utilizando-se do discurso “progressista”

subordinando a educagéo a logica econdmica.

4.3.4 Categoria Habilidades e competéncias.

Nesta categoria estdo os curriculos PCN’s e a BNCC, a qual articulam todo o
documento curricular nos termos “Habilidades e Competéncias”. Neste modelo ha
temas articuladores os quais partem de base para discutir e desenvolver o conteudo
especifico (KRASILCHIK, 2019).

O discurso curricular se baseia no desenvolvimento de competéncias,
compreensao do mundo e formacao cidada. No que se refere ao conteudo cientifico,
este ndo se apresenta detalhado e instrutivo tal como os demais curriculos
analisados, e sim, se apresenta em eixos tematicos sendo a Zoologia inserida no
eixo “Vida e Evolucido”. Todavia, observa-se uma diferenca no enfoque entre os
PCN’s e a BNCC, como por exemplo, observa-se no conteudo direcionado ao PCN,
a Zoologia ligada a finalidades evolutivas e ecologicas. Enquanto, na BNCC ha a
prevaléncia da classificagdo e comparagao morfofisiolégica dos seres vivos, ditando
um contexto zoolodgico lineliano e cuveriano respectivamente.

Para o contexto historico, precisamos diferenciar os PCN’s da BNCC, pois
possuindo o mesmo modelo e estando na mesma categoria, o contexto histérico

contribuiu para a diferenciagdo curricular entre os dois documentos. Os PCN’s
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surgem no auge das teorias pos-criticas de curriculo, que defendiam a

multiculturalidade e os campos de debates curriculares (MACEDO, 2013). Enquanto

para a BNCC, que é mais recente, apresenta-se o contexto histérico da ascensao

das politicas neoliberais, que estdo ligadas a mao de obra barata e ao trabalho
técnico (BRANCO et al, 2018). O quadro abaixo (Quadro 6) sistematiza as
categorias encontradas.

Quadro 6. Categorizagao dos curriculos para a Zoologia.

Curriculos Discurso Curricular para Conteudo Cientifico Modelo Contexto
Ciéncias/Zoologia. Empregado Historico
CDP (1837-1888) Nao Apresenta Zoologia Método de Brasil
Descritiva Repeticao Império.
Paleontologia
Zoolbgica
Zoologia Geral
Teratologia
Zoologia
Filoséfica*
(cortada em
1854)*
BSCS (1962) “Boa Visédo Operacional do Classificagdo animal e Modelo Guerra
processo cientifico” p.5 grupos Cientifico de Fria
redescoberta
Caracteristicas dos (Positivismo)
animais
Investigacéo de
estudo comparado
(pratica).
SPIC-BIO (1971) | “Condig¢des para a aquisigao de Caracteristicas dos Modelo Ditadura
nogdes basicas (...) Auxilio na animais e grupos. Tecnocratico Militar
profissionalizagéo (...) vida
universitaria” p1 Classificagao.
CEB (1982) “fornecer ao estudante um Filogenia e taxonomia Modelo Final da
texto que abrangesse de animal Tecnocratico ditadura
maneira ampla os grandes com inicio de militar
ramos da biologia, com um Fisiologia animal mudangas. (1985)

destaque maior para os
aspectos conceituais” p1

comparada

Estudo dos filos.
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PCN (1997-2002)

(Ciéncias
Naturais/Biologia)

Ensino Fundamental |l e lI-
(...) para que o aluno
desenvolva competéncias que
Ihe permitam compreender o
mundo e atuar como individuo
e como cidadéo, utilizando
conhecimentos de natureza
cientifica e tecnologica. p.32

Ensino Médio-
desenvolvimento de
competéncias que permitam ao
aluno lidar com as
informacgdes, compreendé- las,
elabora-las, refuta-las, quando
for o caso, enfim compreender
0 mundo e nele agir com
autonomia, fazendo uso dos
conhecimentos adquiridos da
Biologia e da tecnologia. p.20

Eixo-Vida e Evolugao
com enfoque
evolutivo-ecologico.

Habilidades e
Competéncias

Teorias
Pés
Criticas de
curriculo

BNCC (2017-
2018)

Formacéao Cidada critica

Eixo- Vida e Evolucéo
com enfoque
morfofisiolégico e
classificatorio.

Habilidades e
Competéncias

Ascencéao
de
politicas
neoliberais

Entretanto, é necessario estipular que existem curriculos formais que
categoricamente sdo complexos de elencar. No caso do CEB, categorizado como
tecnicista, 0 mesmo apresenta conteudos que ndo sao de cunho tecnicista, como ja
citada a Zoologia cultural. Porém, o curriculo apresenta fortes ligacbes com a
memorizagao, logo, poderia estar como um possivel curriculo de transicdo entre o
modelo tecnicista de seu antecessor (SPIC-BIO) com seu sucessor (PCN). O mesmo
se torna valido para a BNCC, que apresenta o conteudo de Zoologia direcionado
unicamente para a classificagcdo e morfofisiologia, diferente do seu antecessor PCN
que utilizava de mais propostas para abordagem do conteudo. Entretanto, ambos se
apresentam na mesma categoria do uso de habilidades e competéncias, logo, a
BNCC pode estar sendo um curriculo de transigdo entre o modelo atual (Habilidades
e competéncias) para um possivel novo modelo tecnicista.

O fato da BNCC estar ligada ao conteudo tecnicista no modelo de Habilidades
e competéncias n&o é novidade. Niz, Tezani e Persischeto (2020) desenvolveram
pesquisas acerca da alfabetizacdo e do letramento cientifico, e concluem que
mesmo utilizando das habilidades, acontece a emergéncia de uma proposta

tecnicista.
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4.4. Consideragdoes sobre a comparagao curricular

Comparando o processo da construgao curricular e seus percursos, observou-
se que houve mutabilidades no decorrer dos séculos, e que as mudangas dos
modelos empregados podem estar diretamente ligadas ao periodo histérico
remetente.

E possivel compreender que o conhecimento zooldgico partiu do século XIX
muito rico e complexo, e que foi sendo resinificado durante a maior parte do século
XX. Todavia, ha um cerne ligando o conhecimento zoolégico a um conhecimento
muito técnico ou positivista como demonstrado pelos BSCS, SIPIC-BIO e com inicio
de prerrogativa no CEB.

Os PCN’s possuiram um auge paradigmatico ao “dissolverem” o conteudo
zoolégico com as demais frentes disciplinares, pois até entdo havia a separagao da
Zoologia, Botanica, Genética e as demais em capitulos nos curriculos. Nos PCN’s a
setorizagdo dos conteudos bioldgicos € quebrada e no lugar se propde eixos
tematicos. Vale ressaltar que também nos PCN’s a problematizagdo a Zoologia
lineliana e cuveriana sao expostas.

Por sua vez, a BNCC, apresenta um escopo parecido com seu antecessor
PCN, todavia, ha uma limitacdo do discurso curricular e das propostas retomando
um enfoque estritamente fisiologico, morfologico e classificatério. Légico, que ao
compreender que as politicas neoliberais influenciaram as propostas curriculares
inseridas na BNCC, como visto no capitulo anterior, espera-se que o modelo
tecnicista volte.

Por fim, é valido lembrar que desde os PCN’s e a BNCC sao propostas
curriculares que embasam a construcdo dos curriculos nas escolas, diferente dos
demais que ja possuiam em seu escopo 0 conteudo a ser ministrado com textos,
exercicios e aulas praticas. Logo, mesmo a BNCC sendo o curriculo vigente, a

interpretacéo e insergao escolar dependera das instituicbes escolares.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer dos capitulos e das pesquisas desenvolvidas nesta dissertacao
(historiografia, analise textual e comparagdo) podemos assumir que o curriculo
formal € um campo complexo e multifatorial a ser estudado. As demandas politicas
se inserem como veértebras, as sociais como musculos e as culturais como o sistema
nervoso, formando um novo “organismo curricular”.

O curriculo formal de Zoologia passou por inumeras mudangas no decorrer dos
séculos, observando a pratica reducionista do conhecimento zooloégico, como cortes
de disciplinas zooldgicas e de conteudos no Brasil império, Ditadura militar e na
atual BNCC. Sendo assim, a importancia de revisitar curriculos antigos € de suma
necessidade para que possamos observar os movimentos socio-politicos do
curriculo formal.

Todavia, € necessario salientar que o curriculo formal é apenas um dos
curriculos presentes na formacao da sociedade. Dessa forma, compreende-se que o
ciclo curricular e a evolugdo dos conhecimentos reconhecidos como socialmente
validos € além do curriculo formal. Podemos exemplificar com as provas
governamentais que cobram conteudos com a finalidade de expandir as verbas e
mostrar para os demais paises o “crescimento” da educacgao basica. O curriculo real
e o curriculo oculto, ndo foram o foco desta dissertacdo, todavia espera-se que no
futuro haja pesquisas destes curriculos para o Ensino de Zoologia.

No que tange o conhecimento zooldgico, € importante destacar que o curriculo
formal se apresenta como molde para execugdo dos processos pedagogicos,
portanto, na formacgéo basica € de suma importéncia a Zoologia ser apresentada
como propostas além do conhecimento classificatério e morfofisioldgico. Estamos
em um momento de crise ambiental, desmatamento e politicas neoliberais, o Ensino
de Zoologia e suas perspectivas ndo fogem deste quadro social/ambiental, portanto
necessita-se atualmente de repensar o curriculo formal e os conhecimentos
zoolégicos com a finalidade de abarcar as atuais demandas.

A Zoologia classificatéria (Lineliana) e morfofisioldégica (cuveriana) possuem
seus destaques historicamente como pudemos ver nos capitulos anteriores.
Contudo, precisamos filosofar sobre a necessidade intricada destas correntes
zooldgicas no Ensino de Zoologia para a educagao basica. Logico, ndo se pode
apagar a Zoologia classificatoria e morfofisiolégica do ensino, sdo as bases
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formativas de uma Biociéncia e merecem ser lembradas, porém, nao
supervalorizadas. Decorar nomes em latim deve ser menos preconizado do que
compreender a biodiversidade e suas relagcdes com o0 meio ambiente.

O Ensino Formal em Biociéncias e o professor deste, precisam estar atentos
em relacdo a sua agao e praxis de sala de aula. Assim, temos por um lado a BNCC
em um modelo textual arcaico, explorando o conteudo técnico-cientifico sem
ligacbes com demais estruturas biologicas (e.g. evolugdo e meio ambiente). E
temos, por outro lado, o professorado atrelado a relacbes e demandas reais, como
provas governamentais que cobram resultados quantitativos dos alunos visando
equiparagdo com padrdes classificatérios internacionais. Vale lembrar que o
professor e o curriculo sdo apenas engrenagens ou parte de todo o processo
educacional no pais cujas demandas tém sido sufocadas pela diminuicdo
progressiva de verbas e desvalorizagao da pratica docente.

As perspectivas deste trabalho seguem, agora, para o embasamento curricular
da Zoologia tendo como objeto a formacado de professores, uma vez que, com o
curriculo por ora historicizado, os questionamentos recaem sobre o Ensino Superior.
Partimos, durante o percurso historiografico, de uma Zoologia morfofisioldgica, para
a necessidade de atribuir outros conceitos ao conhecimento zoolégico. Portanto,
pretendemos, em projeto futuro, analisar a Zoologia critica aliada a Histéria da
Ciéncia como proposta para complementar o curriculo de Zoologia para a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Por fim, espera-se que esta dissertacdo contribua para futuras pesquisas e
proposi¢cdes sobre curriculo formal de Zoologia e sua real fungdo e necessidade
para a formacéao cidada do século XXI.
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