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RESUMO

O presente trabalho se insere na linha de pesquisa “Politicas Publicas, Planejamento e Gestao
do Trabalho, da Educacdo e da Satde” do Programa de Pods-graduacdo em Educacgdo
Profissional em Saude (EPSJV/Fiocruz), & medida que busca compreender a configuracdo das
politicas pablicas sociais no contexto da sociedade capitalista. Tem por objetivo investigar o
papel do psicologo escolar e suas possiveis contribuicdes no processo de inclusdo educacional
de pessoas com deficiéncia. Nossa hipOtese é que este profissional pode contribuir na
concretizacdo da perspectiva inclusiva, visto que constroi conhecimentos e estratégias em sua
formagéo, tais como a mediacéo e a escuta, que podem favorecer a aprendizagem e a incluséo
dos educandos junto a comunidade escolar. Do ponto de vista metodoldgico, foi realizada a
revisdao sistematica da literatura (CASTRO, 2001), efetivando-se um levantamento
bibliogréafico que propiciou a reflexdo sobre o processo historico da inclusdo destes educandos,
assim como sobre as politicas publicas destinadas a Educacdo Inclusiva. Em seguida,
analisamos a formacao e o papel do psicologo escolar, sobretudo apds a aprovacao da Lei n°.
13.935/2019, que torna obrigatoria a incorporacdo de profissionais da Psicologia no interior da
escola. Com base no materialismo histérico-dialético (MARX E ENGELS, 2002; LIGUORI,
2017; DANTAS e PRONKO, 2018) buscamos nos apartar do "ideal da incluséo™ para discutir
as implicaces politicas que marginalizam corpos com deficiéncia num Estado capitalista.

Por fim, discutiu-se a forma que os recentes planos politicos de Educacao impactaram também
0 ensino superior, sobretudo durante o governo de Jair Bolsonaro (2018-2022), afetando a

formacao de psicologos escolares.

Palavras-chaves: inclusdo/exclusdo; politicas publicas de Educacdo Inclusiva; Psicologia
Escolar



ABSTRACT

This work is part of the category of research “Public Policies, Planning and Management of
Work, Education and Health” of the Graduate Program in Professional Education in Health
(EPSJV/Fiocruz), as it seeks to understand the configuration of social public policies in the
context of capitalist society. It aims to investigate the role of the school psychologist and their
possible contributions in the process of educational inclusion of people with disabilities.
Our hypothesis is that this professional can contribute to the achievement of the inclusive
perspective, since they build knowledge and strategies in their training, such as mediation and
listening, which can favor learning and the inclusion of students in the school community.
From the methodological point of view, a systematic review of the literature was done
(CASTRO, 2001), carrying out a bibliographic survey that led to reflection on the historical
process of inclusion of these students, as well as on public policies aimed at Inclusive
Education. Next, we analyzed the training and role of the school psychologist, especially after
the approval of Law n°. 13.935/2019, which makes it mandatory to incorporate Psychology
professionals within the school. Based on historical-dialectical materialism (MARX and
ENGELS, 2002; LIGUORI, 2017; DANTAS and PRONKO, 2018) we seek to move away from
the "ideal of inclusion” to discuss the political implications that marginalize bodies with
disabilities in a capitalist state.Finally, it was discussed how the recent political plans for
Education also impacted higher education, especially during the Jair Bolsonaro government

(2018-2022), affecting the training of school psychologists.

Key words: inclusion/exclusion; Public Policies of Inclusive education; School Psychology
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INTRODUCAO

O que me leva a escrever sobre a relacdo entre escola e educacdo inclusiva se inicia
diante da construcao pessoal de que a escola deveria ser um lugar para todos e todas. Esta visdo
foi se construindo pelo pouco contato com educandos com deficiéncia durante a Educacéo
Basica e, posteriormente, no curso de Psicologia. Dentre eles, havia colegas com deficiéncia
fisica (cadeirantes), com deficiéncia sensorial (deficiéncias visuais) e intelectuais (paralisia
cerebral e autismo), porém, em namero extremamente reduzido.

A proximidade com estes colegas trouxe maior percepcao das dificuldades enfrentadas
no dia a dia, desde as barreiras arquitetdnicas encontradas até a dificuldade de engloba-los nas
atividades pedagdgicas propostas no plano de aula. Com isso, presenciei a desmotivagdo de
alguns colegas e o0 cansaco de alguns responsaveis que buscavam garantir o melhor ensino para
seus filhos e filhas.

Como educanda, observava que parecia ser uma escolha mais simples o
desenvolvimento de um processo pedagdgico que era pautado no que o educando (meus colegas
com deficiéncia) aparentava conseguir fazer, em detrimento do conhecimento que poderia ser
trabalhado ao se utilizar métodos que os incluisse. A partir deste incémodo, durante a graduacéo
me envolvi em projetos e discussdes que se debrugassem sobre a temética da deficiéncia e
repensassem a forma que essa significativa parcela da populacgdo fosse incluida nos diferentes
espacos sociais e exercessem papeéis que os pertenciam, inclusive o de educando.

Posteriormente, como estudante de Psicologia, estive durante um ano exercendo
trabalho voluntario em uma Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
acompanhando educandos com diferentes diagnosticos de deficiéncia intelectual, tais como
sindrome de Down e Transtorno do Espectro Autismo (TEA). Na sala de reforco escolar?, uma
vez por semana, era levado aos educandos diferentes atividades de estimulagdo psicomotora e
comunicacgdo. No processo de avaliagdes, discussodes e formulagéo de atividades foi se tornando
perceptivel o quanto aqueles educandos, em sua maioria jovens e adultos, contavam com um
potencial ndo explorado.

Ao refletir sobre os processos que envolvem a manutencdo do educando com deficiéncia
no meio escolar, foi necessario olhar, no trabalho que desenvolvi na graduacgéo, para a totalidade
de sua construcdo e sua familia, enquanto primeira instituicdo educadora que faz parte deste

processo. Construindo uma pesquisa acerca da “Saide mental do familiar de deficientes

! Espago que a instituicdo reservava para um trabalho pedagégico especifico que se destinava a alfabetizag&o.
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intelectuais” (FERNANDEZ, 2019)? percebi, através da literatura, fatores que geram
sobrecarga aos responsaveis pelo cuidado das pessoas com deficiéncia. Dentre os fatores
listados, foi possivel constatar 0 quanto a escola, no momento que ndo se compreende como
um local de inclusdo, pode proporcionar diferentes segregacdes® e, consequentemente,
sofrimento ao educando e seus familiares.

Ao retornar a visdo sobre a tematica familiar, deparei-me também com a existéncia de
familias que enfrentam grandes dificuldades pelo ndo conhecimento dos deveres que competem
ao Estado frente ao educando com deficiéncia, podendo ocasionar a evasdo escolar deste — fato
recorrente em relacdo aos jovens da APAE em que atuei.

Estas constatacOes de pesquisa tornaram-se uma implicacdo pessoal quando, ao fim de
2021, ao longo do processo de construcdo deste estudo, minha familia comeca a perceber em
meu irmao mais novo algumas diferencas quanto ao processo de desenvolvimento. O mais novo
integrante da familia comecou a andar relativamente cedo, ainda aos oito meses, mas a medida
em que alcangava seu um ano, um ano e meio, ndo apresentou qualquer indicio de fala. Com o
passar do tempo, fomos percebendo que ele também nédo atendia ao ser chamado pelo nome,
ndo olhava nos olhos ou respondia a comandos — além de apresentar um modo particular de
brincar, optando por empilhar ou enfileirar os objetos. Nos deparamos com sua dificuldade na
comunicagdo que, muitas vezes, foram materializadas em crises de choro e agressividade por
ndo conseguir expressar necessidades basicas, como sede e fome.

Realizada as avaliagbes clinicas necessarias, houve a conclusdo de que suas
caracteristicas indicavam um desenvolvimento infantil neuroatipico/neurodivergente®. Sua
condicdo estava englobada mais especificamente no Transtorno do Espectro Autismo (TEA)
classificado, pelos profissionais envolvidos neste caso, em grau severo.

Hoje, aos quase trés anos, Miguel se encontra matriculado em uma creche publica no
municipio em que reside com meu pai e madrasta. Entretanto, este processo foi repleto de
adversidades. Seu ingresso em uma instituicdo regular convoca constantemente a analise das
especificidades em incluir uma crianga com autismo, circunstancia ainda pouco experienciada

pelos profissionais que 0 acompanham — assim como tantos outros em escolas regulares.

2 Trabalho de Conclusdo de Curso disponivel no interior da instituicdo ao qual foi cursada a graduagdo em
Psicologia, disponivel no reservatdrio do Servico de Psicologia Aplicada.

3 «Segregacdes” no plural, para demarcar os diferentes niveis de exclusdo contida em cada “classificagdo” de deficiéncia,
denotando que, quanto mais “atipico” é o aluno com deficiéncia, menos desejado ele serd no interior da escola
(CARVALHO, 2020).

4 Termos utilizados para se referir a condicGes intelectuais associada a algum tipo de Transtorno Global do
Desenvolvimento, neste caso, sendo o TEA (DSM-5/2013).
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As discussdes na academia foram fundamentais para compreender o incomodo causado
ao visualizar casos de excluséo a educandos com deficiéncia, mas a experiéncia empirica foi
extremamente necessaria para endossar 0s questionamentos: como a escola pode ser um lugar
inclusivo? O que pode vir a facilitar o processo de ensino-aprendizagem para educandos com
deficiéncia? De que forma o direito a Educacdo do educando com deficiéncia pode ser
garantido? Qual o papel do psicologo escolar nesse processo de incluséo?

A luta pela garantia do acesso a educacdo impde ao familiar responsavel o desafio de
buscar pela instituicdo que aceite o educando com deficiéncia e, ao conseguir a vaga, ainda
existe a probabilidade que este tenha de enfrentar a tarefa de lidar com o capacitismo®
institucional. Senti na pele a constatagcdo entre o choque com o ideal — o cumprimento de
politicas publicas educacionais sob a perspectiva inclusiva — e a realidade brasileira —
sucateamento da educac¢do como um todo.

O panorama que motiva a realizacdo desta pesquisa é a minima possibilidade existente
de dar voz a uma minoria que vem sendo héa tanto tempo invisibilizada frente a organizacéo da
sociedade. E, é pensando nestes fatores, que levanto a hipdtese de que o profissional de
Psicologia poderia ser auxiliador no processo de inclusdo. Tendo a escuta e a mediacdo como
estratégias fundantes de sua atuacdo profissional no espago escolar, acredito que este
profissional poderia lidar com as demandas especificas do educando com deficiéncia,
estabelecendo dialogo junto ao corpo docente e & coordenagdo. E relevante destacar que
compreendemos por escuta ndo um processo que se objetiva na obtencdo de um sucesso
académico ou restrito a0 modelo “clinico médico”, norteado pela dicotomia “satide x doenga”,
criticado por recentes leituras da Psicologia Escolar e rejeitados nesta pesquisa. Mas sim, uma
escuta voltada para compreensdo de demandas, considerando-as “enquanto manifestagdes
legitimas de sujeitos que criam e recriam, vivem e revivem, dinamicamente, seus proprios
processos de desenvolvimento” (MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 206). No que tange a
mediacgdo, compreendemo-la como uma ferramenta que possibilita a construcdo de um espaco
de dialogo, proporcionando o reconhecimento de problematicas e buscando, de forma
dialogada, a constituicdo de suas possiveis resolu¢des (OLIVEIRA e ROLIM, 2020).

O psicologo, ao exercer um trabalho que priorize tais estratégias junto aos professores,
poderia auxiliar no processo de desenvolvimento e atendimento as necessidades do educando,

diminuindo a sobrecarga do corpo docente — uma vez que a responsabilidade em relacdo a

> Desenvolveremos esse conceito posteriormente.
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incluséo estaria sendo compartilhada — e tornando as mediagdes escolares um processo menos
complexo.

A insercdo do psicologo na escola também me parece uma agdo importante junto ao
educando com deficiéncia pelo entendimento do quanto o didlogo pode ser significativo. Ter
uma escuta qualificada que considera suas vulnerabilidades, seus conflitos internos, assim como
a compreensao que sua subjetividade esta além do diagnostico expresso na CID (Classificagdo
Internacional de Doencas), sendo de suma importancia para o educando. Este espaco de fala,
sendo possibilitado no interior da escola, auxilia inclusive ao estudante com deficiéncia a
entender-se como um ser de luta, que faz valer seus direitos e preza por espagos de igualdade.
Desta forma, contar com a articulagdo do profissional de psicologia se faz ainda relevante para
que, através dele, a inclusdo seja reconhecida sempre como um processo de todos.

Posto que a perspectiva materialista dialética permeia a existéncia do presente estudo,
ndo se pode negligenciar a materialidade concreta em que estamos inseridos. Nosso objetivo
inicial visava aprofundar a compreensao sobre a educacao inclusiva a fim de alcancar, de forma
especifica, uma relacdo entre as demandas da escola na perspectiva inclusiva com a insercao do
profissional de Psicologia (Lei n° 13.935/2019). A partir da compreensdo do binémio
inclusdo/exclusdo fruto de uma sociedade capitalista, constata-se que o processo de
escolarizagdo de educandos com deficiéncia apresenta desafios e lacunas, as quais a presente
bibliografia infere a possibilidade de atuacdo do psicologo escolar, a fim de estruturar uma
cooperacdo para a construcdo e a manutencdo da educacéo inclusiva.

No ano de 2019, com a aprovacdo da Lei n° 13.935, fruto do PL n° 60/2007, ha uma
determinacdo que o psic6logo, assim como o assistente social, sejam profissionais assegurados
pelo Poder Publico no interior da escola. Esta garantia se conquista a partir da mobilizacdo dos
conselhos federais e regionais das respectivas profissdes, juntamente a movimentos sociais que
viram a aprovacdo do Projeto de Lei (PL) pelo Congresso, em setembro de 2019, sendo
revogada pelo veto presidencial (n°® 37/2019) em alegacdo de inconstitucionalidade. A
justificativa para o veto é que esta lei — que abordava em seu escopo a utilizacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica (FUNDEB) para manutengdo destes
profissionais na escola — se colocava em contrariedade ao interesse publico. Entdo, através de
mobiliza¢Bes junto a congressistas e audiéncias com parlamentares, o Congresso Nacional
determina a derrubada do veto integral da presidéncia.

Havia a expectativa de que no “chdo da escola” algumas transformagGes poderiam ser
efetivadas, visto que outros profissionais — como 0s psic6logos e 0s assistentes sociais — tém o

potencial para contribuir no processo de inclusdo, possibilitando que politicas intersetoriais,
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enfim, existissem. Contudo, o rumo da educacdo brasileira no ano seguinte ndo estaria nem
perto do que fora idealizado. Se ora acreditava-se que passos a frente seriam conquistados com
muita dificuldade, o que estava por vir ndo seriam apenas de passos atrds, mas uma destruicdo
da educacdo no Brasil e, no que tange as politicas publicas para a educacdo inclusiva para
pessoas com deficiéncia, um retrocesso absurdo.

Cabe citar que, de acordo com o ultimo CENSO realizado no Brasil (IBGE, 2010), quase
um quarto da populacdo (23,9%), equivalente a 45,6 milhdes de brasileiros(as), apresentava
algum tipo de deficiéncia. Apesar de termos um quantitativo expressivo de pessoas com
deficiéncia no pais, percebe-se que esta parcela da populacdo traz consigo um histérico de
invisibilidade social compondo o grupo de “minorias”.

Esta invisibilidade mostra-se agudizada na vigéncia do governo Bolsonaro (2018-2022),
e provoca uma série de retrocessos a Educacdo. Roberto Leher (2021) estabelece uma leitura
acerca dos desmontes operados por este governo, abertamente “neofacista e autocratico”, aos
quais é possivel destacar — dentre tantos 0s observados — 0s que trouxeram grande impacto a
educacdo de pessoas com deficiéncia: a dissolucdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI); a extingdo da Comissdao Nacional de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA); a tentativa de implementacdo do
modelo de “voucher” na parcela da educacdo competente a primeira infancia. No que tange ao
modelo de “voucher”, tal estratégia, comandada em 2020, pelo entdo Ministro da Educacéo,
Milton Ribeiro em alianca com a bancada evangélica, pretendia destinar recursos do fundo
publico para o capital, desviando recursos do FUNDEB para escolas e organizaces sem fins
lucrativos (ONGS), vinculadas a instituicdes de ordem religiosa. O desmonte nesta pasta pode
ser evidenciado na constante troca de ministros da Educacdo e de (ir)responsaveis nas
secretarias que comp6em seu funcionamento, assim como no ataque realizado nas postagens de
Bolsonaro e seus filhos, em diversas redes sociais, descredibilizando a Educacdo, a escola
publica e a ciéncia ao longo dos ultimos quatro anos.

N&o seria possivel deixar de considerar o cenario pandémico ao qual atravessa esta
pesquisa e também a derrocada de politicas publicas fundamentais & Educag&o pois, apesar dos
estudos acerca de seu impacto na aprendizagem de alunos com deficiéncia ndo serem tdo
robustos, esta pesquisa nasce neste contexto historico e se depara com a irresponsabilidade do
Estado, ao longo da pandemia, de ndo viabilizar a Educacdo da classe trabalhadora; a

promulgacdo de gastos, outrora determinados como obrigatorios com Educacao, se tornando
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eletivos por Arthur Lira® durante a pandemia 2020-2021 e que, posteriormente, viria ser
aprovada pelo Senado (EC 119/2022); noticias veiculadas acerca do MEC ndo ter investido
recursos ao longo do periodo pandémico em prol das especificidades de educandos com
deficiéncia e; a busca pela legitimacdo do Decreto 10.502/2020 no aproveitamento deste
periodo para “passar a boiada”’ (DUNDER, 2020; CUNHA et al. 2020; FAUSTINO e
RODRIGUES, 2020; SAVIANI, 2020). Para aléem de uma calamidade mundial, precisamos
reiterar que o tratamento dado a Educacdo publica brasileira foi um caos, posto que a forma em
gue se concebeu a educacdo ao longo deste periodo ndo foi apenas precaria, mas inexistente
para uma significativa porcentagem de alunos.

A circunstancia emergencial que a pandemia evidenciou foi agudizada pela forma em
que os governos federal, estadual e municipal trataram a relevancia da educacdo. E valido
reforcar que diante das restri¢cGes ao qual a pandemia exigiu, fizeram com gue a intervencao na
salde fosse protagonista em combate a disseminacdo da Covid-19. O que precisamos analisar
aqui sdo os inumeros descasos ocorridos na Educacéo pelo desdobrar de dois anos de descaso
e despreparo das diferentes instancias publicas para lidar com o durante e 0 pds-pandemia. No
auge do numero de infectados, ndo houve medidas reais que minimizassem o impacto da
pandemia sobre o ensino puablico.

Em grande parte do territdrio brasileiro ficou a cargo das secretarias municipais
viabilizar o contato entre escola e aluno. Algumas delas definiram planos de acéo ainda que
basicos para atenuar a evasao escolar, principal marcador das diferencas gritantes de acesso ao
conteddo e as aulas. Para outros municipios, as medidas desenvolvidas explicitavam o quanto
estava ""cada um por si*, demonstrando ndo apenas por auséncia de discussdes e criagdo de um
plano pedagdgico real no interior dos estados, mas também pela desmobilizacéo via Ministério
da Educagéo.

Neste processo de destruicdo da Educagdo publica, professores comecaram a formular
apostilas, a utilizar redes sociais e plataformas digitais que se tornaram o elo entre alunos e suas
disciplinas. Assim, buscavam construir formas de viabilizar as aulas, que outrora eram
presenciais, dentro dos parametros que estes meios permitiam.

Estes sdo apenas alguns fatores ocorridos na dindmica do Estado brasileiro que mais
claramente foram percebidos e afetaram a ponta, ou seja, o “chao” das escolas publicas. O dia

a dia nessa nova forma de “dar aula™ demonstra as disparidades sociais que foram iniciadas

& Arthur Lira foi presidente da Camara dos Deputados durante o governo Bolsonaro.
7 Jargdo utilizado pelo ex-Ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, para se referir a pandemia da Covid-19
como momento propicio para mudanca de regras em diferentes instancias federais (COSTA, 2020)
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ainda no planejamento pedagdgico, ao qual sofreria reconfiguracdes devido ao carater
emergencial em busca de ndo desamparar os alunos; e se estenderia até o &mbito familiar que,
com toda variacéo de vulnerabilidade possivel, tornava-se responsavel pela participacao destes
alunos em suas atividades escolares (FAUSTINO e RODRIGUES, 2020).

As diferengas de classe social se escancaravam na auséncia dos alunos. Nem todos
podiam ter acesso ao conteddo. Nem todos teriam condicBes de desenvolver este contetdo. E
em meio a estas intempeéries, o aluno com deficiéncia ficou distante das linhas de prioridade.
As especificidades oriundas das deficiéncias sensoriais (deficiéncia visual e surdez) e
intelectuais ficaram invisiveis mesmo diante de veiculos midiaticos que se debrucavam sobre
as consequéncias da pandemia. Portarias, editais, politicas publicas que destinassem verba
publica e/ou investimento para estes alunos ndo houve. E diante de um regime totalitario que
percebemos a estratificacdo das demandas sociais, apontando agqueles em que se deve ou ndo
investir formas de atenuar as desigualdades (CUNHA et al., 2020).

Este cenario reflete que o processo de ensino-aprendizagem ndo ocorreu de forma
igualitaria desde o principio da pandemia no territorio brasileiro. Neste sentido, percebe-se o
hiato que se forma no ensino e no acesso ao conhecimento — que pode vir a ser mitigado por
uma pequena fracdo da populacdo que, por suas condicGes de privilégio financeiro, conseguiu
abrandar os impactos educacionais por meio de melhores condicdes e suportes tecnoldgicos
para o ensino. No entanto, ndo se pode negar que as intempéries enfrentadas pelos estudantes
com deficiéncia — principalmente educandos com deficiéncia intelectual — sdo ainda mais
complexos, levando em consideracdo que este isolamento social imposto pelo cenario
pandémico os afastou de espacos que garantiam, ndo sé a aprendizagem de signos formais
(letras e nimeros), mas também do aprendizado social, da comunicagdo com outros entes além
dos familiares; sem contar os possiveis danos derivados a um retorno a sala-de-aula de forma
despreparada e excludente.

E de grande importéncia frisar que esta pesquisa ndo assume a ideia de que havia apenas
progressos para o rumo da educacéo inclusiva desde o documento que inaugura sua discussao
— a Declaragdo de Salamanca (1994) — e as normativas posteriores relacionadas & Educacédo
Inclusiva no Brasil. Pretende-se apontar também os retrocessos que levaram a perspectiva do
que era o ideal — delinear avancos para educacao através de conquistas — se tornarem no aniincio
e a denuncia do real. Porém, ao longo do governo Bolsonaro constatou-se de forma enfética e

tragica o desmonte que se destinou a Educacéo, e ndo apenas a Educacéo Inclusiva.
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DO CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO A CONCRETIZACAO DA
ESCRITA

E importante explicitar, ainda que, para o desenvolvimento desta pesquisa qualitativa,
foi utilizado o método de revisdo sistematica da literatura, modalidade essa voltada
primordialmente para identificacdo de respostas aos questionamentos que fomentaram a
pesquisa — como a escola pode ser um lugar inclusivo? Como a insercao do psicélogo escolar
poderia facilitar o processo de ensino-aprendizagem para educandos com deficiéncia? De que
forma o direito a Educacédo do educando com deficiéncia pode ser garantido?

A partir destas questdes, buscou-se realizar a identificacdo, sele¢do e avaliacdo critica
de pesquisas ja realizadas, proporcionando o aprofundamento do assunto e alcangcando, assim,
a analise dos dados obtidos nesta revisao bibliografica (CASTRO, 2001). Buscamos realizar 0s
seguintes passos para a revisao bibliografica: 1. Formulacdo das perguntas; 2. Localizacdo dos
estudos; 3. Avaliacdo critica dos estudos; 4. Coleta de dados; 5. Anélise e apresentacdo dos
dados; 6. Interpretacdo dos dados; 7. Aprimoramento e atualizacdo da revisdao (CASTRO, 2001
apud Colaboracdo Cochrane, 2000).

Os dois primeiros passos trataram diretamente do projeto de pesquisa onde,
inicialmente, houve a localizacdo de estudos para identificar referéncias bibliogréficas
relevantes que alimentaram o tema pretendido, utilizando como ferramenta a busca em bases
de dados eletrénicas (PEPSIC, SCIELO, Google Académico), além das pesquisas manuais via
revistas e livros. Foram levados em consideracao os contetddos de cunho qualitativo, sendo estes
obtidos através da busca de palavras-chaves, como: Psicologia educacional, Psicologia escolar,
inclusdo escolar, educacdo inclusiva e politicas de inclusdo (CASTRO, 2001).

Diante da inumeravel quantia de artigos indicados a cada palavra-chave pesquisada
dentro das ferramentas eletrnicas supracitadas, 0 método de revisdo sistematica planejada por
Castro (2001) permitiu a construcdo de um efeito funil para esta pesquisa. Os primeiros filtros
deste material dispensaram alguns titulos com grande similaridade, optando por manter aqueles
que se dedicavam explicitamente a area da Educacdo. Em meio a amplitude encontrada no
gargalo deste funil, os arquivos foram sendo pesquisados de forma que houvesse um equilibrio
no numero de livros e artigos para atender cada um dos topicos diante das respostas para as
palavras-chave. Cada um deles foi selecionado para leitura a partir do Resumo apresentado,

assim como o Sumario.
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A avaliagdo critica dos estudos seguiu como validadora do tema discutido, indicando
quais foram os critérios de inclusdo ou exclusdo dentro da literatura encontrada que foram
norteadas através da formulacdo do objetivo geral da pesquisa, a saber: investigar o papel do
psicologo escolar na contribuicdo dos processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia junto
a comunidade escolar.

Através do processo de coleta de dados foi possivel encontrar as varidveis contidas em
cada texto obtido na revisdo bibliogréafica, o que colaborou no exercicio de estabelecer
correlagdes e contrapontos, permitindo, inicialmente, a identificacdo de topicos que careceriam
ser explorados — Psicologia Escolar/Educacional, inclusdo escolar e politicas publicas — e a
estruturacdo dos objetivos especificos: analisar as politicas pablicas de Educacao Inclusiva;
aprofundar os referenciais tedricos pertinentes ao processo de inclusdo escolar de educandos
com deficiéncia; relacionar a préatica do Psicologo Escolar com a Educacéo Inclusiva.

Diante da necessidade de fazer respectivamente a leitura e a analise de cada um dos trés
topicos supracitados, estes foram sendo mantidos ou descartados a medida foram divididos
seguindo uma mesma logica:

1. Material bibliografico de cunho histérico: textos selecionados inicialmente olhando
para a amplitude de cada tema e, a medida que apresentassem certas repeticdes, permaneceram
aqueles que melhor atendiam aos objetivos especificos deste trabalho. Assim, foi feito com cada
um dos trés tépicos — 0 percurso da educacdo a perspectiva inclusiva; politicas publicas de
Educacao Inclusiva e; Psicologia Escolar —, acompanhando a 6tica do que se tornou uma Linha
do Tempo, contemplando documentos oriundos a movimentos internacionais pelos direitos das
pessoas com deficiéncia, assim como, a materialidade da educacdo brasileira e;

2. Material analitico: preservando textos que estabelecessem uma analise critica,
historico-cultural e com tentativas de fazer também uma aproximacdo a analise na perspectiva
marxista — mesmo que o trabalho ndo esteja baseado especificamente em autores com tal
alinhamento tedrico, a medida em que o campo da Educacdo Inclusiva ndo apresenta tantas
referéncias nesta perspectiva. Assim, foi estipulado uma meédia de 25 arquivos que se
propunham a dialogar sobre os trés tdpicos a serem trabalhados, findando em 21 que se
propunham a discutir sobre o caminho histérico da perspectiva inclusiva, onde se destaca a
discussdo do bindmio incluséo/exclusdo diante dos diferentes momentos da sociedade; 12
arquivos acerca da histéria da Psicologia Escolar; 19 documentos nacionais e internacionais
que visam discutir as tensdes envolvidas na jornada de transformar uma educacdo — antes dita
como “especial” até o alcance da “perspectiva inclusiva”. Por Gltimo, mas carregando grande

importancia, o presente estudo langou mao de 15 outros arquivos para estabelecer um debate
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acerca de politicas publicas de Educacdo e sua critica frente a cada um dos marcadores
supracitados, de forma a costurar a apresentacdo histdrica ao debate critico.

Diante da quinta e da sexta etapa houve o agrupamento dos dados obtidos, a fim de
estabelecer analises que determinassem, “a for¢a da evidéncia encontrada, a aplicabilidade dos
resultados” (CASTRO, 2001, p. 2) e verificacdo do alcance dos objetivos pré-determinados que
resultaram na concretizacdo de dois capitulos. O primeiro destes visou delinear a analise do
cendrio ao qual as politicas de Educacdo emergem, perpassando pelo histérico de
vulnerabilidades encaradas pela pessoa com deficiéncia em vias do binémio inclusdo/exclusao.
Para fomento de tal discussdo utilizou-se principalmente autores como Avelino Rosa de
Oliveira (2002), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003; 2004; 2011) e Ana Carolina Cunha (2021);
assim como documentos provenientes convencges internacionais, como a de Salamanca (1994),
Jomtiem (1990) e Guatemala (1999) e Assembleias internacionais, levando em conta suas
reverberac¢Bes no cenario brasileiro ao qual incidiu em leis elementares ao processo de incluséo
escolar, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015).

Ao que se trata da andlise — assim como a escolha — dos documentos nacionais e
internacionais para a concretizacdo do direito a incluséo escolar, foi construido com base nos
marcos histéricos em que se percebia o protagonismo de artigos que se propunham analisar
politicas publicas de inclusdo. Além dos artigos e livros, o fato de envolver-me, enquanto
pesquisadora e familiar, com movimentos sociais em prol de uma educacdo inclusiva de
criancgas, jovens e adultos com deficiéncia também foram essenciais para o conhecimento das
lutas anticapacitista que permearam a concretizacdo de tais politicas. Dentre eles, destaco o
trabalho das Organizagdes sem fins lucrativos (ONGs): Instituto Lagarta Vira Pupa, fundado
pela entdo deputada estadual e méae atipica/neurodivergente Andréa Werner, e o Instituto Caue:
Redes de inclusdo, ao qual tive acesso através de uma de suas idealizadoras, a jornalista —
tambem made atipica e mulher com deficiéncia — Mariana Rosa. Enquanto educadora, Mariana
Rosa realizou junto a outros nomes de destaque na educagéo inclusiva, como Laureane Lima,
Eduardo Lanutti e Maria Teresa Mantoan, a JUNTA: Educagéo Inclusiva que tive o prazer de
participar no ano de 2022. Ao longo deste projeto, foram abordados e discutidos os principais
eventos internacionais e leis brasileiras formuladas para garantia de direitos de pessoas com

deficiéncia.
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Estes critérios foram utilizados como marcadores para leitura e aprofundamento de
alguns documentos, assim como para construgdo da linha do tempo® que se encontra no capitulo
2. Buscou-se, assim, analisar as leis brasileiras que transitam entre a proposicao idealista para
uma Educacdo construida por um Estado capitalista e, em efeito dialético, abordar a
materialidade destas politicas referendando-as na critica marxista. Desta forma, o presente
trabalho buscou analisar a realidade da inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema de
Educacao — entre o que se pretende através destas politicas e 0 que ha de concreto no chéo da
escola.

A partir da constatacdo das lacunas e desafios identificados no processo de ensino-
aprendizagem de educandos com deficiéncia, fruto de uma sociedade capitalista periférica
como a brasileira — 0 segundo capitulo é composto pela reflexdo sobre a forma que a escola
pode se direcionar a caminhos que prezem pela potencialidade destes educandos, sendo o
profissional da Psicologia Escolar dirigido, nesta pesquisa, a colocar-se como um agente
interlocutor da educacdo inclusiva. Esta possibilidade é tecida, a comecar da critica a introducéo
da Psicologia na Escola — através do trabalho de Maria Helena Souza Patto (2003; 2017),
Gilberta de Martino Jannuzzi (2004) e Lisiane Machado de Oliveira-Menegotto (2015) e Ana
Carolina Cunha (2021) —, estendendo-se ao didlogo essencial da obra Lev Semionovitch
Vigotski (2021) e os principais apontamentos do Conselho Federal de Psicologia (1992) para o
profissional que visa atuar na Educacéo.

Em suma, esta revisdo bibliografica foi construida em um efeito funil que, em seu
gargalo, se propds contemplar a amplitude dos 03 assuntos protagonistas; posteriormente,
discutindo a materialidade destes em uma sociedade capitalista periférica como o Brasil,
tecendo a pesquisa com textos que se propuseram a discuti-la criticamente. E foi justamente a
ponta deste funil que, por vezes, demandou maiores esforcos, visto que os critérios de selecéo,
enguanto estudo vivo, se alternaram a medida que a leitura marxista foi sendo encarada como
norte desta anélise.

Por fim, o aprimoramento e a atualizagdo da revisdo estdo estreitamente ligados a
criticas e sugestdes posteriores & apresentacdo, ratificando a importancia de realizar
incorporagdes que caracterizem o trabalho como publicacéo viva e passivel de aprimoramentos
(CASTRO, 2001).

8 Ver Lista de Figuras.
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CAPITULO 1 - O HISTORICO BINOMIO EXCLUSAO/INCLUSAO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

O presente capitulo tem por objetivo analisar as politicas publicas de Educacdo
Inclusiva, a luz da reflexdo sobre como se constituem tais politicas num Estado capitalista
periférico como o Brasil. Assim, iniciamos o capitulo buscando delinear a relacdo entre o
binbmio exclusdo/inclusdo e, posteriormente, refletimos sobre a influéncia dos organismos
internacionais na instituicao de politicas publicas voltadas para a educacéo inclusiva de pessoas
com deficiéncia.

Discutir a inclusdo nos exige debater o que essa significa dentro de uma sociedade
capitalista, ou seja, a sociedade brasileira, capitalista e periférica. O discurso sobre inclusdo se
constréi porque em nossa sociedade se constitui, de forma exponencial, a exclusdo. Ou seja,
ndo podemos refletir a inclusdo sem considerar essa relacdo exclusdo/inclusdo. Conforme
analisa Sawaia (1999),

...a exclusdo € processo complexo e multifacetado, uma configuracao de dimensGes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético. (...) N&do é
uma coisa ou um estado, é processo que envolve 0 homem por inteiro e suas relagdes

com os outros. Ndo tem uma Unica forma e ndo é falha do sistema, ao contrario, é
produto de seu funcionamento. (p. 9)

Portanto, essa sociedade capitalista periférica para se constituir cria distintas formas de
exclusdo, de exploragéo, de preconceito contra negros e negras, contra mulheres, contra pessoas
LGBTQIAP+, contra pobres, contra pessoas com deficiéncia. Martins (apud Streck, 2009)
destaca que ndo ha um dualismo nessa relacdo exclusdo/inclusdo, mas que esta sociedade que
exclui cria formas desumanas de integracdo e participacdo, renovando e sustentando seus
aspectos perversos — ou seja, a producédo de desigualdades.

O foco do presente trabalho se volta as pessoas com deficiéncia®, em que se busca discutir
sobre a inclusdo destas no processo educacional. Pensar os processos de inclusédo nos leva a
refletir que mecanismos de exclusédo fabricamos dentro do contexto educacional.

Para pensar o direito a Educacdo como uma estratégia para a inclusdo, precisamos
discutir as politicas que sdo garantidas (ou ndo) nesse Estado capitalista periférico que € o

Brasil. Para tanto, iniciaremos o trabalho buscando conceituar Estado e sua relagdo com as

° Pessoa com deficiéncia é definida na atual Lei Brasileira de Inclusdo (2015, art. 2) como “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cGes com as
demais pessoas”.
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politicas publicas. Busca-se refletir, portanto, 0 que é ser uma pessoa com deficiéncia na
construcdo do Estado capitalista, ou seja, como se constroi a necessidade de incluséo
educacional para esta parcela de pessoas.

Iniciaremos trazendo uma breve conceituacdo sobre o que sdo as politicas publicas,
entendendo-as, conforme Gobert e Muller (apud HOFLING, 2001, p. 31) como o “Estado em
acao”, ou seja, um Estado que implementa um projeto de governo. As politicas publicas sdao
fruto de uma correlacédo de forgas, do embate entre projetos societarios, e ndo resultado de um
Estado benevolente. As politicas pablicas serdo mais ou menos democraticas, contemplaréo
mais ou menos direitos de minorias, de acordo com a correlagdo de forgcas que, no caso
brasileiro, reflete as desigualdades impostas por uma sociedade dividida em classes.

O Estado, como centralizador do poder politico e econémico, deveria garantir as formas
concretas de se viabilizar a agenda inclusiva. Os movimentos sociais em prol da inclusdo no
Brasil vém pressionando para combater os retrocessos de algumas politicas que foram
transformadoras no contexto da Educacdo, sobretudo nos ultimos quatro anos de um governo
de cunho fascista. Porém, sabemos que ainda temos muito que lutar para que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no processo educacional (e aqui estamos falando da inclusdo nas
escolas) se converta num movimento mais significativo de toda a populacdo, para que possa
proporcionar ganhos para além dos nichos de inclusdo educacional e se efetivar em processos
inclusivos em toda a sociedade.

Essa dificuldade de tornar a inclusdo das pessoas com deficiéncia um movimento mais
amplo na sociedade tem a ver com as expectativas e, com o modelo de ser humano que as
sociedades criam. Jannuzzi (1985) analisa que de acordo com cada tipo de sociedade se
constitui um paradmetro ideal de ser humano, criam-se atributos que sdo valorizados e outros
que sdo desprezados nas relagdes sociais que surgem em determinado modo de producéo.

Entretanto é necessario frisar que a exclusdo social surge antes mesmo da formalizacéo
do sistema capitalista. A segregacéo pode ser vista no decorrer da construcao da sociedade antes
mesmo que esta fosse nomeada como tal. Segundo uma breve leitura temporal de Carvalho
(2020), o autor perpassa por momentos na historia e aborda as primeiras percep¢des do que era
lidar com um corpo diferente durante a Idade Antiga.

[...] eram mortas ou abandonadas. Era comum o infanticidio das criangas que nasciam
cegas ou mesmo o abandono dos que haviam perdido a visdo na idade adulta.
Pensavam que tais pessoas eram possuidas por espiritos malignos. A seguir, o ato da
sociedade em se relacionar com tais pessoas significava manter contato com um

espirito do mal. Portanto, uma das saidas era gerar a exclusdo de tais individuos.
(CARVALHO, 2020, p. 232)
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Sendo esta crenca perpetuada ao longo dos séculos, se p6s como um dos principais
marcadores do que conhecemos por exclusdo de pessoas com deficiéncia. Este percurso
histérico demonstra “os valores morais, éticos e religiosos que a sociedade atribuiu as pessoas
com deficiéncias” fatores estes “preponderantes para sua exclusdo do convivio social”
(CARVALHO, 2020, p. 232).

Tal pensamento perdurou até que, “no apogeu do Império Romano, nasceu o
Cristianismo que recomendava a caridade e 0 amor entre as pessoas e atraiu especialmente os
setores oprimidos, marginalizados e explorados” (CARVALHO, 2020, p. 232). A partir deste
marco historico se dissemina a compreensao de que pessoas com deficiéncia também seriam
possuidoras de humanidade e que “também descendiam de Deus”, portanto, ndo cabia ao ideal
cristdo abandonar a pessoa com deficiéncia, mas prestar caridade, pois o ato caridoso “abria o
reino dos céus” ao benfeitor.

Os séculos que se sucederam foram marcados pelo avanco tecnoldgico e cientifico. No
que se trata das descobertas relacionadas a pratica da medicina, a partir dos séculos XVI1/XVIII,
especificamente duas esferas do entendimento sobre deficiéncia ganharam visibilidade: os
estudos cientificos sobre causalidades de pessoas nascidas deficientes e, de outro lado, os testes
de recuperacdo — principalmente ortopédica — de pessoas que ficaram deficientes devido as
guerras ocorridas nos diferentes continentes. Visto que o desenvolvimento cientifico garantiria
o dominio sobre a natureza e o corpo — pois este é entendido como uma maquina — logo, a
evolucdo metodoldgica na adequacdo dos corpos passa a ser compreendido como ideal a ser
alcancado (CARVALHO, 2020).

Tudo que era veiculado ao ser pessoa com deficiéncia tinha que estar dentro de uma
I6gica institucionalizada. Para romper ou amenizar a ideia de exclusdo, a Gnica forma da pessoa
com deficiéncia ser vista pela sociedade é com uma perspectiva institucionalizada, com intentos
de amenizar o que era o resultado da opressdao do Estado. Essas instituigdes ndo rompiam com
a segregacdo social, mas rompiam e preservavam a ideia de segregacdo na medida em que
colocavam a pessoa com deficiéncia como um sujeito passivo — que sO pode receber o
assistencialismo (JANNUZZI, 2004).

Esse corpo, essa pessoa, essa ideia, sdo manipuladas de uma forma que preserve sua
submisséo social. Nessa concepcéo, a pessoa com deficiéncia € tida como incapaz de exercer
0s seus direitos de escolha, ficando sempre refém do outro para tal feito. Este movimento
independe das suas potencialidades, tendo em vista que a sociedade né&o leva em consideracao
a possibilidade de construcdo de sua autonomia. A alteridade do sujeito com deficiéncia é

desconsiderada em razao de serem frequentemente vistos pela sociedade como incapazes.
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Cunha (2021) destaca o quanto o olhar biomédico influencia no olhar sobre o corpo com
deficiéncia que, focado em difundir normas e construir um modelo cognitivo a ser seguido,
impacta a autonomia desse corpo e o desejo dele se faz sempre definido pelo outro e nunca por
si mesmo. A medida em que vem a tona a ideia de pensar o contexto historico que propiciou a
inclusdo a qual hoje conhecemos, precisamos abordar a forma em que foi legitimada a exclusdo
da pessoa com deficiéncia, assim como os primeiros indicativos que suscitaram em paises
considerados de primeiro mundo a se questionar acerca da participacdo destes sujeitos na
sociedade.

A operacdo da exclusdo dentro da sociedade contemporanea se constitui por momentos.
A primeira ideia se referia a satde em época de pré-industralizagdo. Nao estar apto ao mundo
social, do ponto de vista de estar bem fisicamente, era sinbnimo de ser automaticamente
excluido. Com o advento da industrializacéo, isso se vincula ao processo de trabalho, em que o
trabalhador deve estar de acordo com este novo mundo, pois o foco esta naquele ser que produz.
Aquele que ndo produz ndo é compreendido como sujeito. Dentro desse ambito ndo se fala
apenas do sujeito com deficiéncia, mas todo aquele que foge da regra do masculino e do
fisicamente ativo. Tudo que foge a este parametro passa a nao ser visto como apropriado para
a producdo e, sendo essa uma forca de trabalho ndo apta, logo, ndo é vista como detentora de
direitos dentro da sociedade (CUNHA, 2021).

Posteriormente, essa colocacdo precisa ser revista no periodo das grandes guerras
mundiais, visto que aquele que era fundamental ao trabalho, aquele que era considerado como
ampliacdo do capitalismo, é exposto aos campos de batalha passando por danos psiquicos e
fisicos. Nesse momento, uma grande questdo social se cria em torno de buscar a compreenséo
de que forma essa forca pode vir a ser inserida nesse mundo do trabalho do pds-guerra. Esse
reingresso passa a ser condicdo para visualizar a integragéo (RIBEIRO, 2006; KASSAR, 2011,
CUNHA, 2021).

Observar a padronizacdo do trabalho no modo de producéo capitalista € o que nos
permite compreendé-lo como gerador da propria categoria de “deficiéncia”. Nédo estar
encaixado no paradigma de produtividade vigente se & enquanto incapacidade de completa
exploracdo do sujeito para obtencdo de lucro. A brutalidade do capitalismo fica exposta através
de justificativas de que estes corpos sdo incapazes de trabalhar, aprender, tomar decisdes,
atribuindo-Ihes culpa pelas desigualdades que o proprio formato da sociedade os impde. Assim,
a leitura do sujeito como “deficiente” inferioriza e restringe sua participagéo social, abrindo
espacgo para que discursos de eugenia, esterilizagdo e institucionalizagdo sejam difundidos e

legitimados.
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Oliveira (2002), analisando o conceito de exclusdo social & luz de Karl Marx, explicita
0 quanto o bindbmio exclusdo/inclusao é derivado da l6gica do capital e se condiciona a ser parte
de seu processo. O fato de serem criados parametros para ‘“se estar dentro” faz com que
organicamente seja produzido um ambiente externo, ou seja, periférico ao modo de producéo
capitalista. Assim, a dindmica centro/periferia produz um processo de exclusdo/inclusao
subordinada que faz parte da dindmica do capital. Esta logica tem os excluidos como marca
infame e estigmatizada da sociedade. Nessa esfera, 0 autor aponta a criacdo da ideia do que
seria estar dentro ou fora do fazer social. Pelo fato do capital dizer o que pode “estar dentro” —
da logica de producdo, da perspectiva de trabalho, da acumulacdo de bens — cria-se um
pardmetro de quais caracteristicas humanas devem ser valorizadas para 0 compor.

Cria-se, entdo, uma imagem daquilo que é preciso, prezado e que pode ser util para a
perpetuacdo do capitalismo. Todo aquele que esta de fora, para se tornar pertencente a sociedade
contemporanea, precisa ser incluido. De acordo com Oliveira (2002, p. 203), a inclusdo
subordinada e a exclusdo seriam “duas faces da mesma moeda”, visto que a propria inclusio
parte da premissa que foram definidos, pelo sistema capitalista, parametros para exploracdo que
ndo resultam em uma “exclusdo absoluta, exclusdo do sistema enquanto tal”, afinal, ndo ¢
concebido por este modo de producédo que exista uma vida em sociedade fora dele. O que vem
a ocorrer trata-se de uma “exclusdao dos direitos de cidadania” que se materializa na esfera
politico-social através do “ndo acesso aos servigos de satude, educagio, previdéncia, habitacéo,
amparo legal, etc”. Diria que ndo somente o ndo acesso, mas também o acesso a servigos que
sdo precarizados, sucateados a fim de serem mercantilizados e gerarem maiores lucros ao
sistema capitalista — fato que podemos constatar nas politicas neoliberais impostas a populacao
brasileira.

A partir da analise marxista sabemos que o Estado ndo se constitui como uma entidade
isenta a esta realidade de excluséo dos direitos. Apesar da perspectiva liberal disseminar a ideia
de que o Estado é instancia mediadora de interesses, solucionadora de conflitos, pensada de
forma a organizar e executar leis que guiem a melhor forma de viver em sociedade, a
perspectiva marxista explicita que a burguesia concebera o Estado como representante de seus
interesses de dominacgdo. Assim, a burguesia, como detentora dos meios de producgéo, cria,
através do Estado, um ambiente favoravel para sua expansdo e manutencdo enquanto classe
hegemonica (DANTAS; PRONKO, 2018).



30

Todavia, no interior do Estado se estabelece a prépria luta de classes, posto que este
emerge como resultado da soma entre sociedade politica e sociedade civil'?, caracterizando-se
como a materializacao dos diferentes embates existentes entre burguesia e proletariado. No jogo
politico do capitalismo, o Estado se institui como ambiente estratégico na disputa entre estas
classes, constituindo-se como a propria correlagdo de forgcas. Nesse embate, as politicas
publicas e as normativas que Ihe dao expressdo indicam o quanto a prépria lei nada mais € que
a cristalizacdo de conflitos derivados da luta de classe. Deste modo, a lei ndo garante que em
um pais democratico haja igualdade entre classes, visto que a propria existéncia do Estado e da
elaboracdo destas leis, expressam o0s embates que, sob o capitalismo, vem respondendo aos
interesses das classes burguesas hegemonicas (DANTAS; PRONKO, 2018).

Se ndo podemos desprezar a efetivacdo das leis, sabemos que o “jogo” para o acesso aos
direitos € muito mais complexo. Cunha (2021, p. 304) analisa que a exclusdo ocorre também
pela analise de que os corpos sdo submetidos a fim de serem considerados “uteis & inclusdo no
sistema capitalista”. Os considerados divergentes sdo muitos, s30 a maioria que sao
denominados como minorias: as étnicas, 0s sem moradia, 0s sem-terra, que fazem opcoes
contréarias a moral vigente, os ancidos, as pessoas que vivem com HIV/AIDS, as pessoas com
deficiéncia (OLIVEIRA, 2004).

Voltando o foco para os sujeitos de nossa pesquisa — as pessoas com deficiéncia —
constatamos que estas sdo avaliadas como inadequadas ao que é valorizado pelo modo de
producdo capitalista, sendo compreendidas como menos Uteis e, consequentemente, séo
colocadas a margem da sociedade. Mas esta margem ainda faz parte da sociedade capitalista.
Assim, se faz necessario compreender essa dindmica para ndo cairmos num discurso idealista
sobre inclusdo, mas também para ndo abandonarmos a luta pela inclusdo destas pessoas no
processo de educagéo escolar dita regular.

Nessa perspectiva, € importante compreender como o discurso sobre inclusdo ganha
relevo na realidade brasileira, voltando nossa atencdo aos documentos provenientes dos
organismos internacionais. Sendo um pais capitalista periferico, ndo é incomum que nossas
politicas educacionais sofram forte influéncia de tais organismos. Diante disso, nos
debrugcaremos sobre essa relagéo.

1.1 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAQAO A CAMINHO DA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

10 Tratado aqui através da perspectiva gramsciana de Liguori (2003, p. 179) que a define como um “conjunto das
associacOes sindicais, politicas, culturais etc., geralmente designadas como ‘privadas’ para distingui-las da esfera
‘publica’ do Estado”.
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Como ja pontuado anteriormente, no modo de produgdo capitalista, a burguesia se
converte como classe detentora do poder na tomada de decisGes politicas em detrimento a outras
classes sociais, designando como minorias aqueles que estao na periferia das estruturas sociais.
Nessa dinamica centro/periferia, ha organismos hegemonicos que, conforme analisou Marx e
Engels (2002), difundem as ideias das classes dominantes como ideias universais. Assim, ao
falar de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia ndo podemos ocultar que os
documentos que deram origem a essa discussao no contexto brasileiro sdo provenientes dos
organismos internacionaist?.

No século XX, sdo criadas institui¢des especializadas no atendimento das deficiéncias
e implantados programas de reabilitagdo, como Organizac¢Bes Intergovernamentais,
como a OIT (Organizacgdo Internacional do Trabalho), em 1919, a ONU (Organizacéo
das Nagdes Unidas) e a Unesco (Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura), em 1945, a OMS (Organizagdo Mundial da Sadde), em 1948, as
quais comegam a apoiar a equiparagdo de chances para as pessoas com deficiéncia e

a criar uma interacdo de informag@es sobre a deficiéncia. (CARVALHO, 2020, p.
233)

Em 1948, através da Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, € proclamada a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) que reconhece em seu segundo artigo que

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos

nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,

religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condicéo. (ONU, 1948, p. 5)

Segundo Franco Filho (2010), a DUDH explicitou a nivel internacional os debates
acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia, propiciando que a¢des e programas concernentes
a esta Declaracdo contassem com a participacao ativa da sociedade civil. Na verdade, por conta
do contexto pos-guerra, a sociedade civil'? passa a se articular, visto que eram necessarias acoes
para lidar com as consequéncias deixadas. Ao se articular em torno da manutencdo do mundo
capitalista diante das destruicdes da guerra, os Ols se deparam com uma massa de soldados
regressando a seus paises de origem e encarando a necessidade de subsisténcia em meio aos
avancos da industrializagdo que ocorre, em alguns paises, de forma concomitante ao periodo da
guerra.

Cunha (2021) aborda a ideia de que a saude e os Ols véo analisar o contexto do pés-

guerra junto com o processo de industrializagdo, buscando alternativas para que esse corpo ndo

1 As ponderacdes apresentadas sobre o papel dos Ols na Educagdo Especial e Inclusiva serdo aprofundadas
durante a pesquisa.
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fique apenas & mercé da sociedade, mas possa ser reabilitado e visto como util para que, em
algum momento, sirva a logica de producdo. Instituem-se acBes médicas voltadas para
habilitacdo e reabilitacdo que passam a ser fundamentais para garantir a reproducao do sistema
capitalista.

A adogéo de centros de reabilitagdo viria a suscitar o “modelo médico da deficiéncia”
que, embora demarcasse o progresso no “atendimento as pessoas com deficiéncia”, se baseava
“em uma perspectiva exclusivamente clinico-patoldgica da deficiéncia. Ou seja, a deficiéncia €
vista como a causa primordial da desigualdade e das desvantagens vivenciadas pelas pessoas”
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 27), ignorando, assim, as estruturas sociais que exercem opressio
e a exclusdo das pessoas com deficiéncia, deixando-as a margem das decisdes politicas
econdmicas e sociais.

De forma concomitante, ndo se pode desconsiderar os movimentos que sao iniciados no
interior de organismos como a OMS, pois através da reflexdo que surge da necessidade em
sanar as demandas do p6s-guerra, a sociedade civil passa a tensionar direitos que vao além das
consequéncias advindas de lutas armadas. Todavia, 0S primeiros passos para o reingresso de
soldados inauguram o processo de integracdo em ambito internacional, indicando aos paises
componentes destes Ols a necessidade de passarem a ser vistas pelo Estado. Percebe-se os
primeiros movimentos para que ndo apenas 0s soldados fossem reintegrados através do
processo de reabilitacdo, mas também aqueles que sofreram danos de ordem fisica, ao ser
designados a severas funcdes trabalhistas, ao longo do processo de industrializacdo dos paises.
Constituia-se uma luta para que esses sujeitos retomassem seus lugares quanto profissionais
(CUNHA, 2021).

Desta forma se inauguram as discussdes acerca da reintegracao destes sujeitos ao mundo
do trabalho e, por consequéncia, a forma de se enxergar a pessoa com deficiéncia. A partir das
premissas preconizadas pela DUDH, abre-se a necessidade de observarmos o panorama das
politicas publicas que virdo a ser suscitadas a partir da década de 1950 com forgas que irrompem
a perspectiva assistencialista-religiosa que, até entdo, era uma das institui¢des sociais de maior
envolvimento, através da caridade, para com pessoas com deficiéncia. Assim, tornou-se caro
para esta anélise a construcdo de uma Linha do Tempo que trouxesse, linearmente as discussoes
ocorridas a nivel internacional — fomentada pela consolidagéo dos Ols — e nacional acerca dos

direitos da pessoa com deficiéncia.



FIGURA 1 — ORGANISMOS INTERNACIONAIS E SUA INFLUENCIA NAS POLITICAS DA EDUCAGAO INCLUSIVA BRASILEIRA:

Uma Linha do Tempo

33

Ano
Internacional da
Pessoa com
DUDH Deficiéncia
1948 1970

Mobilizacdo de
movimentos
sociais brasileiros
em prol de
pessoas com
deficiéncia

Conferéncia de
Jontiem
Declaragdo
Mundial sobre
a Educagdo
para Todos

Constituicdo
Brasileira

Estatuto da
Crianga e do
Adolescente

LEGENDA

O Documentos Internacionais
@ Politicas Publicas Nacionais

Anos que foram promulgadas tanto politicas
MNacionais quanto Internacionais voltadas para Educacdo

Declaragdo

| de Convengdo de
ga a}m?nc? Nova York
I\gn !ijf_erllgla Convencdo sobre
undial de irei
; Convencio ©5 Direitos das
EEduca(Ealo de § Pessoas com
specia Guatemala  Deficiéncia

Politica LDB PNEE na Lei Brasileira PNEE:
Nacional (Lein29.394) Perspectivada pNovo Plano 9€ Inclusdo Equitativa
Ed - 3 Educa(?ﬁo Nacional de (Lein® 13.146) inclusiva e com
Esl::cﬁ:r Inclusiva Educacéo aprendizadoao

(PNEE) (Lein® 13.005) longo da vida




34

No Brasil, em meados da década de 1950, pode-se constatar a importacdo de métodos
de reabilitacdo por estudantes de medicina e especialistas de paises da Europa e Estados Unidos,
a fim de “proporcionar ao paciente o retorno a vida em sociedade” (LANNA JUNIOR, 2010,
p. 25). Neste caso, uma medida adotada ndo em proposito de reabilitar pessoas vitimas da
guerra, mas sim, acometidas pelo grande surto de poliomielite™® no inicio do século XX.

Souza (2013) avalia que a DUDH deixa por heranca o fortalecimento da organizagéo
das pessoas com deficiéncia em espacos de referéncia nas politicas ou acdes propostas pelos
diversos orgdos da ONU. Isso se constatard, por exemplo, nas sessdes da Convencdo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2008). Podemos, entéo, explicitar o quanto a participacéo
dos Ols na frente das evolugdes do direito das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, movimentos associativistas’* inauguram mobilizagdes civis que se
dispunham de forma fragmentada, sendo as associacdes dos cegos, dos surdos e dos deficientes
fisicos os grupos que protagonizam este movimento. O associativismo foi um passo necessario
para caminharmos em direcdo as organizac@es sociais que viriam a fervilhar no fim da década
de 1970. Este processo nacional sofreria bruscos entraves no que se trata ao ambiente politico-
econbmico vigente, pois no periodo de 1964 a 1985, a ditadura militar cercearia os direitos
politicos e sociais, limitando o exercicio da cidadania e censurando reivindicacGes que
exprimissem qualquer contrariedade ao regime imposto (LANNA JUNIOR, 2010).

Segundo Lanna Junior (2010, p. 34), o “enfraquecimento e declinio do regime militar”
propiciaria que “os movimentos sociais, antes silenciados pelo autoritarismo” ressurgissem
“como forcas politicas”, permitindo “varios setores da sociedade gritarem com sede e com fome
de participacdo: negros, mulheres, indios, trabalhadores, sem-teto, sem-terra e, também, as
pessoas com deficiéncia”. A imersao de novos movimentos sociais, dentre eles 0 movimento
politico de pessoas com deficiéncia, foi fundamental aos passos conseguintes, legitimando a
presenca de seus direitos na constituinte.

No bojo das movimentacdes internacionais, o Brasil se faz presente no fomento de
discussbes que dariam visibilidade a conquista de direitos. A Assembleia Geral das Nacoes
Unidas, por meio da Resolugéo n°® 31/123, do ano de 1976, estabeleceu que o ano de 1981 se

constituiria como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), tendo como premissa a

13 Ver: “Histéria do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil” (2010, p. 25).

14 Termo utilizado por Jannuzzi (2004) para explicar os movimentos que lutavam pela causa das pessoas com
deficiéncia que estavam, até aquele momento, referenciados a iniciativas institucionais e majoritariamente.
segmentados de acordo com a deficiéncia apresentada (surdez, cegueira, deficiéncia mental). Terminologia
adotada pela autora quanto precursora de “movimentos sociais” que passa a ser utilizada para apontar o inicio da
articulacéo de pessoas com diferentes deficiéncias em prol da luta por igualdade.
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"Igualdade e Participacdo Plena". Tecendo objetivos acerca do trabalho, saude e educagdo, o
Plano de Acdo da Comissdo Internacional de Pessoas Deficientes (1981) estabelece propostas
focadas em temas como acessibilidade, prevencéo e reabilitacdo de pessoas com deficiéncia,
visibilizando as possibilidades de participacdo social das pessoas com deficiéncia em
consonancia as orientacdes da ONU, que previu o crescimento deste grupo. Segundo dados da
época, o Brasil alcancava o patamar de 10% de sua populacdo — referente a um total de 12
milhdes de habitantes — apresentando algum tipo de deficiéncia (BRASIL, 1981).

O AIPD propicia maior visibilidade a causa de pessoas com deficiéncia em termos de
estabelecer, junto aos paises participantes, a reestruturacao dos diferentes tipos de atendimentos
(educacional, trabalhista e em salde). Contudo, ndo se pode deixar de lado o teor ainda
normalizador deste documento. O crescente contingente de pessoas com deficiéncias —
estimado pela ONU o equivalente a 40% da populacdo mundial — foi ressaltado como uma
problematica econdmica ao desenvolvimento dos paises, visto que requereria a mobilizacéo de
um ou mais familiares no envolvimento desta rede de cuidados. Em outros termos, a ONU
considerou que o crescente nimero de pessoas com deficiéncia causava danos socioeconémicos
e, desta forma, estimulou iniciativas cientificas que priorizassem o ajuste destes sujeitos as
condig@es sociais vigentes.

O Plano de Ac¢éo formulado para o AIPD apresenta centralidade aos direitos da pessoa
com deficiéncia, rompendo o carater unicamente assistencialista e benevolente vigente e,
consequentemente, norteia as mudancas necessarias ao exercicio de sua cidadania (BRASIL,
1981). Deduz-se, portanto, que a configuracdo deste Plano serve para que as pessoas com
deficiéncia — agora, devidamente “ajustadas” — possam também se constituir como seres de
producdo para o sistema capitalista; ndo somente seres que sdo alvo de politicas publicas desses
Estados capitalistas. A nocéo de cidadania ai construida se refere aquele que é trabalhador — e,
também, produtor —, fazendo “rodar a roda do capitalismo”.

Ao longo da Assembleia Nacional Constituinte (1987-1988) ecoaria o lema, cunhado
por diferentes movimentos sociais internacionais desde a década de 1980, como incentivo a
participagdo de “pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida social e politica: “Nada
sobre nds sem nos” (SOUZA, 2013, p. 27). As proposi¢des dos movimentos sociais de pessoas
com deficiéncia viriam a constar nas reivindicagdes concernentes a vivéncia em sociedade,
destacando a legitimidade de sua presenca em ambientes de lazer, saude, trabalho e educacao
sem que a tutela fosse o Gnico meio possivel.

Assim, na Constituicdo Brasileira (1988), em seu artigo 208, preconizava-se que a

crianca e a/o adolescente com deficiéncia deveria estar “preferencialmente” no sistema regular
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de ensino — e ndo “obrigatoriamente”. Tal perspectiva se coadunava com o entendimento do
paradigma de integracéo vigente a época. Paradigma® esse que resultou na defesa e constituico
de espacos educacionais separados para aquelas pessoas com deficiéncia e para as outras
consideradas “normais”. Desta maneira, 0s servigos oferecidos seriam diferenciados de acordo
com os sujeitos. Estes poderiam estar em lares especiais, escolas especiais, classes especiais e,
caso demonstrassem capacidade individual, poderiam estar até em escolas regulares com o
direito de terem apoios especificos — normalmente, vinculados as salas de recursos. Assim, é a
pessoa com deficiéncia que precisa ser “preparada” para poder frequentar a escola regular
(MANTOAN, 2011).

Segundo Mantoan (2003; 2004) o conceito de integracéo trata-se, fundamentalmente,
do processo de insercdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. O uso deste termo se
amplia dentro da estrutura educacional passando a ser utilizado, também, em referéncia ao
transito do estudante com deficiéncia por diferentes eixos do sistema escolar e atendimentos
derivados da relacdo salde-educagdo. Sua concepcao indica uma insercdao de forma parcial,
visto que prevé estes servicos educacionais de forma segregada. Assim, o paradigma da
integracdo torna-se conhecido como a presenga do “especial na educagao”, em que também é
estabelecido, em dado momento, estes casos passam a ser avaliados de forma individualizantes
ao qual a escola — de forma excludente — examina a “aptiddao” destes possiveis egressos
apontando quais e quantos educandos com deficiéncia serdo recebidos.

No ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) explicita, em seu artigo
54, que ¢ “dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990), enunciando que toda crianga e adolescente devem usufruir deste direito sem
qualquer tipo de discriminac¢do. O ECA, portanto, se enquadra no paradigma da integragéo.

Também no ano de 1990 é realizada a Conferéncia de Jomtien, que viria a definir os
principais pontos a serem abordados na Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos. Com
base na afirmativa da DUDH sobre o direito universal a educacéo, a referida Conferéncia se
propds a pensar especificamente sobre a “satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem”, partindo do pressuposto de que “a educagdo, embora ndo seja condi¢do

suficiente, é de importancia fundamental para o progresso pessoal e social” podendo “contribuir

15 Conceituada por Mantoan (2003, p. 12) em sua compreensdo moderna, como um sistema de “normas, crengas,
valores, principios”, que norteiam os comportamentos de um grupo social de acordo com sua época. Cabe a ideia
de “paradigma” ser substituivel a medida que, ao engendrar uma crise a0 grupo, perceba-se que este ndo é
suficiente para solucéo dos problemas vigentes.
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para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio [...], e que, a0 mesmo tempo, favorega o
progresso social, econdmico e cultural” (UNICEF, 2019, p. 03)

Em 1994, é publicada, no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial, visando
promover “aos portadores de necessidades especiais as mesmas condigdes e oportunidades
sociais, educacionais e profissionais a que outras pessoas tém acesso”, resultando no respeito
as suas “as caracteristicas pessoais”, buscando normalizar “a maneira desses individuos
viverem, com direitos ¢ deveres” (BRASIL, 1994b, p. 38-39). “Normalizacdo” era um dos
principios que representa a base filosofico-ideoldgica da integracdo — paradigma da Educacéo
Especial que prevalecia a epoca. N&o se tratava de normalizar as pessoas, mas sim oferecer as
condicBes de vida o mais semelhante possivel as formas e condi¢Bes de vida do resto da
sociedade (PNEE, 1994). Tal politica demonstra que no debate nacional sobre a educacdo das
pessoas com deficiéncia ainda ndo reverberava 0 que se apresentou No mMesmo ano na
Conferéncia da Espanha.

Neste mesmo ano é realizada a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, ocorrida
em Salamanca (Espanha), de onde se constituiu a Declaracdo de Salamanca (1994), documento
que defende a educacdo para todos, incluindo a educacdo de pessoas com deficiéncias. As
orientagdes contidas nesta declaracdo adotam os primeiros passos para fazer com que as escolas
regulares sejam obrigadas a se configurarem como um ambiente inclusivo, preconizando que
fosse aceita a matricula de educandos com deficiéncia, ressaltando que a presenca em escolas
ou classes especiais em carater permanente passassem a ser exce¢oes. O Brasil foi signatario
dessa declaracdo e, a partir de entdo, essa passa a ser uma referéncia para a discussao e a busca
de efetivacdo da educacdo inclusiva de educandos com deficiéncia nas escolas regulares.

Em 1996, a Lei n°® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —
estabelece no Brasil 0 ensino pablico e gratuito para as pessoas com deficiéncia como um dever
do Estado, preconizando pelo ensino preferencialmente regular aos educandos com
“deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacéo” (de acordo com a redagéo
dada pela Lei n®12.796/2013). De acordo com Mantoan (2011), a LDB, sem sombra de dividas,
trouxe avancos significativos, ao destinar um capitulo em especial para a educagdo de pessoas

com deficiéncia — Capitulo V — pois, levando em considera¢do o comparativo com a redacao
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da Lei n° 4.024/1961%°, ha progressos no que concerne a “educagiio dos excepcionais™’ ao
sistema geral e educagéo.

A0 mesmo tempo, € necessario analisar suas proposicoes, entendendo que o texto se
pde ainda quanto caminho a educacao inclusiva, tanto que se ratifica sua construgédo ainda sob
0 paradigma da integragé@o presentes nas possibilidades de interpretacdo que se abrem a partir
do termo “preferencialmente”. No que diz respeito ao enunciado no artigo 59, sobre
“terminalidade especifica”, 0 que quer dizer a LDB (1996) ao garantir a conclusdo do ensino
fundamental aqueles que, mesmo “em virtude de suas deficiéncias”, ndo alcancem as exigéncias
necessarias ou a possibilidade de avango para a proxima série aqueles que apresentassem
celeridade no processo educacional, comprovada mediante avaliagdes? Percebe-se que o texto
deixa ainda lacunas passiveis de mdltiplas — e, por vezes, perigosas — interpretacdes.

A Convencdo de Guatemala (1999) — que seria, posteriormente, promulgada no Brasil
através do Decreto n° 3.956/2001 — elucida passos significativos para o percurso da educacao
inclusiva. Esta exige por meio da ado¢do de um principio fundamentado na “eliminagdo de
barreiras”, uma reinterpretacdo da Educacdo Especial. Ao estabelecer uma equiparacdo de
direitos a todo e qualquer ser humano, a Convencéo define como discriminacgéo qualquer forma
de exclusdo ou diferenciagdo ocorrida com base na deficiéncia.

No cenario nacional, em 2001, o Plano Nacional de Educacéo, aprovado durante o
governo Fernando Henrique Cardoso, elaborou um apanhado de metas com apoio de dados
obtidos através do Censo Escolar (1988), que indicavam o baixo nimero de educandos com
deficiéncia matriculados em escolas regulares. Ainda assim, a formulacdo desta Lei (n°
10.172/2001) seria um destaque para a década, mediante a proposi¢do da construcdo de uma
Escola que prezasse pelo atendimento a diversidade de educandos. Diante deste objetivo, seriam
apontadas caréncias existentes no ensino regular estabelecendo protagonismo quanto a
acessibilidade fisica dos educandos, a precariedade da formagdo docente e a necessidade de
ampliagdo de um atendimento educacional especializado (AEE).

Neste mesmo ano, foram constituidas Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educagdo Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001), determinando a matricula de todos os

alunos na educacdo regular. Esta diretriz se torna possivel devido a defini¢cdo, em 1999, da

16 |_ei que, até entdo, fixava as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e considerava facultativa a “educagdo de
excepcionais” no sistema geral de educacdo; além de propor “empréstimos e subvengdes™ a iniciativa privada que
demonstrasse eficiéncia na “educacdo dos excepcionais”. Torna-se revogada pela Lei de n®9.394/1996, atual LDB.
7 Termo em desuso por estar, atualmente, “em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia” (BRASIL, 2020)

Ver: <https://todospelaeducacao.org.br/noticias/conheca-o-historico-da-legislacao-sobre-educacao-inclusiva/>



39

Educacdo Especial como modalidade complementar ao ensino regular pela Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Decreto n° 3.298/1999). A escola especial
passa a ser descrita como uma modalidade de ensino em carater transversal aos diferentes niveis
da educacéo, determinando as escolas regulares que figuem a cargo de se organizarem para
receberem educandos com deficiéncia.

N&o obstante, é necessario destacar que ndo se vé nos documentos supracitados qualquer
ruptura com a Educacdo Especial. Sdo construidas, sim, politicas pablicas de Educacdo para
educandos com deficiéncia no Brasil e, como visto nas diretrizes (Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001) formuladas, discutem as necessidades educacionais especiais, porém, em dissonancia
ao que Declaracdo de Salamanca (1994) traz a priori:

O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais ou a sessées
especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir excecdes, a ser
recomendado somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crianca ou quando sejam requisitados em nome do bem-
estar da crianca ou de outras criangas. (BRASIL, 19944, p. 5, grifo nosso)

Desta forma, a educacéo brasileira assina e assume a responsabilidade de uma Educacéo
para todos, mas a constréi como uma educacdo para alguns: para alguns, escolas regulares;
para outros, escolas especiais. 1sso vale ndo apenas para a Escola; a medida que alguns séo
considerados educandos comuns (apenas educandos), e outros educandos especiais —que
precisam demonstrar capacidade para ocupar o espaco em sala de aula. Essa diferenciacéo se
percebe nos documentos brasileiros, haja visto que a Declaracdo de Salamanca (1994) aborda
que estes recursos ditos “especiais” estejam dispostos, na verdade, a todos educandos,
compreendendo que “muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto,
possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo”
(BRASIL, 19944, p. 3). Diferente daquilo que, sete anos mais tarde, seria caracterizado pela
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, referindo-se

[...] aos casos de necessidades educacionais especiais que requeiram atencao
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos, ajudas e apoios
intensos e continuos, bem como adaptagGes curriculares tao significativas que a escola
comum ndo consiga prover (MOURA, 2015, p. 53)
A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), também conhecida
como Convengdo de Nova York, inspirada no AIPD, estabelece énfase no lema “Participagdo
Plena e Igualdade”, tdo disseminado no ano de 1981. Junto aos Estados Parte, em Assembleia

Geral da ONU, o termo “inclusdo” passa a protagonizar a luta pelo reconhecimento dos direitos
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de pessoas com deficiéncia. Nele, estdo dispostos 50 artigos devidamente aprovados e 18 em
regime de Protocolo Facultativo ao qual o Brasil, como signatério, se propde a cumprir,

reconhecendo que

“a deficiéncia ¢ um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da interacdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem
a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas™*®. (Lei n° 6.949/2009, p. 1-2)

Segundo a andlise de Sassaki (2008), a Convencdo de Nova York compila debates
disseminados desde a década de 1980, em que a perspectiva de igualdade entre pessoas com e
sem deficiéncia amplia o debate ideologico que apenas um destes grupos apresentaria
“necessidades especiais”. O que traz a tona de que condigdes atipicas, como a vivéncia sob
diferentes formas de violéncia (doméstica, institucional, racial, etc), pobreza ou miséria,
condicdes insalubres de desenvolvimento e falta de acesso a educacéo produzem necessidades
especiais. Assim, dentro do cenario da Educacdo, esta convencdo situa que a perspectiva
integracionista € uma perspectiva a ser superada, pois reduz as a¢des escolares a “concertarem”
0 estudante. O entendimento de um sistema educacional inclusivo urge da defesa que as escolas
se aperfeicoem e aprendam com a singularidade dos estudantes, eliminando barreiras que
efetivem a participacdo de pessoas com deficiéncia neste espaco e, principalmente, receba toda
a diversidade humana, sendo inadmissivel a recusa no desenvolvimento de métodos,
aprimoramento arquiteténico ou de programas que exclua estudantes.

No ano 2008 (MEC/SEESP), que teremos o lancamento da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE) no Brasil, dispondo sobre a
presenca da crianca, do adolescente e do adulto em instituicBes regulares de ensino — politica
que abriria espaco para 0 que viria a ser a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) — tornando-se um
documento importante para reconhecimento na igualdade de direitos aos educandos com e sem
deficiéncia de estarem juntos aprendendo, enunciando a importancia politica, cultural e

pedagdgica da incluséo.

18 Texto contido no predmbulo do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 que, promulgado no Brasil trés anos
apos a Convencdo de Nova York (2006), atualiza a discussao acerca da passagem do modelo biomédico para defesa
do modelo social da deficiéncia, em compreensdo que as diferentes expressdes de deficiéncia precisam ser
compreendidas no olhar para a estrutura social ao qual o sujeito esta inserido. Logo, ndo trata-se de uma debilidade
individual para lidar com o mundo, mas sim o quanto a defini¢do de uma linha que determina o normal faz com
que todos aqueles que ndo se enquadram, dentro destes limites, um sujeito com deficiéncia.

Seja sua condic¢do inata ou adquirida no percurso de sua vivéncia, a caracterizacao de “deficiente” se expressa a
partir de um mundo que ndo estd preparado para oferecer condi¢des dignas aos seres ndo-visuais, ndo-ouvintes,
que se locomovem com outros meios que ndo duas pernas ou que deixam de atender respostas psicossociais
baseadas em uma faixa etaria (SASSAKI, 2008).
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Ao ser sancionado o novo Plano Nacional de Educacgéo (Lei n°® 13.005), definido em
2014, nao foi deixado de evidenciar o direito a educacao de pessoas com deficiéncia. Definidas
as vinte metas para guiar, pelos dez anos seguintes, as diretrizes da Educacéo, vé-se na meta de
numero quatro o objetivo em aumentar o acesso de educandos com deficiéncia a escola regular,
sejam eles: estudantes com deficiéncias fisicas, intelectuais ou altas habilidades, que estejam
no intervalo entre os quatro e dezessete anos, de forma que ndo houvesse abandono — ao menos
quanto ao debate — acerca da Educacéo Inclusiva.

Segundo Mantoan (2003, p. 16) a perspectiva da incluséo

é incompativel com a integragdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem excegdo, devem freqiientar as salas de
aula do ensino regular. O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um grupo de
alunos, que ja foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, é o
de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar.
As escolas inclusivas propdem um modo de organizagéo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em fungéo dessas
necessidades.

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar & parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais).

No dia 06 de julho de 2015, institui-se a Lei de n® 13.146 — Lei Brasileira de Incluséo —
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Quase vinte anos ap6s a
Declaracdo de Salamanca (1994), esta Lei traz um condensado de lutas e embates, abordando,
pela primeira vez no Brasil, as distintas areas que influem na vida humana — salde, trabalho e
educacdo —, preconizando o direito a igualdade e a liberdade sem qualquer tipo de
discriminagdo. Atendo-se ao Capitulo 1V desta Lei, encontramos as normativas acerca do
acesso a Educacdo, estipulando que é um dever da familia, da escola, da sociedade e do Estado,
certificar que esses direitos sejam garantidos.

O texto aborda o alinhamento do sistema educacional para a inclusdo de educandos com
deficiéncia, institui o aperfeicoamento das linhas pedagogicas para a participacdo comum a
todos estudantes, adota medidas de aspectos linguisticos e arquiteténicos, garante a presenca de
um profissional habilitado a lidar com a demanda do educando, além de preconizar a criacéo
de politicas publicas que atualizem essas medidas. Os processos seletivos para vaga no ensino
superior também séo contemplados, determinando o sistema de cotas para pessoas com

deficiéncia, ressaltando a acessibilidade necessaria para sua participacdo (intérpretes de Libras
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e provas em braile). Diferentemente das leis que a antecedem, na LBI, ha descricdo das formas

de mediagdo!® possiveis a inclusdo de pessoas com deficiéncia determinando:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com deficiéncia
no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

X1 - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacéo,
higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profiss6es legalmente estabelecidas;

X1V - acompanhante; aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou
nédo desempenhar as fungdes de atendente pessoal. (BRASIL, 2015)

A LBI traz um impacto expressivo no aumento de matriculas de educandos com
deficiéncia no sistema de educacdo, abarcando: educacdo infantil, ensinos fundamental e
médio. Tal fato fora constatado no ano anterior ao presente estudo (2021) pelo Censo Escolar?,
que tangencia o aumento exponencial de matriculas de educandos com deficiéncia em “classes
comuns” inversamente proporcional ao numero de matriculas em “classes especiais e escolas
exclusivas — constatada a queda ao que se refere a Educacdo Infantil?t. Ou seja, enquanto
aumentou o numero de estudantes com deficiéncia em escolas regulares foi sendo diminuido,
progressivamente, a quantia de matriculas em escolas especiais.

A rejeicdo de matriculas de criancas e adolescentes com deficiéncia € um entre 0s
principais indicativos de exclusdo que a LBI vem buscado superar. A recusa em receber
educandos com deficiéncia torna-se um tema ainda mais discutido quando trata-se das
instituicGes privadas, uma vez que é vedado a cobranca qualquer custo adicional para receber
estudantes com deficiéncia (Lei n°® 13.146/ 2015, § 1°). Deste modo, nédo sendo possivel cobrar
um valor adicional para “compensar” 0s investimentos necessarios para garantir uma educacao
inclusiva a estes educandos, percebe-se algumas tentativas na esfera politica para que escolas
privadas possam livremente recusar sua matricula.

Em 30 de setembro de 2020, o governo de Bolsonaro apresenta o Decreto 10.502, que
por baixo de uma maquiagem de termos inclusivos, institui uma proposta de segregacédo
educacional, estabelecendo um retrocesso em relacdo as politicas de educagédo inclusiva no

ensino regular, retornando com os ideais de ensino especial e abrindo possibilidade que

19 Recurso a ser retomado no préximo capitulo em sua utilizacéo especificamente para educagéo.

20 Estabelece nos gréficos acerca da “Educacio Especial” 0s nlimeros ano-a-ano, de 2010 a 2021 o nimero de
educandos com deficiéncia matriculados em “classes especiais e escolas exclusivas” em comparativo a “classes
comuns (alunos incluidos).

21 Grafico de n° 36 do Censo Escolar, 2021.
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instituicdes privadas de ensino observem como facultativa a recepgdo de educandos com
deficiéncia. A principal justificativa para este retrocesso seria que as escolas regulares nio
alcancariam as metas de ensino inclusivo, focadas na proposicéo de diversidade e na efetivacédo
da aprendizagem em turmas com diferentes educandos. A falta de responsabilidade dos
idealizadores deste decreto vai além de uma acdo capacitista, sendo este ato também
inconstitucional. Mesmo com a suspensao do decreto pelo Superior Tribunal Federal (STF),
observamos a tentativa de ganhar adeséo politica.

Tal tentativa se espraia na grande midia, a exemplo da entrevista, realizada com o, entéo
Ministro da Educacdo, Milton Ribeiro para o programa “Sem Censura” (2021), no canal TV
Brasil. No video, que se encontra na plataforma YouTube, o Ministro, além de se referir a

inclusdo de forma pejorativa, afirma que nesta perspectiva:

A crianga com deficiéncia é colocada dentro de uma sala de educandos sem
deficiéncia. Ela ndo aprendia, ela atrapalhava entre aspas [...] 0 aprendizado dos outros
porque a professora ndo tinha equipe, ndo tinha conhecimento para poder dar a ela a
atencdo especial e assim foi.

Eu chego, ouvi a pretensdo dessa secretaria e fagco alguma coisa diferente para a escola
publica: eu monto sala de recursos e deixo a opcdo de matricula da crianga com
deficiéncia a familia e aos pais. (RIBEIRO, 2021, 22:10)

Com este fato, percebemos que, em nome do contentamento de uma escusa parcela de
instituicdes privadas, vale ir contra leis ja em vigor permitindo a exclusdo de boa parte dos
educandos com deficiéncia de ingressarem no ensino regular. Esta fala do entdo ministro leva
a populacéo a acreditar que o Decreto n° 10.502/2020 seria o ideal para a educacéo brasileira
ao disseminar que, ao invés de promover mudancas na estrutura da escola, a melhor opcéo é
segregar educandos com deficiéncia, destinando-os a escolas especiais. A falta de ética fica
evidenciada pela proposicdo deste decreto discriminatdrio, formulado sem que um ndmero
significativo de pessoas com deficiéncia, familiares e comunidade cientifica fossem contatados
para discutir a legislacdo e sua implementacao. Afinal, a participagdo social ndo é premissa de
um governo fascista.

A também nomeada “Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, inclusiva e
com aprendizado ao longo da vida” (2020), ao enunciar o que poderia ser uma atualizagdo do
PNEE/2008, intenta estabelecer um modelo de Educagdo por meio de um apanhado de
defini¢des que, a um olhar despretensioso, aparentam ser sindbnimas quando, na realidade, estdo
— tendenciosamente — expressando a dissolucdo da perspectiva inclusiva para educacdo de
pessoas com deficiéncia. Ao descrever a importancia de uma "escola genuinamente acessivel",

com "educagdo inclusiva em carater preferencial”, ao qual se orientard "resguardando sempre a
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liberdade de escolha para o educando e sua familia quanto a mais adequada alternativa
educacional.” (BRASIL, 2020, p. 48), percebe-se o tamanho do retrocesso enunciado neste
documento.

Percebe-se que a educacao inclusiva ndo apenas deixou de progredir, mas, no governo
Bolsonaro, passou a regredir na conquista dos pequenos passos ja adquiridos. Esta politica
federal — de que educandos com deficiéncia devem estar limitados a escolas especiais — é um
retrocesso que podemos caracterizar como um crime. Um delito que, em acordo com o Art. 98,
da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — a LBI — altera a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de
1989, passando a vigorar com as seguintes alteragdes: torna-se inadmissivel qualquer escola,
seja publica ou particular, recusar a matricula do educando com deficiéncia, sendo passivel de
reclusdo de um a quatro anos (BRASIL, 2015). Entdo, pensando neste histdrico de negligéncia
sobre a politica de incluséo, como ficam os educandos com deficiéncia?

Para equacionar essa problematica faz-se necessario primeiramente admitir que a
intersecdo de institui¢Oes privadas influencia no modus operandi da educagdo. Seu foco no
movimento em torno do capital faz com que a iniciativa privada se fortaleca e estenda seus
bracos sob o servi¢o publico, valorizando que a forma de se fazer educacéo esteja pautada por
uma légica cada vez mais produtivista e focada na obtencdo de lucro através de contratos com
o0 Estado. Assim, fica claro que a construcdo de um saber igualitario vai depender de mudancas
sociais que extrapolem a ordem capitalista (SAVIANI, 2014, p. 24).

N&o se pode admitir que a inclusdo seja um principio filantropico, visto como caridade
social. Padilha (2015, p. 315) avalia que o processo de inclusdo como ato de caridade evidencia
“a omissdo do Estado, que joga para a sociedade todas as responsabilidades, invertendo a ldgica:
no lugar de a educacéo ser direito de todos e dever do Estado, acaba sendo dever de todos e
direito do Estado”. A autora ainda expde que a garantia de educacdo comum a todos apenas
sera possivel no momento que as lutas por esse direito forem compreendidas como necessarias
a todos (PADILHA, 2015).

Para que mecanismos de inclusdo passem a ser naturalizados, a sociedade deve se
organizar como um todo. Faz-se importante repensar os modelos pedagdgicos vigentes a fim
de propor, ndo apenas cursos de formacao continuada aos professores j& alocados nos sistemas
de educacdo, mas revisar a formacgéo oferecida nos cursos de formacdo de professores e, ao
longo do ensino superior, fazendo com que disciplinas focadas na Educagdo Especial
promovam capacitacdo aos futuros docentes para que, desde o primeiro contato com a sala de
aula, seu conhecimento sobre a causa 0 permita exercer sua funcéo prezando pela igualdade de
direitos entre seus educandos (PADILHA, 2015, p. 321).
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A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), havia todo um movimento nas legislacdes
— rompido pelo governo Bolsonaro — que preconizava que a escola abandonasse o paradigma
de integracdo, buscando estabelecer uma educacdo sem barreiras, contemplando a todos e todas
da comunidade escolar; ndo apenas o proprio educando com deficiéncia. Para haver incluséo,
se faz necessario langar mao de “alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos
de ensino e equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos
educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminag¢des” (MANTOAN, 2003, p. 25).

Contudo, sabendo que estamos numa sociedade cindida em classes sociais, constatamos
os percalcos e as limitacOes enfrentadas para que a inclusdo educacional seja efetivada na
sociedade brasileira. Conforme analisa Saviani (2020, p. 17, grifos nossos): “A4 escola publica
¢ mantida pelo Estado e o Estado é controlado pela burguesia, pela classe dominante.
Portanto, o Estado é um instrumento de exercicio do poder dominante”.

Para um Estado capitalista periférico, considera-se que se um determinado grupo de
educandos ndo € interessante para a burguesia, por nao oferecer a forca de trabalho que Ihes é
priorizada, ndo é benéfico investir recursos publicos para a efetivacdo da Educacdo desta
parcela da populacdo. Assim, os mecanismos de exclusdo sdo uma forma de violéncia contra
educandos com deficiéncia e a seus familiares também. Tal violéncia ainda é acrescida quando
considerado o desinvestimento para acesso desses educandos ao ambiente escolar.

Como citado desde a Introducdo do presente estudo, a realidade capitalista-periférica do
Estado brasileiro faz da construcdo de suas politicas publicas obedientes aos parametros
impostos pela classe dominante. Com isso, qualquer iniciativa que esteja desalinhada aos
interesses fiscais de investimento, passa a se tornar alvo de criticas e até san¢fes dentro do
escopo legislativo e executivo do pais. Uma iniciativa com capacidade de auxiliar a comunidade
escolar como a Lei n° 13.935/2019%, diante de um governo de austeridade, acabou por ser
vetada pelo préprio presidente (Bolsonaro). Mas é sobre o passo significativo dado pelo
Congresso Nacional, em transpor este veto e decretar que o psicologo escolar pode ser um
profissional essencial para o Ensino Basico que nos ateremos mais adiante. Dissertando acerca
das possibilidades que se abrem mediante a sua presenca no interior da Escola — principalmente
ao aluno com deficiéncia — porém, sem deixar de abordar que “possibilidade” é um termo amplo

e precisa ganhar significado dentro da construcdo de uma educacéo inclusiva.

22 Ja referenciada na Introducéo deste estudo e que sera retomada nos proximos dois capitulos.
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CAPITULO 2 - A CONSTRUCAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR COMO PRATICA
DE EXCLUSAOQ/INCLUSAO

No presente capitulo, temos por objetivo relacionar a pratica do Psicélogo Escolar com
a Educacdo Inclusiva. Para tanto, iremos percorrer, inicialmente, o historico da construcdo da
Psicologia no meio escolar, abordando a forma que ocorreu sua consolidagdo no Brasil,
dissertando acerca dos estigmas impressos na educacdo pelo estabelecimento de uma atuacgéo
profissional pautada no modelo biomédico.

Tal contexto d& um ponto de partida para pensarmos criticamente o papel do Psicologo
Escolar e discorrer sobre as possibilidades de seu trabalho no que tange a educacdo de
educandos com deficiéncia, contemplando ndo apenas metodologias que delineiam o fazer
profissional, como também o que é possivel fazer, situando-o na realidade politica e econémica
que o cerca. Para esta perspectiva, nos embasamos na literatura que aponta a importancia de
uma educacgdo que parta da compreensao historico-cultural, compreendendo a importancia da

cultura na formacéo do sujeito.

2.1. CRITICAS A PSICOLOGIA ESCOLAR: UMA LEITURA HISTORICA

Historicamente, a Psicologia se construiu como “o estudo do comportamento” e dos
“processos mentais” (SANTROCK, 2010). Os estudos sobre o tema do desenvolvimento
humano aproximaram a profissao a area da educacdo, a medida que se propunha a discutir
acerca da construcdo subjetiva da crianca. Santrock (apud JAMES, 1899/1993) argumenta que
apenas as pesquisas laboratoriais em Psicologia ndo eram suficientes para observar como se
daria de fato o processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, ainda no século XIX, em razdo
dos primeiros contatos com o ensino de criangas, surge a Psicologia Educacional.

Na relacdo entre a Psicologia e a Educacdo, comumente encontramos 0S termos
“Educacional” ou “Escolar” ligados a Psicologia, indicando o que seriam contribui¢des tedricas
acerca da aprendizagem e do que se trataria do trabalho exercido no interior da escola. Como
pontuado anteriormente, Antunes (2008) descreve o uso do termo Psicologia “Educacional”
como uma subéarea da Psicologia atrelada a producéo de estudos cientificos que tem por objetivo
a producdo de saberes concernentes aos fendmenos psicoldgicos constituintes do processo
educativo, elaborando pesquisas que fomentem a ciéncia da educagdo. Assim, é possivel
afirmar que a Psicologia Educacional, ao exercer o papel de categoria cientifica, tem como
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objetivo “fornecer conhecimento de pesquisa que possa ser eficientemente aplicado a situagdes
de ensino” (SANTROCK, 2010, p. 5).

A Psicologia Escolar, por sua vez, é definida “pelo dmbito profissional e refere-se a um
campo de acdo determinado, isto é, o processo de escolarizacéo, tendo por objeto a escola e
as relagoes que ai se estabelecem” (ANTUNES, 2008, p. 470). A atuagdo como profissional se
fundamentaré em conhecimentos adquiridos por meio desta e de outras subareas da Psicologia,
assim como, por outras areas de ensino. Esta especialidade da profissdo se atenta
fundamentalmente para que o saber acumulado seja utilizado no contexto escolar, com todas as
potencialidades e implicagdes que atravessam o processo educativo (DE OLIVEIRA,;
MARINHO-ARAUJO, 2009). Cabe ressaltar que ambos os termos ndo se dispdem de forma
descolada, pelo contrario, desde o principio da relacdo entre Educacdo e Psicologia vé-se a
utilizacdo destes termos — Psicologia Educacional e Psicologia Escolar — como sinénimos e, a
medida que esta &rea do conhecimento foi sendo analisada, ora foram nomeadas quanto
competentes a um mesmo saber, outras vezes foram diferenciadas, fomentando algumas
discussdes tedricas.

No presente estudo, utilizaremos ambos os termos para se referir ao que foi e 0 que tem
sido a experiéncia do profissional de Psicologia no meio escolar, langando méo dos termos
“Psicologia Educacional” e “Psicologia Escolar” para abordar o que vem a ser concernente ao
conhecimento produzido pela e para a profissao ao longo do histérico de sua inser¢do na escola;
e o termo “Psic6logo Escolar” para conduzir as discussoes relativas ao profissional da area.

No Brasil, a Psicologia se estabeleceu no meio escolar concomitantemente ao préprio
reconhecimento da profissdo e, desta forma, sua importancia foi sendo consolidada
nacionalmente por vias da colaboracdo com institui¢cBes sociais desejosas de ampliar o dominio
através do reconhecimento deste saber. A construcdo desta aproximacédo entre a Psicologia e
escola sdo engendrados com referéncia na relacdo da profissdo com a saude. Este fator
corrobora para o estabelecimento dos profissionais de Psicologia como responsaveis pela
normatizacdo e adequacdo de sujeitos aos moldes higienistas concebidos pelo contato com
paises do exterior — principalmente a Franca e, nos anos seguintes, Estados Unidos — aplicando
0 conhecimento sobre teorias do comportamento tendo por principal objetivo a docilizagéo de
alunos e corrigindo aqueles que fugiam a norma (JANNUZZI, 2004; ANTUNES, 2008;
BARBOSA e SOUZA, 2012; OLIVEIRA-MENEGOTTO; FONTOURA, 2015).

Oliveira-Menegotto e Fontoura (2015, p. 379), ao analisarem a relagéo entre Escola e
Psicologia, abordam o termo “fracasso escolar” como sendo fundamental para insercdo do

psicologo nas instituicbes de educacdo. O termo é calcado sob a perspectiva de que o Brasil,
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que prezava pelo “projeto de transformagdo e modernizagdo” para crescer, “dependia da
moralizacdo e da higienizacdo” dos sujeitos, sendo a Escola vista como uma institui¢ao
necessaria para gerar disciplina e controle dos corpos. Os alunos que ndo se encaixavam neste
sistema autoritario, munido por regras de convivéncia, tornavam-se objeto da Psicologia que,
com respaldo cientifico, deveria afasta-los do espaco escolar. Além disso, a Psicologia serviu
para qualificd-los como “débil, retardado, crianga-problema, aluno-problema, alunos fracassos,
indisciplinados etc.” (OLIVEIRA-MENEGOTTO; FONTOURA, p. 379).

Como apontam Barbosa e Souza (2012), a Psicologia Educacional no Brasil
impregnou-se dos principios do movimento higienista, no inicio até meados do século
XX, tendo como propdsito diferenciar os sujeitos mentalmente saudaveis daqueles
que ndo o eram, legitimando o psicologo, por possuir condi¢cbes de manejar
instrumentos cientificos restritos ao seu campo, a diferenciar 0s sujeitos aptos dos ndo
aptos. Tal perspectiva da Psicologia era eminentemente clinica e de carater individual,
e servia aos propositos de ajustamento e de classificacdo, ndo levando em
consideracdo a critica e a compreensdo social. O social, por sua vez, era somente
levado em consideracdo, na medida em que a preocupacdo girava em torno de
normalizar e adaptar o sujeito para o convivio em sociedade. (OLIVEIRA-
MENEGOTTO; FONTOURA, 2015, p. 378)

Estes profissionais viram na educacao dos, até entdo considerados anormais, uma forma
de doutrinamento dos corpos e manutengdo da ordem social reforcando a ideia de que: “Uma
crianca normal que seja analfabeta pode amanha ser um excelente trabalhador manual. Uma
crianca anormal ineducada serd fatalmente no dia de amanhd um vagabundo arrastado por
delinquentes, ou uma prostituta, ou um criminoso” (REVISTA DE EDUCACAO apud
JANNUZZI, 2004, p. 97).

Entdo, percebe-se que a atuacao do Psicélogo Escolar é constituida, originalmente, com
o foco no “aluno-problema”; no desviante da norma e, de acordo com o ideario da época, sua
atuacdo auxiliaria na constituicdo da homogeneidade nas classes, contribuindo, assim, para o
sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Nessa ldgica de culpabilizagdo do fracasso
escolar, o maior peso recai no estudante e sua familia, sendo as diferencas individuais
concebidas de modo desconectado da organizacdo do sistema social e politico (MATTOS;
NUERNBERG, 2010, p. 199).

A Psicologia, dessa forma, se insere na instituicdo de ensino utilizando-se de préaticas
clinicas (Lessa, & Facci, 2011), de carater individual e segregador, na medida em que
desconsiderava o fracasso escolar como produto da instituicdo (Cunha, & Betini,
2003). Consolida-se, nesse sentido, um encontro entre os métodos psicoldgicos e
educativos, validados diante da pratica da clinica psicoldgica na escola (Guzzo, &
cols., 2010). Para a Psicologia, cabia a responsabilidade de atender aos anseios da
escola de “consertar” os alunos, buscando “corrigi-los”, de maneira que retornassem
para a sala de aula, quando possivel, sem perturbar o andamento da aula. A escola
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demandava-lhe curar o aluno-problema e devolvé-lo sadio. (OLIVEIRA-
MENEGOTTO; FONTOURA, 2015, p. 379)

Com foco em uma atuacdo normalizadora, o psicélogo, no Brasil, importa métodos
pautados no modelo biomédico e torna-se parte da equipe profissional responsavel pelo
diagndstico no interior da escola junto ao pedagogo e ao médico, se aproximando mais
especificamente da atuacao da psiquiatria e das pesquisas em torno da higiene mental, que desde
o inicio de 1909, influenciaram na criacao de centros responsaveis pelo tratamento de sujeitos
considerados desviantes, usando de demandas particulares para avangos cientificos e/ou
tecnoldgicos no segmento de seus experimentos. Sendo assim, mesmo em atuagfes que fossem
para além da clinica, a profissao estava voltada para intervencdes constituidas com centralidade
no “problema” que o sujeito apresentasse (JANNUZZI, 2004).

Entre o fim do século XIX e a vigéncia do século XX, ha construcdo de modelos
cognitivos que fundamentam a criacdo de testes psicométricos. Estas avaliagcGes tém o objetivo
construir uma homogeneizacdo de grupos no interior das instituicbes. Ou seja, dentro da
dindmica escolar, sua utilizacdo se dava como um instrumento de segregacdo via
estabelecimento do parametro de alunos que apresentavam rendimentos mais proximos do
ideal. Aqui, a determinacdo social deixa de ser considerada, ha valorizagdo das condicdes
cognitivas e comportamentais de cada crianga, criando um alinhamento do que seriam 0s grupos
“mais fortes” e “mais fracos” no processo de aprendizagem (JANNUZZI, 2004; PATTO, 2017).

O teste de Quociente de Inteligéncia (QI) foi internacionalmente difundido como capaz
de identificar caracteristicas que determinassem niveis de inteligéncia humana. O que pareceu
um grande instrumento para auxilio da equipe escolar a apontar alunos que precisariam de mais
assisténcia, se tornou o criador de barreiras, alimentando a segregacao escolar. Suas primeiras
versdes mediam, majoritariamente, as capacidades linguisticas e aritméticas dos avaliados,
desprezando o conhecimento artistico, fisiologico ou filosofico de cada um. Aqui, se mostraria
uma das primeiras rupturas do teste com a realidade de cada sujeito. Em segundo lugar, pode-
se pontuar o teor classista que norteia esse teste, visto que desconsidera o contexto sécio-
histrico que constitui cada aluno ao equiparar os pontos de partida (PATTO, 2017).

Os processos avaliativos que nasciam sob a justificativa de auxiliar o desempenho dos
alunos, demonstrava-se um instrumento excludente que empurrava para escolas especiais ndo
apenas alunos com deficiéncias fisica, sensorial ou intelectual — ndo que fosse um movimento
plausivel — mas também uma série de alunos tidos por “desajustados, rebeldes, futuros

marginais e delinquentes” (JANNUZZI, 2004, p. 97). Papel outrora desempenhado por
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instituicOes psiquiatricas que, até este momento, eram protagonistas na institucionalizagdo de
pessoas com deficiéncia intelectual e autismo, campos se interrelacionam porque partem do
mesmo ponto de partida: o desenvolvimento da ciéncia e da ldgica liberal de estudar o
individuo, ou seja, o ideadrio da modernidade.

Assim, a pobreza se fazia, também, como uma incapacidade a ser abolida do fazer
social, pouco diferente do que vemos ainda hoje no século XXI, em que ainda ha presenca de
exames psicoldgicos que, ao que depender da classe social do sujeito avaliado, trazem
diferentes consequéncias: sendo pertencentes a média e alta classe burguesa, “os procedimentos
diagndsticos levardo a psicoterapias, terapias pedagdgicas e orientacdo de pais que visam as
adaptar a uma escola que realiza os seus interesses de classe”; enquanto ao se tratar do “caso
de criancas das classes subalternas, ela termina com um laudo que, mais cedo ou mais tarde,
justificara a sua exclusdo da escola” (PATTO, 2017, p. 69). Desta forma, se alcanca,
cientificamente, a pretensa isencdo de responsabilidade politica sobre o desempenho escolar.

Debates foram sendo construidos a partir desta concepgdo e percebeu-se estudos que
tentavam explicar os problemas gerados apds a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo
psicométrica. Estas criticas majoritariamente ndo rompem com o teor classificatorio ou
“coisificado” do sujeito, mas dirigem a responsabilidade ao profissional que os aplicam,
resumindo as consequéncias que podem vir a ser encaradas por este sujeito ap6s a avaliacéo a
uma problematica de impericia do psic6logo; e, mesmo ao levantar hipoteses do manejo
avaliativo ser composto por outras formas menos deterministas, segundo Patto (2017), enfrenta-
se a barreira a alegacdo de que os testes suprem a necessidade de diagnosticos rapidos. Diante
disso, sdo encontrados questionamentos tedricos que, por vezes, giram em torno destas mesmas
respostas pragmaticas reforcando que, em prol dos resultados obtidos — ainda que estes venham
determinar um cenério significativamente menor de inclusdo em relagéo a excluséo nos espacos
escolares —, ha legitimidade em tais classificagGes. 1sso esclarece o quao ilusério ¢ a “superagdo
do caréater classificador-excludente dos testes” psicométricos (PATTO, 2017, p. 78).

E neste ch&o que o Psic6logo Escolar se constréi no Brasil, cientificamente reforcando
a selecdo de qual serd também a designacdo do ensino de cada sujeito, indicando uma
preparacéo da elite para a funcéo de dirigente e desempenho do trabalho intelectual; enquanto
talha aqueles que irdo compor o trabalho bracal em posicao de obediéncia. Realizar esta tarefa
em um pais como o nosso que “foi afastado dos direitos civis, sociais e politicos colabora com
a impressao de existéncia de igualdade de oportunidades” quando na realidade “nunca fomos
liberais, muito menos democréaticos. Aqui, 0 autoritarismo e o descaso das elites pelos direitos

sociais e civis de todos os cidaddos” — independentemente da cor e do nivel social e econdmico
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— sempre foram a marca registrada de suas relagdes com os subalternizados (PATTO, 2003, p.
33).

Diante deste contexto social, ao qual emerge a atuacéo da Psicologia Escolar brasileira,
sera que podemos afirmar que seria a presenca destes profissionais — e suas acdes biomédicas
— que constituiu as instituicGes de ensino um espacgo de segregacdo? Ao partir deste principio,
estariamos tomando o sintoma pela causa. Como abordado no primeiro capitulo desta pesquisa,
se faz necessario entender que a Educacao que temos, segundo Jannuzzi (2004, p. 59), ja nasce
regulamentada por ideais burgueses que desconsideram “seus proprios efeitos de exploracao
sobre as classes dominadas/o proletariado e seus filhos”.

Entende-se que a atuacdo da Psicologia no interior da Escola efetivou um modelo
biomédico respaldado pela concepc¢éo reducionista que condiz com a estruturacdo de classes
hegemonicamente estabelecida pelo capital, na qual a ideologia higienista opera apartando 0s
sujeitos de acordo com a aptiddo para a aprendizagem e, pretensiosamente, para o tipo de
trabalho que lhe seré destinado. Assim, pode-se inferir que o papel desempenhado por estes
profissionais seguiu o regime vigente, elucidando uma atuacéo histérico-politica com referéncia
em regimes eugenistas (OLIVEIRA-MENEGOTTO; FONTOURA, 2015).

Maria Helena Souza Patto (2017), autora brasileira importante para construcdo de um
pensamento critico acerca do papel da Psicologia, afirma que:

A reflexdo sobre a Psicologia so se realiza quando se busca a perspectiva de classe a
partir da qual foi construida. Dizer que o angulo de visdo proporcionado pelo
compromisso de classe faz parte do arcabouco das teorias é dizer que os interesses de
classe sdo constitutivos de conceitos, sistemas de conhecimento e métodos; significa,
portanto, dizer que as dimensdes politica e epistemolégica do conhecimento séo
inseparaveis. Sendo assim, critica ndo é implicancia, opinido ou ataque pessoal a
teorias e métodos, ndo é recusa de uma modalidade de conhecimento em nome de
outra. (p. 79)

Ainda de acordo com Patto (2003), debrucar-se criticamente sobre a epistemologia da
profissdo é sinénimo de entendé-la como espaco historicamente construido para atender as
demandas derivadas da relagéo do sujeito com estruturas desiguais. Seus conceitos ndo surgem
no vazio, sdo formulados com base em uma ideologia liberal que exerce controle social e, como
parte deste controle, ndo apenas se beneficia da patologizacdo, como tambeém reduzem o sujeito
a qualquer diferenca percebida. Logo, o procedimento critico permite este estudo analisar a
historia desta profissao constituida por métodos de exclusdo, assumindo a perspectiva de refletir
0s passos conseguintes e possibilitadores de uma Psicologia Historico-Critica.

Estas implicacbes nos fazem compreender que a Psicologia ndo se trata de uma

concepcao neutra, o ambito ético-politico da profissdo tem sua raiz em compromissos sociais e
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historicos que se orienta pelo compromisso de elucidar a posi¢do que ocupamos na vida social
(MARTINS, 1977). Assim, compreender a Psicologia como um saber politicamente construido
ndo inclui o descolamento com a realidade de haver um formato de educagdo que negligencia
as singularidades existentes. Pelo contrario, ha que se considerar a contradi¢do para que, sob 0
modo de producdo capitalista, seja possivel tecer andlises com bases marxistas, pautadas na
cultura e defender que, pelos entes mais experientes da cultura, aprendemos e podemos nos
aprofundar a relacédo entre ensino e aprendizagem.

Lev Semionovitchi Vigotski (1896-1934) é um dos pensadores apontados como
responsaveis por disparar essa “crise” na Psicologia no contexto escolar, visto que seus estudos,
além de contribuirem significativamente para visibilidade da infancia como fase essencial do
desenvolvimento humano, explicita a importancia do contexto social para a construcdo dos
processos psiquicos do individuo. Os estudos de Vigotski apontam que a capacidade de
aprendizado se constitui na relagdo do sujeito com o0 mundo e, por sua vez, 0s processos de
ensino ndo podem partir da ideia de que o aluno chega como folha em branco; como se houvesse
0 processo intra e extraescolar como momentos estanques, sendo possivel apartar suas
caracteristicas para, entdo, absorver as demandas do ensino (OLIVEIRA-MENEGOTTO;
FONTOURA, 2015).

Oliveira-Menegotto e Fontoura (2015) afirmam que entender estes fatores como um
sistema de relagdes propicia mudancas na atuacdo da Psicologia, criando no interior da escola
praticas sistémicas que tenham a visdo institucional como base de intervencdes, reconhecendo
que “o fracasso escolar ndo esta polarizado nem no professor € nem no aluno, mas sim num
sistema de relagdes” (2015, p. 381).

Com base nos avancos estruturados da Psicologia Educacional a partir de uma
concepgdo critica de sua historia — valorizados por este estudo — € que nos inclinamos a discorrer
sobre formas de atuacdo e (des)construcdo profissional que tornem a profisséo,
progressivamente, colaboradora no desenvolvimento de estratégias pautadas na perspectiva

inclusiva, corroborando com a dinamica ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia.
2.2. O PSICOLOGO ESCOLAR COMO AGENTE DO PROCESSO DE INCLUSAO

Através da Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, percebemos a conquista nao s6
para os profissionais de Psicologia, mas tambem para a institui¢do escolar, da obrigatoriedade

da presenca deste profissional na equipe escolar. A profissdo, que outrora atuava
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majoritariamente em instituicGes privadas de educacdo de forma facultativa, obtém, junto aos
profissionais do Servico Social, a incorporacao neste espaco.

Este “reingresso” ¢ ponto norteador para construgdo deste estudo pois, a Psicologia, ao
conquistar a autorizacdo de compor a equipe educacional, ndo pode autorizar-se a remontar sua
participacao sob o historico dos seculos passados se pautando em normatizac&o, reabilitacdo e
exclusdo. Esta pesquisa compreende a concepcdo dialética suscitada pela presenca deste
profissional, outrora visto como agente segregador, sendo atualmente estabelecido como
essencial ao espaco de educacdo. Em consonancia a este historico de prejuizos é que se deve
analisar as contribuicGes tedricas que propiciem um caminho para que o profissional ndo esteja
fadado a ocupar a cadeira de quem recebe o “aluno-problema” ou aquele que concentra a
responsabilidade de eleger o aluno que pode ou ndo estar dentro da sala de aula regular.

Admitir que a escola é composta por sujeitos diversos demonstra o protagonismo para
a construcdo de uma educacdo inclusiva, pois significa 0 rompimento com a viséo tradicional
do processo educativo que, ao se defrontar com a dificuldade de aprendizado do aluno, reduz o
guestionamento em torno do motivo pelo qual ele ndo aprende, deixando de visualizar o que
ocorre de fato ao longo do processo que faz com que o aprendizado n&o seja integral. E preciso
que o Psicologo Escolar assuma uma visao sistémica deste processo, integrando préticas que
possibilitem a participacdo de todos os alunos, compreendendo “as dificuldades de
aprendizagem como manifestacdes inerentes ao aluno e a dindmica de funcionamento da escola
e da sociedade” (OLIVEIRA-MENEGOTTO; FONTOURA, 2015, p. 382).

O Conselho Federal de Psicologia designa quanto a atribuicdo do Psicologo Escolar no

Brasil:

Atuacdo no &mbito da educacao, nas instituicdes formais ou informais. Colabora para
a compreensao e para a mudanca do comportamento de educadores e educandos, no
processo de ensino aprendizagem, nas relagdes interpessoais € nos processos
intrapessoais, referindo-se sempre as dimensdes politica, econdmica, social e cultural.
Realiza pesquisa, diagndstico e intervenc¢do psicopedagdgica individual ou em grupo.
Participa também da elaboragdo de planos e politicas referentes ao Sistema
Educacional, visando promover a qualidade, a valorizacdo e a democratizagdo do
ensino. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992, p. 5)

Assim é possivel afirmar que a Psicologia Educacional, ao exercer o papel de categoria
cientifica, tem como objetivo “fornecer conhecimento de pesquisa que possa ser eficientemente
aplicado a situagdes de ensino” (SANTROCK, 2010, p. 5), enquanto no que se dispbe a
compreender o exercicio da profissdo no interior da escola, capilariza as discussdes de acordo
com o projeto politico pelo qual a norteia. O que precisamos nos perguntar é qual o tipo de
projeto politico que fundamenta e analisa essa atuagdo. Pois, se esquadrinharmos a ideia de
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intervencdes da Psicologia Escolar pautadas no modo de producgédo capitalista, facilmente
admitiriamos ser possivel a segregacdo de alunos com deficiéncia intelectual, por exemplo, a
fim de se “garantir assisténcia” e forjar a homogeneizagdo dessas pessoas, mesmo que suas
demandas fossem de diferentes ordens.

Para dar contorno a este pressuposto, precisamos, inicialmente, abordar que o psicélogo
escolar, ao exercer sua funcdo de forma especifica, que se difere das atribuigdes da direcéo,
orientacdo pedagdgica e do corpo docente, tem sua participacdo de forma fluida em sua
atividade. O trabalho deste profissional na rotina dos alunos, para além de entender como esta
sendo a dindmica de ensino — reconhecendo as dificuldades e aperfeigoamentos necessarios —,
o torna figura passivel de reconhecer as demandas que estdo para além dos muros da escola e
podem dificultar o processo escolar, como por exemplo: problematicas de acessibilidade que
trazem complicacdes para assiduidade nas aulas ou, ainda, a falta de auxilio em casa para
cumprir com atividades associadas ao papel de aluno. Transitar nos espa¢os comuns da escola
e ter contato com os alunos se torna uma ferramenta diferenciadora frente as atribuicdes dos
demais componentes da equipe escolar.

Ao compreender, juntamente com o corpo docente, possiveis complicadores no
processo de ensino de um contetdo e/ou na elaboracdo de determinados trabalhos, o psic6logo
podera colaborar com possibilidades que tornem o trabalho acessivel, fornecendo ideias para
abordé-lo com mais ludicidade ou até mesmo utilizando de uma interacdo entre diferentes
disciplinas para o0 mesmo tema, a fim de encontrar metodologias inclusivas. Para além do
contetdo, o método utilizado pode ser fator condicionante para aquisi¢do de conhecimento e
adesdo do aluno ao que estd sendo lecionado (CFP, 1992), pois cabe também ao psiclogo

escolar:

Participar do trabalho das equipes de planejamento pedagdgico, curriculo e politicas
educacionais, concentrando sua acdo naqueles aspectos que digam respeito aos
processos de desenvolvimento humano, de aprendizagem e das relacfes interpessoais,
bem como participa da constante avaliacdo e do redirecionamento dos planos, e
praticas educacionais implementados. (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
1992, p. 6)

Pelo fato da Lei n°® 13.935/2019 ser significativamente recente, precisamos apresentar
propostas que construam uma pratica do psicélogo escolar como um agente de incluséo, de
forma que estes estejam engajados em diretrizes que superem a pratica de apontar o docente
como o unico ente responsavel por acompanhar e desenvolver a préaxis da inclusao educacional.

Esta afirmativa remonta a estrutura de teorias que Vigotski (2021) irrompe na

Psicologia, ao salientar que o psicologo escolar precisa assumir “diante do pedagogo, o papel



55

de consultor, de instrutor, de ajudante ou, simplesmente, de segundo pedagogo-assistente”
(VIGOTSKI, 2021, p. 144). Estas medidas exigem que o profissional ndo seja resumido a
analista das capacidades de aprendizado do aluno, mas requerem do profissional uma presenca
em sala de aula, analisando as demandas que surgem no decorrer do contato do aluno com a
disciplina e, mesmo frequentemente o psicélogo ndo sendo especialista na tematica ao qual se
trabalha com os alunos, ele pode fomentar a abertura para um dialogo que propicie a criacdo de
uma metodologia que atraia a atencdo dos estudantes, provoque o interesse, construindo um
processo de ensino que beneficie a todos no espaco escolar, efetivando-se a aprendizagem.

Oliveira-Menegotto e Fontoura (2015) nos ajudam a refletir sobre o papel do psicologo
escolar, apontando que este profissional deve ser aquele que escuta, que preza por didlogos
horizontais com os trabalhadores da educacéo, a fim de se constituir diferente olhares sob o
mesmo fendmeno educativo, que € sempre complexo e exige uma abordagem sob vaérias
perspectivas de pratica profissional. Consonante a este principio, as medidas construidas a partir
de suas observacdes ndo estardo referenciadas a um efeito pandptico®® sobre a equipe escolar,
acentuando que a priori da inclusdo escolar ndo esta encrustada em artificios pedagdgicos, mas
se pde enquanto necessidade social para que haja participacdo igualitaria e uma educacao
democrética.

Desta forma, a formulacdo de estratégias que contemplem todos os alunos durante a
participacdo de atividades deve estar presente para que, desde as primeiras interacdes, tanto a
turma quanto a escola se estabelecam a partir desta perspectiva, a fim de minimizar qualquer
impacto advindo no encontro das diferencas — presente na convivéncia entre o aluno com e sem
deficiéncia. No cenério escolar, por muitas vezes, ha o esquecimento de que o estudante deveria
ter protagonismo no enredo que se constrdi sobre a educacdo: o espaco, os profissionais e 0s
métodos subsistem justamente para evocar uma aprendizagem ainda desconhecida ao sujeito.
Quando discutimos, ndo apenas a presenca, mas também os direitos do aluno com deficiéncia
no interior da escola, esbarramos constantemente no historico da institucionalizagdo em que o
sujeito ndo e ouvido, e a presenca da deficiéncia fala por si s@, cerceando que se invista maiores
esforgos em seu processo de aprendizado. Ser aluno com deficiéncia — seja intelectual,
sensorial, fisica ou estando dentro do Transtorno do Espectro Autista — é vivenciar o constante

pressuposto de incapacidade que emerge no contato com pessoas sem deficiéncia.

23 Aqui utilizado em acordo com a interpretagdo foucaultiana do Pandptico — termo originalmente cunhado pelo
filésofo Jeremy Bentham — enquanto efeito que introjeta, subjetivamente, a sensagdo de vigilancia, alterando a
realidade comportamental, através da sensacdo de coacéo, do sujeito observado (FOUCAULT, 1987).
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Ao olhar para a importancia das relagGes sociais, a teoria de Vigotski (2021) sobre o
desenvolvimento infantil destaca a relevancia do contato da crianga com sua familia e
comunidade designada por ele, como entes mais experientes da cultura. O autor compreende
que o aprendizado néo seria fruto tdo s6 do amadurecimento etario, ou apenas uma construgdo
bioldgica, sendo necessario compreender a disposicdo psicossocial da crianga para que a
aprendizagem se efetive.

Vigotski (2021, p. 147) ao se debrucar sobre o desenvolvimento infantil, o compreende
“como um processo de carater organico” ao qual estabelece diferencas com o processo de
aprendizagem. Tanto o desenvolvimento infantil como a aprendizagem vao ser referendadas no
contato que a crianca estabelece desde o principio da vida junto a sua familia e comunidade. O
autor da teoria historico-cultural prioriza o entendimento da aprendizagem a partir da disposicéo
psiquica da crianca para receber cada contetdo, ou seja, apenas a idade em sua certiddo ndo
reflete em si a “maturidade” para aprender.

Levando em consideracdo os principios do materialismo dialético, Vigotski elucida que
a jornada de transformagdes na vida material e social produziram mudancas na “natureza
humana” de forma que, ao criar instrumentos que possibilitassem o dominio e transformagao
da natureza que lhe cercava, o homem transformou, também, a si mesmo. O surgimento de
signos, como o sistema numérico, a linguagem e a escrita — para além do uso de instrumentos
—sdo referéncias de mudancas sociais e culturais na histdria que, consequentemente, constituem
matizes psiquicas a cada época.

Em busca de elementos comprobatérios de que o funcionamento psiquico ndo seria
resultante apenas da interacdo do sujeito com 0 meio ambiente, ou sequer uma construcéo
exclusivamente inata, Vigotski se inclina ao estudo do desenvolvimento humano e toma por
discussdo a existéncia de quatro planos genéticos do desenvolvimento: a) filogénese; b)
ontogénese; c) sociogénese; d) microgénese? (STAUFFER, 2013, p. 116). Tomaremos a
microgénese quanto plano caro a discussédo acerca da inclusdo escolar de criangas e
adolescentes com deficiéncia, visto que através de transformagdes quase invisiveis — ja que se
apresenta no cérebro humano — se pode perceber a potencialidade do sujeito que coaduna a

existéncia da plasticidade neural?®.

24 Caracterizados em Statuffer (2013, p. 116), respectivamente, como: “a) histdria da espécie humana; b) a historia
de um individuo da espécie; c) a histéria cultural, do meio cultural no qual o sujeito esta inserido e; d) o aspecto
mais microscopico do desenvolvimento humano.

%5 Segundo Ferrari (2001), a plasticidade neural pode ser conceituada como: capacidade cerebral de constituir
novas terminagdes nervosas — neurdnios — em razdo de novas aprendizagens e mediante a deficiéncias inatas ou
adquiridas.
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A “prontiddo” da crianga para o ensino, segundo Vigotski (2021, p. 146), se daria a
medida que “memoria, atencdo e pensamento desenvolvem-se” e na capacidade de elaborar
perguntas. Assim, teriamos um dos primeiros indicativos do preparo infantil para o ensino, pois
0 ato de questionar presume que ha pensamento, logo, teriamos indicios da maturacdo do
cérebro infantil. Em sintese, a possibilidade do aprendizado escolar “apoia-se nos ciclos
finalizados do desenvolvimento infantil” (2021, p. 145). Se partirmos do pressuposto que a
disposicao psiquica; ndo a faixa etaria, seriam indicativos desta maturacao, logo, é possivel
apenas estimar e ndo determinar quando a crianca estard pronta para aquisicdo de um novo
conhecimento ou sequer estabelecer limites rigidos a um ou outro estudante — realidade
constantemente encarada por educandos com deficiéncia.

Esse ponto de vista da teoria vigotskiana indica que o desenvolvimento da crianca,
enquanto um processo de constante mudanca, pode ser definido em dois niveis distintos: o
primeiro deles indica 0 momento presente da crianca, aquilo que ja foi amadurecido e que indica
o nivel presente do saber, ao qual é nomeado como nivel de desenvolvimento atual. O segundo
nivel pode ser descrito como “os processos que, no curso de seu desenvolvimento das mesmas
funcdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, j4 comegam a brotar”
(p.149), tratando-se da zona de desenvolvimento iminente. Estas duas grandezas serdo pontos
basicos para o desenvolvimento infantil e exercerdo resultados junto ao processo de
aprendizagem (VIGOTSKI, 2021).

Sendo assim, podemos explicitar que a zona de desenvolvimento iminente é a diferenca
entre o estagio do desenvolvimento atual em seu nivel inicial e a proxima aquisicdo de
aprendizagem — que logo passara a ser 0 novo estagio de desenvolvimento atual (VIGOTSKI,
2021). Em outras palavras, a medida que a crianca parte, com suas capacidades atuais e ja
amadurecidas, em diregdo a um novo elemento de ensino, ela ingressa em uma jornada de
aprimoramento de suas condic¢des psiquicas, deslocando a atencdo do contetdo que ja se faz
concreto — desenvolvimento atual — para aprimoramento de raciocinios — desenvolvimento
iminente — tecendo fungdes que demarcardo uma outra forma de imaturidade, gerando fluxo de
desenvolvimento que a impulsionardo para frente. Efeito que ndo se pode visualizar de forma
linear, mas demanda a visualizacdo do aprendizado como em efeito espiral aonde, a medida que
fungdes psiquicas superiores sdo aprendidas com entes mais experientes da cultura podem ser
fortalecidas ou néo as dificuldades encontradas. (VIGOTSKI, 2021).
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O que os escritos de Lev Vigotski (2021) frisaram é o fato de que cada crianca dispde
de uma zona de desenvolvimento iminente?® diferente e, no que se trata de criangas
neuroatipicas, esta grandeza é passivel de apresentar maior variedade e demandar maiores
investimentos ao que diz respeito ao grau de desenvolvimento. Faz-se importante afirmar que
qualquer ajuste no nivel de instrucdo a ser feita ndo deve estar amparada pelo nivel de
desenvolvimento atual, mas sim a zona de desenvolvimento iminente.

Para exemplificar este raciocinio, o autor problematiza uma cena constituida em um

modelo de escola especial:

Na pedagogia da escola auxiliar?’, desenvolveu-se o seguinte dogma: se, nas criangas
com retardo mental, o pensamento abstrato é mal desenvolvido, entdo a instrugéo deve
ser calcada em métodos visuais [...] trabalhavam assim até ficar claro que isso
paralisava o pensamento abstrato. O novo lema particularmente na Alemanha, é
exatamente o contrario, mais precisamente: se a crian¢a com retardo mental apresenta
0 pensamento abstrato pouco desenvolvido, entdo, a escola tem a obrigagcdo de
reforcar o trabalho para o desenvolvimento dessa funcdo. (VIGOTSKI, 2021, p. 148)

Esta proposicdo demonstra ao profissional que lida com diferentes niveis de
desenvolvimento infantil que possiveis dificuldades encontradas em seu nivel atual ndo devem
ser o critério base para definir o que se pode ou ndo explicar a crianga, mas a coloca enquanto
tarefa — sendo neste estudo — “do psicologo acompanhar e caracterizar o andamento do
desenvolvimento infantil” (VIGOTSKI, 2021, p. 145), para, entdo, identificar os recursos
possiveis para lidar com a demanda do aluno. A saber que diante de intempéries no processo
de ensino-aprendizagem, na perspectiva inclusiva, troca-se 0 método educacional, e ndo o
educando de instituicdo.

O que devemos trazer ao centro da discussdo no trabalho junto ao aluno com deficiéncia
se refere a superacdo do pressuposto da incapacidade e construcdo do entendimento sobre suas
potencialidades, de forma a reconhecer o tipo de suporte que este aluno precisa. Aqui, poderia
caber certa indagacdo ao leitor: qual a importancia em discutir, neste momento, a relacdo entre
mediag&o e inclusdo escolar neste estudo?

Se trata de mitigar a crenga de que todo aluno com deficiéncia necessita — e necessita a
todo momento — de um profissional para estabelecer seu contato com o mundo. Para se

aprofundar nesta afirmativa, podemos recapturar na teoria historico-cultural que a mediacao

% Termo defendido por Zoia Prestes (2010) como a traducéo, para o portugués, mais proxima do conceito russo
de: zona blijaichego razvitia. A autora defende esta nova traducdo a, entdo postulada, zona de desenvolvimento
proximal, expressdao mais familiarizada aos pesquisadores brasileiros, mas que ndo condiz integralmente ao
defendido por Vigotski, pelo termo brasileiro levar consigo o pressuposto imediatista, praticamente de causa e
efeito.

21 Utilizado nesta citagdo como sindnimo de “Escola Especial”.
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dos entes mais experientes da cultura tem significativa importancia, pois, através da cultura, é
que se ensina as funcdes psicoldgicas superiores, visto que a crianga hasce com uma deficiéncia
priméaria, esse coletivo pode vir a reforca-la criando, por consequéncia, deficiéncias
secundarias.

O meio social pode trazer mais dificuldades ou ser um elemento que possibilite a
ultrapassagem delas, entendendo que a neuroplasticidade existente no cérebro humano pode
potencializar ou enfraquecer reacGes adversas derivadas do contato da crianga com deficiéncia
com as barreiras impostas pelo mundo a sua volta. Por isso, a importancia de se discutir a partir
dos conceitos da zona de desenvolvimento iminente, a fim de perceber que a escola e o psicélogo
dentro dessa instituicdo podem atuar nas potencialidades, e ndo apenas nas dificuldades
encontradas em razéo da deficiéncia.

Para além, a mediacdo € de fato uma ferramenta essencial para o Psicologo Escolar em
seu exercicio de trabalho visto que, segundo Oliveira e Rolim (2020, p. 4), esta “apresenta-se
como um dispositivo a ser utilizado na resolugédo de conflitos que emergem nas relagdes entre
alunos-alunos, alunos-professores, alunos-familia” e, para o caso de alunos que apresentam
alguma deficiéncia de ordem fisica e/ou sensorial, o conflito aluno-ambiente. A mediacdo se
constitui como estratégia essencial para o trabalho com as diferencas existentes no interior da
escola por ser o recurso que, através do didlogo, cria a possibilidade de expressao de ideias que
podem resultar em intervencdes construidas em cooperacdo mutua.

Diferente das propostas referenciadas na teoria vigotskiana e endossada por autores da
Psicologia Escolar (OLIVEIRA; ROLIM, 2020), as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB 04/2009)
concebem o mediador, assim como a sala de recursos, como um ente extremamente necessario
— e, por vezes, a Unica saida — para permanéncia do aluno com deficiéncia na escola. Diretriz
em acordo com a perspectiva integracionista e resulta na interpretacdo de que para estes sujeitos
exercerem seu direito de ocupar seu espaco, aqui, especificamente as escolas regulares, a
mediagdo advinda — ou ndo — do professor do AEE? seria fator condicional para sua presenca
na escola.

Entender a realidade que estamos situados num modelo de Escola e sociedade
capacitista consolida o constante desafio de construir uma Escola regular para estudantes com
deficiéncia e junto aos estudantes com deficiéncia. Este elemento ressalta o quanto o processo

de mediagdo precisa ser construido por Psicologos Escolares, de forma a superar o teor

28 |nterpretacédo por vezes coadunada a perspectiva de mediador preconizada pela LBI/2015.
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regulatério e normalizante que ainda impera no “chio da escola” que, ainda imbricados no
modelo biomédico, constroem intervengdes que apartam alunos atipicos dos ditos “normais”,
impedindo que se reconhecam como sujeitos iguais, ainda que em meio a suas diferencas
fisicas, sensoriais ou intelectuais.

A concepgdo de capacitismo surge desta visdo hegeménica do que seria um sujeito
“normal”, tornando a hierarquizagdo das capacidades corporais e intelectuais humanas algo
natural, como se houvesse apenas uma forma concebivel para se comunicar, movimentar,
alimentar, enxergar etc. Segundo Vendramin (2019, p. 17), este termo pode ser descrito como
preconceito e discriminagdo ao individuo com algum tipo de deficiéncia “assumindo que a
condicdo corporal destas € algo que, naturalmente, as define como menos capazes”.

Este tipo de discriminacao aponta a perspectiva higienista ao qual nossa sociedade esta
fundamentada, demonstrando o quanto qualquer comportamento e/ou disposi¢do fisica vista
como “desviante” seria passivel de ser interpretado como insuficiente ou improprio ao convivio
social. O capacitismo se demonstra atraves de qualquer expressdo no modo de ser ou fazer que
seja visto fora das linhas daquilo que a biologia indica como modo de agir ou se comportar. Em
suma, segundo Mello (2019, p. 136), que “outras categorias de seres humanos possam ser lidas
como ‘menos capazes’: a mulher frente ao homem; o negro e o indigena frente ao branco; o gay
e a léshica em relacdo ao heterossexual; e a pessoa trans em relagdo a que € cis”.

Desta forma, o0 Conselho Federal de Psicologia (1992, p. 6) aborda que juntamente “com
os participantes do trabalho escolar: pais, alunos, diretores, professores, técnicos, pessoal
administrativo”, o profissional de Psicologia pode desenvolver atividades que tenham por
objetivo reconhecer, prevenir e pensar nas resolugdes de problemas psicossociais — bullying;
racismo; capacitismo; homofobia; entre outras — que gerem, para o estudante, dificuldades em
desenvolver suas potencialidades, ter autorrealizagéo ou sentir-se deslocado no meio escolar.

Conhecimentos que tomam em consideracdo que, dentre as atribui¢des desenvolvidas
na formacdo em Psicologia, a area clinica deixa por heranca o0 processo de escuta ativa e a
compreensdo acerca dos processos que implicam na formacéo da subjetividade fazendo com
gue, no exercicio do contato com o aluno, caso o profissional perceba sinais de problematicas,
exerca o papel de realizar de contatar a rede a sua volta — familiares e/ou demais profissionais
das equipe escolares —, de forma que se busque entender como estes impasses surgiram, e se ha
formas da escola cooperar com sua resolucdo. Sendo caro no trabalho deste profissional, os
conhecimentos acerca de politicas publicas, além das especificas a educacéo, para contribuir na
minimizacao de sofrimento, trabalhando junto ao Assistente Social na indicagdo, por exemplo,

pela busca por um Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), Centro de Referéncia
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Especializado de Assisténcia Social (CREAS), Centro de Atengéo Psicossocial (CAPS), dentre
outros equipamentos da rede.

Afinal, ndo estamos tratando, aqui, sobre um trabalho profissional descolado da
realidade que ndo a da educacéo brasileira. Ao ressaltar a impressibilidade da cultura para o
trabalno do Psicdlogo Escolar, estamos embricados ao Estado capitalista-periférico,
caracteristica da formacao do Brasil como pais. Ao tomar a teoria vigotskiana como elemento
fundamental ao processo de inclusdo de educandos com deficiéncia, apontamos para o
reconhecimento de trabalho na zona de desenvolvimento iminente como forma de superacao de
projetos que se reduzam a olhar as necessidades basicas para manutencdo deste na escola
regular.

O projeto de sociedade brasileira aponta veementemente para a marginalizacdo de
pessoas com deficiéncia, que, por séculos, foi destinada para essa camada da sociedade a
pauperizacdo e, quando ndo em situacdo de rua, eram escondidos em suas casas ou
enclausurados em institui¢fes psiquiatricas. A realidade é que em toda histdria da sociedade ha
a presenca do corpo com deficiéncia, seja inata ou adquirida. A diferenca é que atualmente nédo
é admissivel um direito a menos. Assim, trabalhar a deficiéncia em sua poténcia é também
legitimar este sujeito como potente; ndo mais conformado a sistemas de caridade ou filantropia,

mas detentor de direitos comuns a todos.
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3-0S LIMITES E POSSIBILIDADES DA ATUACAO DO PSICOLOGO NA
POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Os apontamentos realizados acerca das politicas publicas de Educagdo realizados até o
presente momento evidenciam as tensdes que materialmente complexificam a atuacéo de toda
a comunidade escolar para encarar as leis publicadas e trazé-las ao real; ao “chédo da escola”.
Explicitar os entraves ocorridos ao longo de décadas para que pessoas com deficiéncia fossem
vistas como sujeitos nos provoca a constatar o tamanho do embate entre classe dominante e
dominada, de forma que vejamos tamanha a luta para que esta minoria, dentre tantas outras,
fosse ao menos considerada na atual discusséo acerca da incluséo social.

Ao abordar, no capitulo anterior, sobre as possibilidades que o profissional de Psicologia
Escolar pode oferecer para a vivéncia da inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, ndo se coloca de forma paralela a luta de classes. Afirmar que existem caminhos que
tornem o Psicologo Escolar um agente de exclusdo ndo desaterra o quanto, simultaneamente,
este profissional é também sujeito afetado pelo modo de producéo capitalista. Este corpo, ao
adentrar no circulo da comunidade escolar, ndo deixa de estar trazendo consigo toda ideologia
que o constrdi, assim, trazé-lo a cena da educacdo para trabalhar com a educacdo de pessoas
com deficiéncia, ndo faz deste profissional automaticamente um agente de incluséo.

O psicologo, mesmo atestando a proficiéncia para lidar com a educacéo e a diversidade
de sujeitos que pode encontrar no espaco escolar, ndo surge no vazio, nao é neutro as acoes
politicas que o rodeiam, afinal, como considerado no capitulo 1 da presente pesquisa, em meio
a hegemonia capitalista, a formacdo educacional dos alunos do ensino bésico sofreu impactos
politicos tal qual os alunos que ingressam no curso de Psicologia.

A partir deste pressuposto € que o presente capitulo se propGe a apresentar e analisar o
quanto o (des)preparo do psicélogo escolar para uma atuacgdo inclusiva pode ser fomentado por
decisbes politico-econdmicas, que atravessam sua propria formacéo, reproduzindo praticas
biomedicas nesta formalizagdo da garantia de seu lugar na equipe escolar. O titulo deste capitulo
intenta justamente satirizar a necessidade de um profissional, originalmente de salide mental,
nos espacos que demandam conformacéo dos sujeitos a Idgica politica, social e econdémica que
é imposta tanto aos profissionais, quanto aqueles que o acessam para lidar com demandas por

vezes derivadas das estruturas sociais hegemaonicas.
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3.1. UMA ANALISE DA PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA E A DIVIDA
HISTORICA DA PSICOLOGIA ESCOLAR

No bojo do entusiasmo da abertura politica e do fim do periodo ditatorial, 0 sonho de
uma escola publica mais igualitaria assumiu, nos anos oitenta, varias formas
promissoras. Mas da intencdo a realidade o fosso foi grande. De dentro de todos 0s
equivocos da Pedagogia Moderna e de suas ciéncias de base, sobretudo uma
Psicologia normativa e justificadora da desigualdade social, as reformas e programas
escolares pos-ditadura padeceram das armadilhas de sempre: o ensino em moldes
tayloristas, de ajuste da maquina do ensino as supostas caracteristicas da matéria-
prima a ser processada; a multiplicacdo de especialistas dentro da escola e a
conseqliente segmentacdo do trabalho pedagdgico; a medicalizagdo de desvios
definidos a partir de um discutivel conceito de normalidade; o entendimento da
igualdade como producédo do uniforme e ndo como direito a diferencga; a formacéao
docente entendida como aperfeicoamento, treinamento ou reciclagem; a busca
tecnicista de solucdo para o problema do baixo rendimento do ensino publico
fundamental e médio; as modas tedricas sucessivas e rapidamente descartadas, que
decretaram a morte do educador, reduzindo-o0 a um peédo do ensino, sob as ordens de
uma estrutura hierdrquica de educadores, da qual se tornou o Gltimo elo; a politica
educacional gerenciada para fins eleitoreiros e a decorrente descontinuidade técnico-
administrativa perversa no sistema escolar. (PATTO, 2008, 34-35)

Ao recuperar o histérico da Psicologia Escolar, demonstrado ao longo do tdpico 2.1,
partimos da afirmativa que a construcdo da prépria Psicologia, enquanto profissdo, tem seu
alicerce na normalizacdo e segregacdo dos corpos, demonstrando a centralidade na reabilitacdo
em razdo das necessidades inerentes ao modo de producdo capitalista. O capitalismo é a base
politico-social a qual o Brasil se orienta, assim, entender sua vigéncia exprime a necessidade
de recapitular a atuacdo, a construcdo e a formacao do profissional de Psicologia Escolar.

Patto (2008), ainda que traga suas consideracGes descentralizadas da teoria marxista,
explora em suas criticas a Psicologia o0 qudo carente de discussdes ético-politicas a formacao
do psicélogo tem estado. Mesmo 0s seus estudos tratando sobre grupos minoritarios — sujeitos
LGBTQIA+, negros, pessoas com deficiéncia, periféricos e demais setores marginalizadas da
sociedade —, com um arsenal de contelidos que estdo sendo apreendidos pelos futuros
psicologos, esta ementa ndo resulta, necessariamente, em profissionais conscientes dos
constantes embates de classe que atravessam desde a elaboracdo curricular de seu curso até o
guanto o fomento publico e/ou privado, e os efeitos desses sob o exercicio da profissao.

Ao partir da afirmativa popular que a Educagdo seria “a melhor saida para
emancipacao do ser humano e combate as desigualdades sociais” — propondo olhar tanto para
Educagéo Basica quanto Ensino Superior — se faz necessario levantar as seguintes perguntas:

de qual tipo de educacdo estamos falando? A educacdo tradicional e pré-ditatorial? A educacgéo
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bancaria??® O novo modelo de Pedagogia das competéncias?®® Tais modelos de educacéo
brasileiros, operados ao longo do tempo, necessitam de um olhar dialégico, a fim de
compreender a formacdo de profissionais. H4 de se observar os avancos conquistados na
Educacao publica com as iniciativas de inclusdo social — nacionalmente exemplificados pela
Constituicdo de 1988 —, assim como o0s desmontes e sucateamentos desta mesma educacao que
observamos no processo de sua consolidagdo como um bem de consumo — ato alimentado pela
classe dominante.

O interesse da burguesia em monetizar a Educacdo vem contribuindo intensamente para
a construcdo de uma formacao rasa no ensino superior. Este interesse atravessa a formacao de
psicélogos que, no decorrer do aprendizado, se constroem como estudantes centralizados em
atender a perspectiva neoliberal levando, ao se tornarem profissionais integrantes da
comunidade escolar, a reforcar uma atuacao capacitista através de atuacdes simplificadas, que
remontam o estereotipo de familia/aluno especial; simplificar os desafios de tornar a escola um
ambiente inclusivo, reduzindo a fungéo estritamente ao docente; resumir o0 movimento em prol
da inclusdo escolar a agbes pontuais, em datas simbdlicas, dirigidas a turmas em que se faz
presente 0 aluno com deficiéncia, executando atividades que visibilizem o encontro das
diferencas, porém, em um formato muito mais pragmatico — o que se deve ou ndo dizer e agir
—do que promovendo reflexdo que envolva a comunidade escolar como um todo, dentre outros.

Através de Vigotski (2021), foi possivel suscitar a reflexdo o qudo importante €
conhecer diferentes métodos psicopedagdgicos para tornar o processo de aprendizagem
inclusiva. O dialogo entre suas reflexdes e as proposi¢des do Conselho Federal de Psicologia
(1992) colabora com a elaboracgéo de agdes inclusivas, auxiliando na construgdo de movimentos
igualitarios diretamente no "chdo da escola”. Entretanto, ser& mesmo que enderecar ao
Psicdlogo Escolar — com sua formacdo — a responsabilidade de agente de inclusdo seria a saida
eficaz para construcdo de uma educagéo anticapacitista?

E caro suscitarmos este debate no presente momento da pesquisa, pois é preciso
mobilizar a discusséo acerca do aprendizado com o aluno com deficiéncia em uma esfera para

além de uma tutoria a ser praticada pelo psicélogo escolar. A perspectiva marxista provoca o

29 Descrito por FREIRE (2005), como prética de educagéo que se baseia no depésito de contetidos, possuidos pelo
educador, na cabeca dos educandos, de forma que seja recorrente a atividade de memorizacéo e esquecimento de
conhecimentos que, uma vez ndo represente sentido, por auséncia de uma educacdo dialdgica, torna os educando
meros bancos de informacéo.

30 Conceituada por Ramos (2001, p. 31) como “conjunto de conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes”
que atualmente tém sido pardmetro que orientam a educacdo para atendimento do conjunto de habilidades
atualmente exigidas pelo mundo do trabalho. Torna o projeto pedagégico cada vez mais distante do senso critico,
restringindo-o a processos individualizantes e as demandas do mundo podutivo.
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debate contra-hegemdnico da individualizagdo do fracasso escolar ao qual, na maioria das
escolas brasileiras em que ja existe a figura do psicologo escolar, sua fun¢do fica resumida a
vigilia, fiscalizacdo e correcdo de acBes de cunho capacitista no interior da escola. Esta
afirmativa que consta no presente trabalho, por vezes até de forma redundante, é
propositalmente retomada para frisar que, no decorrer da analise bibliografica aqui contida, o
Psicdlogo Escolar — ou sequer o professor do AEE, a assistente de apoio a inclusdo ou até a
introducdo do Assistente Social — o torna “bote salva-vidas” de estudantes com deficiéncia em
meio a realidade educacional excludente. Responsabilizar individualmente os profissionais pela
ineficacia na construcao de uma educacdo inclusiva seria tomar a parte pelo todo.

Se partimos do principio de que a inclusdo é para todos, se faz necessario tomar por
fundamento que todos aqueles envolvidos na gestdo da educacdo precisam pensar em como
torna-la real, tomando por mote que este movimento ndo é de responsabilidade exclusiva
daqueles que trabalham com o estudante com deficiéncia, o familiar do estudante ou o préprio
sujeito com deficiéncia. E preciso olhar os mecanismos de inclusio, assim como os de exclusio,
em sua materialidade estrutural, que carece do envolvimento e investimento de secretarias
municipais, estaduais e as demais pastas federais que fazem do Ministério da Educacdo a raiz
que alimenta — ou ndo — a agenda inclusiva. Entende-se que na ponta, atuando dentro da escola,
podemos ter a melhor equipe educacional, os mais dedicados psicologos escolares, porém,
diante do desinvestimento na politica de educacdo, alternancia da gestdo publica para a
iniciativa privada, terceirizacdo das diferentes frentes do trabalho escolar (educadores;
profissionais da limpeza e alimentacdo; coordenacdo; setores responsaveis pelos processos
avaliativos de desempenho escolar) e sucateamento curricular, torna complexo o
desenvolvimento de medidas inclusivas no interior da escola.

Reconhecer que os moldes que o capital destina a Educacéo, permite o reconhecimento
dos impasses ocorridos no dia a dia da comunidade escolar, pois os parametros definidos pela
classe dominante no interior do Estado — sendo possivel destacar, em territorio nacional, a
Fundagdo Bradesco, Fundagdo Ital Social e Instituto Itad Unibanco — e por Organismos
Internacionais, trabalham para a perpetuacdo deste mesmo modo de producéo, alimentando o
circulo do fracasso escolar. Fica claro na linha do tempo do presente estudo que ha progressos
para a educacdo de pessoas com deficiéncia, que hd uma passagem histérica de completa
anulacdo da humanidade destes sujeitos para a conquista —, uma vez que este cenario ndo se
construiu sem lutas — de uma perspectiva inclusiva em todos os setores de base (saude,
educacéo, trabalho, infraestrutura) da sociedade (URBINI, 2015).
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Entretanto, ao se aproximar da critica materialista-historica, percebe-se que estas crises
surgem justamente como crise do modo de producédo vigente, em que as desigualdades sociais
sdo tensionadas em prol de atender aos interesses da burguesia de forma extenuante até que a
classe dominada entre em colapso — que pode se materializar desde o pragmatico nimero do
indice de Desenvolvimento Humano, até a ocorréncia de mobilizagdes populares de impacto
econdmico. Assim, inviabilizar o exercicio critico no interior de um ensino superior tdo
sucateado € um projeto politico de austeridade, sendo a viabilidade de consumo da Educacao o
gue pauta as concessoes politico-econdmicas e ndo, um projeto de formacéo para a emancipacgéo
humana. Ou seja, para justificar iniciativas que contemplem a classe dominada, é possivel
visualizar que as alegacOes estdo fundamentadas no lucro que poderéa ser obtido.

Desta forma, ndo se pode negligenciar o quanto a perspectiva politica e pressdes
aplicadas pela classe dominante tornam o ensino — em especial, o publico — uma constante
medida que se desenvolve de acordo com os interesses da propria classe. Este principio pode
ser observado em medidas de sucateamento da educacdo brasileira ao citar politicas
engendradas ainda no governo do ex-presidente Michel Temer (2016-2018) e acentuadas com
0 mandato de Jair Bolsonaro (2018-2022), como: a tentativa de tornar institui¢ces publicas de
ensino superior em ‘“parcialmente privadas” (PEC 206/2019); desestatizacdo de inUmeras
funcdes, incluindo a docéncia, repassando-as para o regime de terceirizacao e iniciativa privada;
a crescente concessdo de curriculos profissionais desenvolvidos na modalidade EAD,
barateando 0s custos que envolvem uma formacdo que atenda as demandas materiais da
sociedade em que os formandos atuardo, promovendo um ensino raso e que resulta no
desconhecimento sobre 0s aspectos sociais que seriam completamente pertinentes ao exercicio
do Psicologo Escolar frente as politicas de educacdo inclusiva — no olhar para 0s protagonistas
do presente trabalho (BRASIL, 2019).

Aprofundar os conhecimentos acerca da dindmica da luta de classe ndo torna o trabalho
do PsicAlogo Escolar um exercicio mais simples de ser realizado, mas o oposto disto: por vezes,
0 conhecimento de tais embates provocam angustia em reconhecer que existem contradi¢oes
entre a formulagdo de leis e o tamanho do desafio de torna-las reais. Entretanto, o
reconhecimento de que a Educacdo carece de mudangas que sejam estruturais e deixem de
culpabilizar apenas os integrantes da comunidade escolar pelo fracasso, parte da materialidade-
historica, em que se é preciso romper com a visdo linear de que a “ma formagao” profissional
resulta em estudantes sem perspectiva critica e, por isso, devem ser vetados de acessar 0 ensino

superior. Esta concepcdo superficial, embebida de senso comum, a torna uma equagéo
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insoluciondvel no momento que dirige ao professor e 0 famoso recurso de aprovagao automatica
(Lei 9394/96, art. 24, 82) os culpados por ndo promoverem um ensino de qualidade.

“E preciso romper com a visdo linear e assumir uma visdo sistémica do fenémeno”
(CUNHA, 2021, p. 310), evidenciando que ndo se trata de culpabilizar alguém pela evasao,
repeténcia ou baixo desempenho escolar, mas compreender que a educacao inclusiva é um
compromisso de todos os envolvidos na cena do ensino-aprendizagem, incluindo o Estado.
Reconhecer o contexto historico-politico, permite que o Psicologo Escolar tome por consciente
as tensbes de classes que rodeiam sua pratica e as dificuldades que atravessam toda a
comunidade escolar. Ao garantir o direito de ser obrigatoriamente um integrante do corpo de
profissionais da educacdo, € preciso enxergar que as mudancas, ap6s o regime ditatorial,
garantiram o ingresso da diversidade de estudantes, mas prosseguiu com um formato tradicional
no que diz respeito a forma de executar os projetos de ensino-aprendizagem outrora exclusiva
para a elite brasileira.

A Constituicdo Brasileira (1988) implementa a Educagdo enquanto direito basico de
seus cidadaos, fornecendo o ingresso nas instituicdes publicas aqueles que até entdo ndo tinham
acesso a escola. Ter consciéncia que este marco historico estd prestes a completar 35 anos
possibilita que o profissional da educacdo se coloque indagacfes sobre as mudangas que
ocorreram no interior da escola, tais como: por qual motivo ainda hd uma distribuicdo de cerca
de 40 alunos por turma? O que leva a acreditar que esta proporcdo deve estar sobre a
responsabilidade de apenas um professor no dia a dia da sala de aula? Que rendimento € este
que exige do aluno a cada avaliacdo, a nivel municipal e/ou estadual, que (des)qualifica uma
escola com base nos numeros, que ndo representam as multiplas caréncias que diferenciam o
que € estar em uma escola publica em comunidades periféricas do Rio de Janeiro — onde,
majoritariamente, o corpo estudantil é formado por estudantes pobres e em condigdes de
miséria, sujeitos as maltiplas violéncias que atravessam a ida, a volta e a permanéncia do aluno
em aula — em detrimento daquelas localizadas na Zona Sul da mesma cidade?

Para que o Psicologo Escolar elabore um trabalho baseado na defesa de uma perspectiva
inclusiva, é preciso que este reconheca as tensdes que ocorrem nos bastidores politicos, em que
o0 interesse da burguesia em conservar o dominio sobre a educacédo brasileira faz com que o
esfacelamento da Educacdo Basica e do Ensino Superior seja um designio promissor para a
iniciativa privada. O fenbmeno da uberizacdo da equipe escolar coaduna com o propdsito de
“dividir e conquistar” a classe trabalhadora, pois esta acdo desmobiliza o principio de
construcdo conjunta ao qual a perspectiva inclusiva esta alicercada. Todos os indicadores desta

roupagem neoliberal apontam para o surgimento de mais tensdes no exercicio do didlogo, pois
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estamos falando de transformacbes que tornam os profissionais reféns do acumulo de
matriculas; contratos precarizados para garantir sua subsisténcia; instabilidade trabalhista; e o
ndo-reconhecimento frente a dedicacao para aprimoramento de seus conhecimentos técnicos e
teodricos. Assim, vai se desmantelando tanto a educacdo em si, quanto a possibilidade destes
profissionais — que também sdo sujeitos de direito — em tirar do papel iniciativas promissoras
ao trabalho direto junto a estudantes com deficiéncia.

Diante de um governo fascista, como encaramos na gestdo Bolsonaro, esta realidade
ficou evidenciada quando, na disputa de interesses politico-econémicos, sdo concretizados
polémicos favorecimentos a instituigdes privadas que levantam a bandeira da Educacéo
Especial — instituicGes estas que se mostram interessadas na desmobilizacdo da perspectiva
inclusiva. O discurso na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) feito pela, até entdo primeira-
dama, Michele Bolsonaro, poderia ser emblematica, de significado impar para o protagonismo
de lutas pela inclusdo de pessoas com deficiéncia, porém, o desmonte da educacdo alcancaria
patamares ainda mais catastroficos do que o esperado de um governo de direita conservadora.

Medidas de austeridade financeira, como a PEC do Teto de Gastos (BRASIL, 2016),
deixara seu rastro de limitacbes a qualquer possibilidade de progresso a iniciativas pensadas
para (re)organizacao da sociedade brasileira no momento que determina a impossibilidade de
gastos em diversos setores pelo periodo de 20 anos. Esta medida, que entra em vigor ainda no
governo Temer, foi o pontapé que faltava para ebulicdo de politicas retrogradas voltadas
exclusivamente ao atendimento dos interesses burgueses. No capitulo 1 do presente estudo foi
referenciado o Decreto n°. 10.502/2020 como a mais explicita intervencédo politica baseada na
segregacdo de estudantes com e sem deficiéncia, demonstrando, ao longo do mandato
bolsonarista, um total desacordo com os documentos contemporéneos que primam pela
destituicdo de qualquer forma de exclusdo em razdo de condigdes fisicas, sensoriais ou
intelectuais. 1sso quer dizer que o bolsonarismo flerta constantemente com iniciativas
higienistas? Dado ao descompromisso exposto ao longo de toda uma pandemia, resultando em
um ndmero de quase 700 mil mortes®!, que no lhe causaram praticamente nenhuma comogao,
pode-se inferir que sim.

Todavia, Montoan (2021) afirma, em entrevista a BBC News Brasil, que

Toda essa discussdo em torno do Decreto s serve para encobrir que o verdadeiro
motivo da nova politica: tentar recuperar os alunos que as escolas especiais perderam,
fazer renascer essas escolas e confundir os pais dizendo que eles tém uma escolha

31 Dado retirado do Painel Coronavirus em que se identifica o total de 698.928 mil ébitos confirmados em razdo
da Covid-19. NUmero atualizado em: 24 de fevereiro de 2023 pelo Ministério da Salde. Para atualizacdes,
acompanhar o Painel através do: < https://covid.saude.gov.br/>
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entre a escola especial e a comum, quando na verdade a escola especial ndo deveria
existir ha tempos. (MANTOAN, 2021)

A pesquisadora afirma que todo este cenario em torno do decreto — que, inclusive, foi
revogado no mesmo ano pelo Projeto de Decreto Legislativo (PDL) 429/20 — se trata de uma
cortina de fumaga em torno dos recursos que, originalmente, deveriam ser destinados as escolas
regulares para viabilizar a inclusdo escolar. Na verdade, a iniciativa deste Decreto seria
justamente repassar este investimento publico para escolas privadas e institui¢cdes centradas na
concepgdo de Educacdo Especial. Esta premissa parte do comparativo entre o nimero de alunos
com deficiéncia matriculados em escolas regulares no Censo Escolar 2005, com apenas 23%
de criancas e adolescentes com deficiéncia matriculados em institui¢cGes regulares de ensino;
enguanto no Censo realizado em 2020 ha o aumento significativo para 93,3%, especificamente
1,3 milhdo matriculados em escolas regulares, resultado da politica de 2008, e reforgcado pela
promulgacédo da LBI em 2015 (MANTOAN, 2021).

Analisar o quanto os interesses da burguesia afetam o “fazer” da Educacdo, nos convida
a olhar para as iniciais pretensdes acerca deste material. Seria muito significativo poder dar um
final feliz a esta pesquisa que, inicialmente, se propunha a ser mais proxima de um
direcionamento conceitual, a exemplo de ser titulado: Psicologia Escolar na perspectiva
inclusiva: O que é? Por qué? Como fazer?*2. Porém, o diadlogo com a teoria marxista guiou
essa pesquisa bibliogréfica, produzindo uma proposta de atua¢do num setor tdo importante e
carente para a sociedade brasileira como a Educacdo, e ndo poderia ser tecida a partir de
suposicdes. Nao seria uma pesquisa que se orientaria pela materialidade politica ao qual
estamos vivenciando.

Dito isto, ndo poderiamos construir uma escrita que se mantivesse elucubrando sobre o
"Como fazer?" sem analisar o Estado em que se constituiu até o presente momento a formacao
do Psicologo Escolar, que passou a ter cadeira cativa na equipe escolar; ndo poderiamos abrir
méo de distribuir pegadas bem demarcadas, apontando que, ao lutar pela construcao da Escola
sob a perspectiva inclusiva, ndo se atende apenas a demanda dos alunos com deficiéncia e seus
responsaveis, mas caracteriza a importancia que os processos de ensino-aprendizagem e
experiéncia de escolarizacao precisam se aproximar das especificidades que cada minoria ird
se expressar no decorrer de sua formacéo. Passar por cima da analise de politicas publicas que
referenciam o Estado como principal entidade a preconizar uma agenda inclusiva seria ficar

supra referenciada em andlises individualizantes e que, comumente, ndo se aprofundam na

%2 Titulo em referéncia ao Livro de Maria Teresa Egler Mantoan (2003): “Inclusio escolar: O que é? Por qué?
Como fazer?”
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reflex@o acerca das tensdes sociais que resultam em progressos ou retrocessos para o setor da
educacéo.

Pouco se encontra uma literatura que seja engajada no método historico-dialética que
fundamentem a acdo da Psicologia na perspectiva inclusiva. O que se encontra € ainda uma
literatura focada em idealizagdes neoliberais, que colocam familia e equipe escolar como
principais e, por vezes, Unicos fomentadores de uma agenda inclusiva. O que se observa séo
artigos e livros que buscam contar a histéria da exclusdo e percurso até o que chamamos,
atualmente, por inclusdo, mas que (ainda) ndo contemplam o debate que permeia o interior dos
movimentos sociais no presente. Da mesma forma, tais artigos centralizam as analises em
aprimoramentos puramente técnicos para lidar com diferentes demandas, sem proporcionar o
debate acerca da construcdo profissional — assim como do proprio sujeito — norteados pela
ideologia da classe dominante, mantendo o foco na remediacdo dos problemas na ponta quase
que em efeito de “enxugar gelo”. Assim, individualizar a responsabilidade de uma Educacgéo
Inclusiva ao psicologo escolar seria sinbnimo de preservar o extenuante historico de colocar
sobre os ombros da comunidade escolar a responsabilidade de modificar toda uma estrutura que
se engendra a partir do capitalismo e dos interesses da classe dominante.

A perspectiva inclusiva ndo € o capitulo final da inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, mas pode ser um caminho, uma ponte para ir se conquistando a igualdade, assim
como um dia ja foi a Escola Especial e a perspectiva da integracdo escolar. Para o presente
momento, a inclusdo se faz imprescindivel, pois ha diferencas tangenciadas por um eixo de
producdo que determina 0s que serdo sujeitos vistos como potenciais consumidores e
produtores de mais-valia — fato inerente a0 modo de producdo capitalista. Tal fato coloca de
forma paralela a inclusédo e a igualdade entre sujeitos com e sem deficiéncia, pois 0 modo de
producdo capitalista parte da premissa de exclusdo na participacdo de decisbes sociais,
preservando a ideologia que seus direitos s6 podem ser alcangados mediante constantes
conflitos de classe.

E necessario afirmar que, ao alcancar a igualdade social — premissa ndo existente no
modo de producgdo capitalista — ndo ha “necessidade” de haver uma luta pela inclusdo, pois é
por meio do despreparo de toda a sociedade para lidar com as diferencas de corpos e de
subjetividades que se consolida a necessidade de incluir, afinal, “as barreiras sociais existem,
pois, a estrutura social ndo foi construida de forma a considerar a diversidade humana”
(CUNHA, 2021, p. 309). Pode-se entdo afirmar que uma sociedade com estruturas igualitarias,
que atendam as necessidades de habitagdo, educacdo, saude, trabalho, lazer, entre outras tantas

de cada sujeito que a compde, toma a igualdade e ndo mais a inclusdo enquanto égide.
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E claro que esta afirmativa soa quase fantasiosa, deslumbrada diante da realidade que
nos € oferecida pelo modo de producdo capitalista. Mas também delimita o quanto a perspectiva
inclusiva, para as ja mencionadas instancias basicas da vida — saude, educacdo, trabalho etc. —
€ o0 basico a ser oferecido. Ao afirmar que pessoas com deficiéncia necessitam serem
reconhecidas enquanto sujeitos de direito, estamos apontando que medidas como: a Escola
Especial, a perspectiva integracionista, as classes especiais foram um caminho. Hoje, tais
medidas sdo inconcebiveis. Limitam o exercicio social de pessoas com deficiéncia.

Assim, para que ndo seja replicada a historia segregacionista, normalizadora e
excludente da Psicologia Escolar no contato com a diversidade de educandos que hoje
permeiam a Escola regular, se faz necessario desenvolver consciéncia e, também, uma critica
social. Para que a Escola ndo seja uma extensdo dos consultorios clinicos; que a metodologia
de trabalho se aplique na potencialidade do educando e; que o psicélogo escolar e a comunidade
escolar que o cerca/cercara tenham em vista que a realidade inclusiva perpassa pela luta, como
também conhecimento e préticas, anticapacitistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo deste trabalho demonstrou a complexidade que existe para falar acerca de
inclusdo. A principio, ainda em sua fase de projeto, havia bibliografias e experiéncias empiricas
que faziam dele uma tese recheada de idealismo. Afinal, quando se esta na ponta, entrando e
tendo contato cotidiano com criancas e adolescentes com deficiéncia, a prioridade se converte
em construir caminhos viaveis para melhorar a condi¢édo destes. O desejo latente é de encontrar
e/ou produzir ferramentas que modifiquem a realidade do aluno com deficiéncia ali, no interior
da instituicdo escolar, pleiteando, por vezes, a colaboragdo de coordenadores, professores e
responsaveis.

Ao se debrucar sobre a literatura que reflete sobre a inclusdo e a forma como esta emerge
enquanto binémio da exclusdo, sendo duas faces da mesma moeda, ndo apenas no que tange a
vivéncia da pessoa com deficiéncia e sua participacdo na sociedade, mas todo aquele apontado
enguanto minoria a sua época — mulheres, negros, pessoas LGBTQIAP+ — nos deparamos com
as primeiras dificuldades da pesquisa. Como seria possivel construir um discurso de relagédo
entre o sujeito com deficiéncia e a escola tendo o idealismo como norte? Seria sinbnimo de
ignorar quais caracteristicas compdem este sujeito — sim, sujeito, que opera e sofre tensdes em
sua relacdo com o mundo —, e que estruturam também a escola e o formato de educacdo
construida a partir dela?

O aprofundamento destas andlises foi, por vezes, indigesto, a medida que se encarava o
que é tecer uma perspectiva de possibilidades para o presente e futuro da Educacdo, estando
situada em um Estado capitalista periférico como o Brasil. Olhar para estes fatos é sobrepor a
ideia pré-existente de que Estado e escola seriam duas instancias, de que, como prezado por
alguns autores que defendem a educacéo inclusiva, deveriamos nos esforgar em “varrer para
fora da Escola” a esséncia excludente da integragéo, assim como da Educacéo Especial, levando
a percepcao de que, neste Estado, ndo haja modo de vivéncia fora do capitalismo. Entende-se
que todas as acles sdo politicas e que viver é o proprio ato politico.

Se tomasse esta verdade — uma Escola situada no Estado brasileiro que conseguisse
efetivamente por para fora a ideologia dominante —, seria um projeto societario verdadeiramente
incomum e recheado de grandes esforgcos. Ainda assim, seria, metaforicamente falando,
sinbnimo de uma construcdo fisicamente acessivel e ideologicamente inclusiva, porém, irreal a
medida em que esta escola permanece em cidades com escadas na cal¢ada, sem piso tatil na rua
e com um guarda-municipal dando instru¢des exclusivamente sonoras. Em outras palavras, um

modelo de escola a ser seguido e, ainda assim, mantém o aluno socialmente excluido.
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Atraveés deste entendimento, emergiram dividas sobre o préprio processo de construgao
desta pesquisa: entdo, compreender que a exclusdo é resultado inerente ao modo de producao
capitalista se torna sindbnimo de aterrar os pés na realidade e abandonar as idealizacdes? Que
caminho tomar: o real ou ideal? Talvez este trabalho ndo responda de fato a estas perguntas.
Talvez este, assim como algumas outras pesquisas contempladas no referencial teérico aqui
disposto, ndo deem conta por si s6 de enunciar qual seria 0 melhor caminho para aprofundar as
discuss@es acerca do processo de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.

Assim, assumimos que este processo de analise foi se construindo por contradigdes,
posto que é contraditorio investir em discutir inclusao escolar em uma sociedade tdo excludente;
ha contradi¢cGes em pensar diferentes modelos pedagdgicos para incluir toda a diversidade de
alunos no interior da escola, quando ha o sucateamento da educacédo; trazer a figura do
Psicdlogo Escolar ao centro desta discussdo, como agente potencializador de medidas que
tornem a educacdo inclusiva, demonstra, também, uma contradi¢do quando, no ato de explorar
seu contexto historico, nos deparamos com modos de segrega¢do, uma vez exercido dentro da
prépria profissdo. E ndo seria a contradicao parte da dialética?

O que foi sendo construido no presente estudo partiu da materialidade de cada um dos
pontos estudados: inclusdo, politicas publicas de Educacao e a Psicologia Escolar, em intencdo
de compreender de onde partimos. Através desta andlise, coleta-se avan¢os, como 0s
materializados na Declaracdo de Salamanca (1994) e na Lei Brasileira de Incluséo; como,
também, retrocessos, destruicdo e desmontes visualizados de forma preponderante no governo
Bolsonaro, através da tentativa de aprovacdo do Decreto n°. 10.502, desmonte da Secadi e 0s
financiamentos politicos com recursos do FUNDEB - ou seja, fragilidades e enfraquecimentos
nas tentativas de se concretizar uma educacéo inclusiva no Brasil. Ter o materialismo histérico-
dialético enquanto base de analise nos permitiu considerar esta contradicéo, e se fez necessario
considerar de onde partimos, o0 que se resultou, para pensar criticamente onde queremos chegar
e como poderemos alcancar.

A medida que aprofundamos os contetidos acerca da Educacéo Basica no Brasil, vé-se
gue o movimento de uma incluséo social, ao qual é parte deste momento, faz dela uma instancia
precariamente construida. Considerar a construcdo histérica de cada um desses fatores &,
também, visibilizar que a Educacdo, assim como outros direitos basicos, foi conquistada no
Brasil em meio a um “cabo de guerra”, ao qual se percebe em uma das extremidades as minorias
— grupo ao qual as pessoas com deficiéncia fazem parte — lutando pela garantia de igualdade

social, por nenhum direito a menos e, do outro lado, a burguesia.
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Portanto, este trabalho reconhece que a luta pela Educacdo Inclusiva perpassa pela
superacdo do modo de producdo capitalista, visto que a inclusdo se constitui enquanto
necessaria justo pela sociedade excludente em gue vivemos. Afirmamos, com isso, que a busca

por uma Escola e Educacdo igualitarias é também sinébnimo de uma luta contra-hegeménica.
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