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Educacao escolar indigena e suas interfaces com o campo da satde

Introducao

Falar de educacdo escolar indigena significa pensar na diversidade
de povos indigenas que habitam o territorio brasileiro, possuidores de
multiplas culturas, linguas, crencas, valores e estratégias proprias de
educacio.

Estimativas demograficas apontam que no inicio da colonizacdo exis-
tiam no Brasil cerca de cinco milhdes de indios. Atualmente, segundo
estimativa do censo realizado em 2001 pelo Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE), a populagio indigena se reduz a pouco mais
de 700 mil indios. Ao longo do processo de colonizagdo, muitos povos
indigenas foram dizimados e outros resistiram — e resistem até hoje — ao
longo de cerca de 500 anos, mantendo suas culturas e formas proprias
de educar. Na busca de efetivar a coloniza¢ao do territorio nacional e de
integrar os indios a sociedade brasileira, diversas estratégias foram utili-
zadas pelos colonizadores. Uma que merece destaque foi a implantagao
de escolas em terras indigenas, a partir das quais diferentes projetos de
educagdo escolar foram impostos aos povos indigenas.

A criagao de 6rgados especificos (SPI, FUNAI) responsaveis pela poli-
tica de educacido escolar para os povos indigenas nao alterou a premissa
de integracdo. Os que tiveram acesso a escola sob atuagao desses 6rgaos
foram submetidos a processos educacionais coercitivos, com proibicao de
usar a lingua materna e de praticar a cultura herdada de seus ancestrais.
Além disso, castigos corporais ndo foram incomuns nessas iniciativas.

Nesse contexto, a escola e a politica de educacdo escolar indigena
impostas pelo Estado brasileiro aos povos indigenas, fiéis a proposta de
construgdo de uma sociedade nacional que se pretendia homogénea, ins-
tituiram um processo de depreciacdo sistematica das produgoes culturais
nativas. O Brasil, um dos paises com a maior diversidade cultural indi-
gena, tem uma divida historica com os primeiros habitantes do territério
que, ao longo do tempo, em que pese a variedade de estratégias utilizadas
pelo Estado para integra-los, continuaram mantendo vivos seus modos
proprios de educar e de viver.
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Na década de 1970, a educacgio escolar indigena especifica e dife-
renciada passou a ser uma das principais reivindicacbes do movimento
indigena no Brasil. Nessa mudanga de contexto, a escola tornou-se
uma necessidade cotidiana, mediante a qual diversos membros dessas
entidades buscavam a concretizagdo dos seus — e dos povos por eles
representados — projetos de futuro. Cada vez mais, a escola se trans-
forma em espaco de defesa e luta pela manutengdo de territorios e
valoriza¢do do modo indigena de viver. O espaco escolar hoje é enten-
dido como uma via de conquista da autonomia para os membros das
culturas diferenciadas, detentoras de processos educativos proprios,
distintos daqueles adotados no mundo nio indigena.

A experiéncia prévia das autoras com a tematica da educagio es-
colar, particularmente com a educagdo escolar indigena, motivou a
elaboragdo deste texto. Iniciaremos problematizando os principios
que orientam a educagdo escolar indigena, bem como suas interfa-
ces com 0s processos formativos em saude. Nessa trajetoria, optamos
por fazer um breve historico da educacio escolar indigena no Brasil,
apresentando os marcos legais da relagao do Estado com os povos in-
digenas, os quais estdo expressos na legislacdo especifica de educagio
escolar indigena.

A educacdo escolar indigena no Brasil

A educagio escolar indigena € topico tema recente no Brasil, mas exis-
te uma vasta literatura sobre o tema, sobretudo publica¢bes que se repor-
tam a formacgdo de professoras e professores indigenas. Na area da saide,
0 mais comumente encontrado sio iniciativas de cursos de capacitacdo e
treinamentos rapidos. Experiéncias voltadas para elevar a escolaridade
e propiciar a formacdo técnica especifica de Agentes Indigenas de Saude
(AIS) ainda sao incipientes.

Falar de educacdo escolar indigena no Brasil requer olhar para a
Histéria, na tentativa de compreender como vem se dando tal pro-
cesso, desde o inicio da colonizagdo do Brasil até a promulgagdo da
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Constituicao Federal de 1988, cuja preocupacdo com a garantia dos
direitos indigenas representou um marco de mudanca na relagao do
Estado brasileiro com essas minorias étnicas.

Silva (1998) apresenta quatro fases da educagao escolar indigena no
Brasil. A primeira remonta o periodo marcado pela acao dos missionarios
catélicos, principalmente os jesuitas, desde o inicio da colonizag¢do. Além
de cristianizar os indios, essa politica visava a exploracdo de sua mio de
obra, assim como integra-los a sociedade nacional.

A segunda fase da educagao escolar indigena no Brasil se deu pela
acdo do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), no periodo compreendido
entre 1910 a 1967. A politica desse 6rgao também visava, de forma
menos explicita, integrar os povos indigenas a sociedade nacional.
Uma das estratégias utilizadas era o bilinguismo, que defendia o uso
da lingua materna nas escolas indigenas. Porém, este seria utilizado
como uma forma de acelerar a transi¢do do falar indigena para a Lin-
gua Portuguesa, mantendo-se assim os propdsitos integracionistas da
educagdo. Em outras palavras, segundo as premissas dessa politica pu-
blica as linguas, indigenas estavam fadadas a desaparecer, e os povos
indigenas passariam a compor a sociedade brasileira, como falantes
monolingues do portugués.

Com a criacdo da Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), em 1967, a
educacao escolar indigena passou a ser de sua competéncia. A politica de
educagio desenvolvida por este 6rgao também visava integrar os povos in-
digenas a sociedade nacional. Foram mais de duas décadas de praticas de
educacdo escolar pouco comprometidas com o contexto cultural de cada
sociedade indigena, persistindo a desvalorizagio das linguas e das culturas
indigenas em geral, e das praticas educativas particulares de cada etnia.

A terceira fase da educagio escolar indigena no Brasil apontada por
Silva (1998), teve seu inicio no fim da década de 1970, num contexto mar-
cado pela ditadura militar, quando comecaram a surgir projetos alterna-
tivos de educacgdo escolar indigena. Tais iniciativas foram empreendidas
por organizacoes ndo governamentais (ONGs) e outras entidades de apoio
a causa indigena, com assessorias especializadas de universidades como
a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade Federal
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do Rio de Janeiro (UFR]), entre outras. O movimento indigena lutava por
escolas que nao trouxessem os modelos etnocéntricos da educagdo oci-
dental que descaracterizavam suas culturas e que desconsideravam suas
linguas e seus modos préprios de educar.

Em meados da década de 1980, sob a assessoria de ONGs e outras
entidades, os povos indigenas comegaram a vivenciar experiéncias de
educagio escolar que culminaram na constru¢do de curriculos e regi-
mentos escolares proprios e que, assumidos pelas comunidades indigenas,
serviram de referéncia para outras iniciativas no pais. A partir destas
experiéncias, o0 movimento indigena se fortaleceu, ganhou visibilidade e
intensificou a luta por projetos de educagio escolar que atendessem as
suas necessidades e demandas.

No fim dos anos 1980 e inicio da década de 1990, teve inicio a quar-
ta fase da educagao escolar indigena no Brasil que, de acordo com Silva
(1998), refere-se a autogestao indigena de suas escolas, em suas comunida-
des. Esta fase é caracterizada pela luta do movimento indigena, que busca
uma superacdo dos modelos ocidentais e integracionistas de educagio
escolar. Os projetos educacionais construidos no bojo destas iniciativas
tém os indigenas como protagonistas, ou seja, visam o desenvolvimento
de uma escola pensada pelo indio e para o indio.

Nesse campo de lutas mais amplas, os povos indigenas comecaram a
se apropriar da escola e a ressignifica-la como um espago proprio, onde
os projetos de educagido escolar estao diretamente ligados aos projetos
de vida de cada povo e podem contribuir para a conquista da autono-
mia que tanto desejam. Nesse contexto, os embates e conflitos com a
chamada sociedade envolvente se intensificaram. Como resultado, po-
demos destacar a garantia de direitos assegurados na Constituicdo Fe-
deral de 1988, que deu origem a outros instrumentos legais no que se
refere a educacdo escolar indigena especifica e diferenciada, criados no
inicio da década de 1990.

Além de garantir aos povos indigenas o reconhecimento do direito
de manter sua identidade cultural, a Constitui¢ao Federal assegurou, no
artigo 210, o uso das linguas maternas no sistema escolar e a valoriza-
¢do dos processos proprios de aprendizagem de cada grupo étnico. Ja
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o artigo 2135, responsabiliza o Estado pela garantia e pela protegao das
manifestagoes culturais desses povos. Assim, a escola indigena passa a
ser vista como um instrumento de valorizacdo das culturas, das linguas,
das tradi¢oes e dos saberes indigenas. Pressupde-se também, que sendo
valorizada, a cultura indigena pode ofertar base para o conhecimento
de outras culturas, ai incluidas as culturas das sociedades ndo indigenas,
sem que se institua uma relagao de subalternizacao.

Tais conquistas legais suscitaram mudangas nos marcos juridicos que
regulam a questdo indigena no pais e, pela primeira vez na historia da
educacdo brasileira, uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n.
9.394/96) trouxe em seu texto dois artigos (78 e 79) que tratam especifi-
camente da educacio escolar indigena. E importante salientar que antes
da promulgagio desta lei, o Decreto n. 26/91 atribuiu ao Ministério da
Educacdo (MEC) a competéncia de coordenar as acoes de educagio es-
colar indigena em todos os niveis e modalidades de ensino, cabendo as
Secretarias de Educacdo dos estados e municipios a responsabilidade de
executa-las.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n. 10.172/2001, trouxe 21
objetivos e metas que visam superar o cendrio de fragmentacdo e descon-
tinuidade predominante nas experiéncias anteriores de educagio escolar
indigena, que representavam um sério entrave para a universaliza¢io da
educacdo desses povos. Apesar deste avanco, persiste uma indefini¢io na
distribuicdo de responsabilidades entre a Unido, os estados e os munici-
pios, o que tem dificultado a implementacdo de uma politica nacional
capaz de garantir o oferecimento de educagao intercultural e bilingue as
comunidades indigenas (Brasil, 2007).

O PNE prevé a criagio e regularizagao da categoria “escola indigena”,
dotada de autonomia no que se refere ao projeto politico pedagogico, ao
calendério escolar, curriculo e material didatico. Ele também garante a
participagdo das comunidades nas decisdes sobre o processo educativo,
prevé a implementagao de programas especiais, em colaboragao com as
universidades, para a provisdo de formacao inicial e continuada de pro-
fessoras e professores indigenas, visando aprimorar a qualidade da edu-
cagao basica nas escolas indigenas (Brasil, 2002).
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O Censo Escolar Indigena de 1999 revelou a heterogeneidade nos ni-
veis de formacdo do professorado indigena e apontava para a necessidade
de implementar politicas especificas para permitir a elevacdo da escolari-
dade e profissionalizacdo desses sujeitos, visto que:

(...) 28,2% ainda ndo completaram o ensino fundamental, 24,8% tinham
o ensino fundamental completo, 4,5% tinham ensino médio completo,
23,4% tinham ensino médio com magistério, 17,6% tinham ensino médio

com magistério indigena e 1,5% tinham ensino superior (Brasil, 2007).

O Censo Escolar de 2005 registrou que: 9,9% dos professores que atu-
avam nas escolas indigenas nao concluiram o ensino fundamental; 12,1%
possuem o ensino fundamental completo; 64,8% possuiam ensino médio
e 13,2% tinham o ensino superior. Esses percentuais representam uma
significativa melhoria na formagao desses profissionais indigenas, e sdo
resultantes da implementagio de politicas indigenistas, tanto por inicia-
tiva dos sistemas de ensino quanto de organiza¢Ges ndo governamentais
(Brasil, 2007).

Os nimeros mostram também que houve resposta parcial as caréncias
da educagio escolar indigena especifica, ja que muitas escolas indigenas
existentes no Brasil tém, atualmente, professoras e professores indigenas
atuando nas escolas implantadas nas terras indigenas de sua propria et-
nia, as quais ofertam ensino na lingua materna. Porém, diversas etnias
ainda ndo tiveram acesso a cursos de magistério indigena para formar
seus proprios profissionais.

Os cursos de magistério indigena oferecidos tém duracdo média de
quatro a cinco anos e sao realizados de forma presencial e ndo presencial.
Caracterizam-se como modalidade de formacdo em servico e permitem
que professoras e professores indigenas concluam a educacdo bésica e
tenham a formagio especifica intercultural para atuar nas escolas das
aldeias. Ressalta-se que cerca de 10% do professorado indigena que le-
ciona nas escolas indigenas ainda ndo concluiu o ensino fundamental e
nunca recebeu formacao especifica. Tal realidade evidencia a necessidade
de investimento em politicas de formagdo continua que contemple as de-
mandas indigenas. Em levantamento oficial, o Ministério da Educag¢io
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do Brasil informou que: “Norte e Nordeste constituem as duas regioes
que concentram um maior nimero de professores indigenas com menor
escolaridade: nessas regides, o percentual de professores com o ensino
fundamental incompleto é maior que a média nacional: 18,4% na regiao
Norte e 12,6% na regiao Nordeste” (Brasil, 2007, p. 20).

Vale salientar que a formac¢do minima exigida para o exercicio da do-
céncia em creche, educa¢io infantil e séries iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano) deve ser o ensino médio normal ou magistério indigena. A
precariedade na formacio do contingente de professoras e professores
indigenas que trabalham nessas etapas de ensino nas escolas indigenas
é grande, o que aponta a necessidade de “avangar na formagdo para a
docéncia: 41,3% dos professores que atuam na creche, 42,5% dos da
pré-escola e 40,6% dos que lecionam nas séries iniciais do ensino fun-
damental” (Brasil, 2009, p. 20).

Além disso, 0 maior desafio das escolas indigenas hoje é o atendimento
da crescente demanda de jovens e adultos que anseiam prosseguir seus es-
tudos na segunda etapa do ensino fundamental (6° a0 9° ano) e no ensino
médio. A possibilidade de continuar os estudos nas proprias aldeias tem
sido pauta de discussao do movimento indigena e foi amplamente discuti-
do na I Conferéncia Nacional de Educacio Escolar Indigena (CONEEI),
realizada no ano de 2009, em Luziania-GO.

No tocante a formacdo em nivel superior, o nimero de professo-
ras e professores indigenas graduados é bastante reduzido, pois apenas
21,2% dos que atuam nos anos finais do ensino fundamental e 51% dos
que atuam no ensino médio possuem licenciatura. Os nimeros revelam
urgéncia na expansdo da oferta de cursos de licenciatura especificos
para atender os que estdo atuando nessa etapa e modalidade de ensino
(Brasil, 2009).

A necessidade de formacao de outros agentes sociais indigenas me-
rece atengao no campo da educagido escolar indigena. No que se refere
a cursos de educagao profissional, registrou-se um percentual de 0,7%
das matriculas para essa modalidade de ensino. Se considerar as matri-
culas no ensino médio integrado a educacdo profissional, o percentual
fica limitado em 0,1% das matriculas. Ainda que reduzidas, as matricu-
las computadas nos
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cursos relativos a 4drea da saide, na educacdo profissional, sio os mais
frequentes, haja vista a ideia de que as sociedades indigenas poderiam ser
grupos vulnerdveis. Portanto, a formagdo de agentes de saide dentro das
proprias comunidades ganhou certo destaque. No entanto nio se percebe
o mesmo empenho para a diversificagdo de outros conhecimentos profis-

sionalizantes (Brasil, 2009, p. 18).

Diante dessa realidade, o Estado brasileiro tem como desafio criar
e implementar politicas de formagdo especificas para atender as ne-
cessidades crescentes por educacdo basica, nas terras indigenas. A
essas demandas somam-se atualmente as reivindicagdes por oferta de
cursos em nivel superior, para formar professoras e professores indi-
genas com propostas pedagogicas interculturais, em que os saberes
proprios das culturas dos distintos povos possam dialogar com os
saberes de outras culturas, quer sejam indigenas ou nao. Tais medidas
podem promover estratégias de ensino-aprendizado culturalmente
respeitosas e pedagogicamente consistentes, capazes de qualifici-los
para atuar na educacdo bdsica como um todo, do 1° ao 9° ano do
ensino fundamental e ensino médio. Também podem confluir para o
oferecimento de cursos diferenciados de educagdo profissionalizante
nas diferentes dreas do conhecimento, de acordo com as necessidades
e demandas dos povos indigenas.

Esse cendrio nacional esconde importantes diferencas entre as re-
alidades locais, quer aquelas ligadas as especificidades de cada cultu-
ra indigena, quer aquelas oriundas das formas distintas de viabilizar
o processo colonizatério, do qual a educagdo surgiu como elemento
fundamental. Um exemplo dessas singularidades locais pode ser dado
pela analise do campo educacional no Alto Rio Negro.

Educacdo indigena no Alto Rio Negro

Weigel (2000), que analisou essa realidade, informa que a regido é
povoada por uma populacdo indigena que estabeleceu um contato his-
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torico com os brancos conquistadores desde o primeiro século da Co-
l6nia e, mais tarde, com os grupos interessados em consolidar a nagio
brasileira, que buscavam fortalecer e ampliar os mecanismos de integra-
¢ao da Amazonia as estruturas da sociedade nacional.

Os interesses dos missionarios de diferentes ordens religiosas que atu-
avam na regido do Alto Rio Negro giravam em torno da cristianizacio
e de interesses econdmicos, como o acumulo de riquezas e a exploracdo
de mido de obra indigena, numa situagao que se perpetuou ao longo do
século XVII. Estando a servi¢o do Reino Portugués, os missiondrios re-
ligiosos recebiam como beneficio do Estado, a congrua’ (Weigel, 2000).

Até meados do século XVIII, entre as ordens religiosas que atuavam
no Rio Negro destacam-se os padres das mercés, as carmelitas e os capu-
chinhos. A partir do século XIX, ha registro da atuacdo dos franciscanos,
que pretendiam fundar colonias missionarias na missao do rio Uaupés,
mas por inabilidade no trato com os rituais sagrados do povo Tariana,
foram expulsos por esses indios (Weigel, 2000).

Aliados do Estado, os missionarios religiosos estiveram a servi¢o da
Coroa Portuguesa e de seus interesses econdémicos durante o periodo co-
lonial em que atuaram no Alto Rio Negro. Ainda que diversas congre-
gacoes religiosas se sucedessem na catequese naquela regido, ndo houve
mudangas essenciais nos propositos e estratégias de atuagao nos séculos
subsequentes.

Por fazer fronteira com a Venezuela e a Colémbia, a regido do Alto
Rio Negro tem sido tratada pelos governantes, desde o Império, como
estratégica para a seguranca nacional. Para tanto, as autoridades gover-
namentais solicitavam, incentivavam e apoiavam os empreendimentos de
seus aliados religiosos que articularam formas de educagao para os in-
dios, por meio da catequese e do ensino das primeiras letras.

! Designa-se congrua, a tradi¢do cristd paroquial de dever moral e religioso do crente
contribuir financeiramente para a honesta e digna sustentagio do seu paroco. Estando
ele todos os dias e todas as horas ao servico da paréquia, ministrando os sacramentos
e o ensino religioso, os paroquianos contribuiam para que o pdroco servisse em
disponibilidade total. No Alto Rio Negro, os missiondrios religiosos a servio do Reino
Portugués, recebiam este beneficio do Estado (Weigel, op.cit.).
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Aqui é importante também voltarmos um pouco na Historia e nos
remetermos aos jesuitas, que integraram-se, desde o inicio, a politica co-
lonizadora do rei de Portugal e foram os responsaveis quase exclusivos
pela educacdo no Brasil durante 210 anos. Entretanto, os jesuitas logo
compreenderam que nao seria possivel converter os indios a fé catdlica
sem, a0 mesmo tempo, ensinar-lhes a ler e a escrever.

A escola de primeiras letras foi um dos instrumentos de que langa-
ram mao para alcangar seu objetivo mais importante: a difusao e a con-
servagdo da fé catolica, mas também esta era a escola que serviria aos
interesses do Estado. Dessa maneira, o ensino das primeiras letras tinha
finalidade de cardter elementar para os filhos dos colonos e dos indios.
Segundo Aranha (1996), “desde o inicio da colonizagdo o indio se en-
contrava a mercé de trés interesses, que ora se complementam e ora se
chocam: a metrépole deseja integra-lo ao processo colonizador, o jesuita
quer converté-lo ao cristianismo e aos valores europeus, e o colono quer
usa-lo como escravo para o trabalho”.

No sentido de aprofundar e consolidar entre os indigenas um estilo
de vida adequado aos interesses dos grupos sociais dominantes, o Esta-
do brasileiro acolheu o trabalho dos missionarios salesianos? e apoiou,
a partir da década de 1920, a fundacdo de escolas no Alto Rio Negro
(Weigel, 2000).

O primeiro centro missionario salesiano foi fundado em 1915 no Alto
Rio Negro. Em 1919, dom Pedro Massa, prefeito apostolico substituto de
monsenhor Giordano, denominou esses centros de niicleos de civilizacdo.
Os centros eram construidos em locais estratégicos, proximos aos nucleos
indigenas mais populosos. Eram constru¢des imponentes que reuniam es-
cola, internato, oficina, maternidade, ambulatério, hospital, dispensario,
igreja, residéncia dos religiosos e até estacdes meteorologicas. No inicio
da década de 1950, os salesianos ja haviam construido sete grandes sedes
de missao: Sao Gabriel (1915), Barcelos (1924), Santa Izabel (1942), no rio
Negro; Taracud (1924) e lauareté (1929), no rio Uaupés; Pari-Cachoeira

2 Os salesianos sio membros da “Sociedade de Sdo Francisco de Sales ou Congregacio
Salesiana”, fundada por dom Bosco no fim do século XIX, para educar a juventude na
cidade italiana de Turim (Barsa, 1962, p.263).
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(1938) no rio Tiquié; e Assun¢do do Icana (1953) no rio Icana (Weigel,
2000).

Assim como a instalacdo das missdes na regido do Alto Rio Negro foi
diferenciada, os processos educativos utilizados pelos missionarios sale-
sianos também o foram. Os irmaos e irmas, oriundos de outros paises,
se deslocaram para essa regido sem o dominio da lingua portuguesa, dis-
postos a enfrentar distancias, adversidades geogrificas, diferengas clima-
ticas e outros desconfortos, na busca de efetivar o projeto educacional de
dom Bosco, na perspectiva de formar o bom cristdo e o bom cidadao.

O sistema educacional adotado pelos salesianos em suas escolas con-
sistia no curso primario (cinco anos de estudo), ensino religioso e for-
magao para o trabalho. De acordo com o tipo de oficina existente em
cada Missdo, os meninos poderiam desenvolver atividades de carpintaria,
marcenaria, olaria e alfaiataria; as meninas aprendiam bordado, artesa-
nato e corte e costura. Todos se envolviam com agricultura nas rogas dos
colégios. As meninas, cabia ainda a responsabilidade pelas atividades da
cozinha, limpeza e lavagem de roupa (Weigel, 2000).

O sistema de internato adotado pelos salesianos permitia que o pro-
cesso educativo atuasse de forma mais efetiva sobre as criancgas e jovens,
visto que estes ficavam reclusos, durante longo tempo, facilitando a in-
culcagdo de conhecimentos e valores das culturas e religidao ocidentais.
Fundamentados nas ideias de dom Bosco, a educacdo da juventude ali
praticada buscava aproximar mestres e discipulos a partir do cultivo da
arte e dos esportes. Vale salientar que os internatos salesianos tinham
um sistema rigido de disciplina e controle, que incluiam castigos fisicos
e morais aqueles que descumprissem as normas ou falassem suas linguas
indigenas maternas.

A educacio escolar levada a cabo pelos missionarios religiosos no Alto
Rio Negro visava catequizar e integrar os povos indigenas a sociedade
nacional. A partir da década de 1970, o Estado brasileiro retira o seu
apoio as missoes salesianas, que deveriam assumir, a partir de entio, os
altos custos dos internatos com seus proprios recursos. Isso se tornou in-
viavel e os internatos foram transformados em escolas comuns. A partir
desse periodo, os missionarios salesianos passaram a priorizar a criacao
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de escolas nas comunidades para alfabetizar e ensinar a contar (Weigel,
2000).

No fim da década de 1940 o protestantismo se instalou no Alto Rio
Negro, sobretudo na area dos Baniwa do rio Igana. A missiondria ame-
ricana Sofia Miiller, da New Tribes Mission, conseguiu converter muitos
indios fazendo pregagdes na lingua Baniwa. No processo de conversio
dos indios, a propria Sofia desenvolveu praticas pedagogicas de ensino de
leitura em lingua indigena, visando disseminar a leitura da Biblia. Como
se observa, a implantacdo de escolas nio fazia parte do projeto dos pro-
testantes; a alfabetizacdo era praticada apenas como meio de cristianiza-
¢do dos indigenas. Somente em meados da década de 1970, alguns chefes
de comunidades protestantes conseguiram que os missionarios evangéli-
cos organizassem uma escola regular (Weigel, 2000).

Na década de 1980 ja existia a figura da professora e do professor in-
digena atuando nas escolas missionarias catdlicas, bem como nas poucas
escolas missiondrias protestantes. Nessa mesma época foi criado o Orgao
Municipal de Educagao de Sao Gabriel da Cachoeira, que ficou responsa-
vel pela organizagao e administragao do sistema escolar naquele munici-
pio. Com isso, as escolas das comunidades indigenas foram oficializadas,
passando para a jurisdi¢io municipal (Weigel, 2000).

Depreende-se que o processo de escolariza¢ao indigena na regido do
Alto Rio Negro desenvolvido até meados da década de 1980, foi prejudi-
cial para os interesses e necessidades dos diferentes povos que la habitam,
particularmente por servir aos propositos ideolégicos e economicos do
Estado, dos missionarios catélicos e protestantes, dos militares e dos co-
merciantes.

Assim, podemos inferir que o processo de educagao escolar indigena
no Alto Rio Negro pode ser situado nas quatro fases da educacao escolar
indigena no Brasil, que teve um significativo avango a partir da Consti-
tui¢ao Federal de 1988, conforme ja referido.

A influéncia do Movimento Indigena no Alto Rio Negro, marcado pela
criagdo da Federacdo das Organizagoes Indigenas do Rio Negro (FOIRN),
instituiu uma consistente movimenta¢ao em torno da defesa dos direitos
a diferenca étnica. Diversas iniciativas podem ser citadas como formas
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de operacionalizacdo das lutas indigenas. Uma das mais importantes foi
a criacdo de varias associagoes indigenas que passaram a constituir uma
rede capilarizada de entidades filiadas a FOIRN, com marcada atuacao
politica descentralizada, de base comunitaria. Esse conjunto de entidades
selecionou pautas de atuacdo politica, tais como a luta pela demarcagao
de suas terras; a implantag¢do de projetos de desenvolvimento sustentavel,
a revitalizacdo de culturas e linguas tradicionais dos grupos étnicos nessa
regiao; as lutas pela implantagao de um sistema diferenciado de atencao
a saude indigena; e, de particular interesse para esse texto, as iniciativas
que visavam estabelecer uma educacio diferenciada e respeitosa das cul-
turas indigenas locais.

Como vimos, no processo civilizatorio do Alto Rio Negro, a alianga
entre cristianizagao e escolariza¢io deixou profundas marcas nos modos
de vida das populagdes locais, tendo a escola representado um dos princi-
pais vetores de violéncia do colonizador. Assim sendo, as lutas pela auto-
nomia indigena priorizaram a atuag¢io nesse campo como um dos pélos
de interesse dos lideres do associativismo, estabelecendo-se uma nitida
necessidade de demarcar fronteiras claras entre a educacdo salesiana e a
educacio indigena (Albuquerque, 2007).

Uma das bandeiras iniciais do Movimento, foi pelo reconhecimento da
especificidade do ser indigena, ja que a Igreja, tal como diversos outros
agentes de colonizagio, subsumiam essa questdo ao ambito da produgio
rural. Assim sendo, comunidades, escolas e professores indigenas eram ti-
dos como rurais, negando-lhes, portanto, o direito a diferenca étnica ga-
rantido nos dispositivos legais de prote¢do aos povos indigenas em nosso
pais. Tratava-se, portanto, em primeiro lugar, de fazer reconhecer a exis-
téncia e uma posi¢ao especifica de aprender e ensinar como indigena.

Vencida essa etapa, que correu em paralelo com a bem-sucedida de-
marcagao das terras indigenas no Alto Rio Negro, a reflexdo aprofundou-
se rumo a necessidade de rever a formagao dos professores e, em conse-
quéncia, de todo o processo formador nas escolas da regido, caminhando
na direcao de uma escola capaz de valorizar os saberes indigenas, gerar
conhecimentos locais, promover o interesse e a vinculacdo dos jovens a
sua cultura ancestral e contribuir para a superacdo da subalternidade
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atribuida pelo colonizador e, ndo raro, incorporada pelos indigenas esco-
larizados (Albuquerque, 2007).

Multiplicaram-se os cursos de formagio de professores, os projetos de-
monstrativos, as assembleias, reunides, peti¢oes, projetos, livros e diversas
outras estratégias construidas com apoio de diversas parcerias nio gover-
namentais e com a diretriz politica da FOIRN. Este cenario propiciou um
decisivo redimensionamento na politica educacional do municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira, o qual passou a contar com criativas estratégias de
formacdo escolar, concretizando a ideia de uma educacdo culturalmente
sensivel e produzida participativamente, segundo as prioridades indigenas.

Como se vé, a educagio escolar indigena teve um significativo avanco,
tanto na primeira etapa do ensino fundamental (1° ao 5° ano), quanto na
formacdo de professoras e professores indigenas, em nivel médio.

Segundo Albuquerque (2007), nesse novo contexto, 0 movimento in-
digena rionegrino tirou como meta a tomada completa da gestdo das
escolas situadas em terra indigena e o exercicio autonomo da defini¢ciao
de prioridades educacionais, dos curriculos e de programas de formagao
dirigidos as prioridades definidas pelos grupos indigenas, e nao mais pe-
los interesses das agéncias de contato interétnico. Esse processo, ainda em
curso, tem se confrontado com barreiras burocraticas e ideoldgicas das
institui¢oes de ensino, mas vem avancando, lenta, mas progressivamente.
Nos ultimos anos, os cargos de gestdo — incluindo-se ai a dire¢do dos
cargos majoritarios no sistema escolar — tém sido cada vez mais ocupados
por indigenas, o que redundou num criativo processo de inovagao curri-
cular e pedagogica no sistema educacional do Alto Rio Negro.

No final da década de 1990, a FOIRN e as associacdes filiadas, em
parceria com o Instituto Socioambiental, instituiram um programa pi-
loto de educacido escolar indigena que tem funcionado como projeto de-
monstrativo das potencialidades de uma educa¢io indigena radicalmente
diferenciada, operando escolas nas aldeias dos povos Tuyuca e Baniwa/
Coripaco. Nessas aldeias, uma singular experiéncia de valorizacio das
linguas e das culturas tradicionais tem contribuido com a formulagio
de politicas publicas de educacio indigena e refor¢ado uma articulacio
efetiva entre a politica indigena, as familias aldeadas e a corporagio de
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professores — todos indigenas — para ofertar apoio aos projetos sociais
das comunidades especificas que buscam, em tltima instancia, superar
a tutela exercida pelas agéncias colonizadoras, promover a autonomia
politica, a autogestao do processo educativo a curto ou médio prazo, a su-
peracdo da discriminagio, o fortalecimento da autoestima dos individuos
e coletividades e, de forma indireta, a autossustentabilidade (Programa de
Educacio Indigena Rio Negro, FOIRN/ISA, 1997).

Desse protagonismo indigena no alto Rio Negro, destacamos a reali-
zacdo da I Conferéncia Municipal de Educacdo em Sao Gabriel da Cacho-
eira em julho de 1997, com a participacdo de 300 pessoas — professoras,
professores e liderancas comunitarias locais. A partir dai, foram definidas
acOes prioritarias e empreendidas pela Secretaria Municipal de Educacio,
das quais se destacam: organizacdo interna da Secretaria de Educagio;
organiza¢ao da Rede Escolar de Ensino (Municipal); capacitacdo e quali-
ficagdo de recursos humanos; organizagao do sistema municipal de ensi-
no; infraestrutura das escolas (Santos, 2001).

As experiéncias de educagio escolar empreendidas no Alto Rio Negro
ndo se deram de forma tdo pacifica. Os desafios encontrados para a im-
plementacdo de projetos inovadores de educacio trazem a tona conflitos
de interesses socioculturais, politicos e econdmicos. Santos (2001) diz que
ao assumir a Secretaria de Educagao do municipio em 1997, nao pensou
que fosse tao dificil implantar uma politica de educacido escolar indigena,
haja vista que trabalhou durante dez anos no Movimento Indigena local
e conhecia a realidade das comunidades indigenas locais. Mesmo cons-
ciente dos desafios, conclui dizendo que:

Queremos contribuir para uma convivéncia mais harmoniosa e digna
com nossos irmaos indigenas. Sabemos do tamanho do desafio, da com-
plexidade e da longa jornada. Mas também temos consciéncia da necessi-
dade de construir um novo processo historico para os nossos povos, que
supere a triste lembranga tragica dos 500 anos de dominagao, destruicdo

e morte (p. 129).

Na perspectiva de construir um novo processo historico para os povos
indigenas, uma frente mais recente de atuacdo é a capacitacdo técnica
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profissionalizante, restrita até entdo a formagao de professoras e profes-
sores, que passou a abranger a formagio técnica dos agentes comunita-
rios indigenas de saude, atualmente em curso, sendo desenvolvida através
de parceria da FOIRN com diversas entidades governamentais.

A formagdo técnica profissionalizante dos Agentes Indigenas de Saude

Na tentativa de analisar a educagio escolar indigena em interface com
a saude, faremos um breve relato do surgimento da categoria Agente In-
digena de Saude (AIS), no contexto das aldeias e algumas experiéncias no
campo da formacao deste ator social.

O Agente Indigena de Saide surgiu no mesmo contexto que o Pro-
fessor Indigena, nas ultimas décadas do século XX. Consta nos Relato6-
rios dos Encontros da antiga Coordenacao dos Professores Indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre (COPIAR), hoje Comissio dos Professores
Indigenas da Amazonia (COPIAM), que as demandas dos povos indige-
nas por educacio e satude diferenciadas pressupunham também a forma-
¢do especifica dos AlIS.

No campo da satude indigena, a necessidade de formac¢ao de membros
das proprias comunidades para atuar como Agente Indigena de Saude
tem sido constantemente apontada nas Conferéncias de Saude Indigena.
Tais reivindicacdes visam garantir provisdo da atencdo basica de satde
as comunidades indigenas, a ampliacdao dos canais de didlogo entre estas
e o Sistema Unico de Satide e garantir o respeito as singularidades das
culturas indigenas. Dentre as vias priorizadas para buscar tal respeito, a
formacdo de indigenas para atuar na prestacao de cuidados de saude tem
sido uma das metas mais perseguidas (Rocha, 2007).

A FUNASA (Fundacdo Nacional de Saude) define as competéncias e
habilidades do AIS da seguinte maneira:

1. Elaborar plano de trabalho com base na identificacao das necessida-

des relacionadas ao processo saude-doenga do seu local de atuagio.

2. Desenvolver acdes de promogdo a satude nas diferentes fases do

ciclo vital.
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3. Realizar a¢des de promocdo a saude utilizando os recursos dos

servicos e praticas existentes.

4. Desenvolver agoes basicas de aten¢ao a saide individual, familiar

e coletiva, com énfase na prevencio das doencas transmissiveis e no

monitoramento do meio ambiente.

5. Planejar seu trabalho, atuando individualmente ou em equipe,

avaliando e reorientando o processo de implementag¢do da atencio

basica (BRASIL, 2005).

Referindo-nos ao que ja foi descrito sobre a realidade da escolarizagio
indigena nas aldeias, pode-se constatar que a maioria dos AIS ingressou
no campo da satide como voluntario e possuia formacao escolar precaria.
A realidade tem mostrado que grande parte desses profissionais encontra-
se na mesma situagao escolar, apos décadas de servico.

Algumas experiéncias de capacitagdo de AIS tiveram origem nas rei-
vindicagdes dos povos indigenas, as quais resultaram em parcerias e
acoes de Universidades, institui¢oes religiosas, ONGs e Funda¢ao Na-
cional de Satde (FUNASA), conforme ocorreu na regidao do Alto Rio
Negro, no Amazonas.

Destaca-se aqui o processo de capacitacao dos AIS do Alto Rio Negro
realizado nas décadas de 1980 pelo Nucleo de Estudos em Saude Publica
(NESP), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Tais iniciati-
vas configuravam-se como agdes que visavam capacitar os indigenas para
atuar sobre os problemas basicos de saude da populacdo atendida. Ha
registros de experiéncias resultantes de parceira entre a Fundag¢ao Nacio-
nal de Saide (FUNASA), Organizagoes Indigenas e outras entidades de
saude (Rocha, 2007).

Durante esse periodo surgiram outras experiéncias de cursos de capa-
citagao de AIS na regido Amazonica — como a dos Tikuna, no Alto Soli-
moes — no Parque do Xingu e em outras regides do pais (Rocha, 2007).
Vale destacar que as demandas por capacitacdo dos AIS surgiram das
proprias comunidades indigenas que, insatisfeitas com o precario atendi-
mento a saude que recebiam dos nio indios, buscavam formagio para os
membros das suas comunidades.
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Formacao técnica profissionalizante em Saude no Alto Rio Negro

Ainda que a populacdo indigena da regiao do Alto Rio Negro possua o
maior indice de escolaridade frente aos demais povos do estado do Amazo-
nas, sabemos que a maior parte dos indigenas escolarizados concluiu apenas
o ensino fundamental. Em se tratando dos Agentes Indigenas de Satide desta
regido, apenas uma minoria concluiu o ensino médio, o que requer iniciati-
vas de agOes afirmativas para elevar a escolaridade desses profissionais.

No Alto Rio Negro, uma das formas de contribuir para a redu¢do na
lacuna de escolaridade indigena, particularmente no campo da satde,
foi a elabora¢do da proposta do Curso Técnico de Agente Comunitdrio
Indigena de Saiide: Ensino Médio Indigena Integrado a Educacdo Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio. Para tal fim, buscou-se orientagdo na
legislacao brasileira para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, nos
marcos legais e parametros curriculares do Curso para Agentes Comu-
nitarios de Saide niao Indigenas e no Curso Técnico de Vigilincia em
Saude da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV), 6rgao
da Funda¢ao Oswaldo Cruz.

Um dos objetivos do projeto é formar um profissional para intervir e
transformar os processos de trabalho em saude indigena, discutindo de
forma critica seus principios e contradi¢oes, além de compreender que as
condicdes de vida e saide sdo permeadas por condicionantes politicos,
econdmicos, culturais e sociais que intervém nos niveis de doenca que
possam ocorrer nas populagdes.

O curso esta organizado segundo os principios orientadores da edu-
cacdo escolar indigena, priorizando o ensino pela pesquisa, a valorizagao
dos saberes locais e a geracdo de conhecimentos pelos proprios educan-
dos, de modo a gerar conhecimentos sobre o cenario politico, sociocultu-
ral e ambiental local, com interveniéncia na satde das populagoes.

O curso esta sendo desenvolvido em cinco polos de formacio e seus
conteudos vém sendo trabalhados na perspectiva interdisciplinar, de
modo que os eixos formadores (cultura; territorio; cuidado; informacao,
educagio e comunicagio em saude; e planejamento e programacao em
saude) propiciardo habilitacdo aos AIS para empreender o monitoramen-
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to das condi¢des de vida e saide, rumo a promogio da sanidade e da
valorizagao das culturas de origem dos educandos.

A experiéncia representa um desafio para a equipe envolvida no pro-
cesso formador, assim como na captagio de novos recursos humanos e
financeiros que, acrescidos aos ja existentes, possibilitem a sua realizag¢do
no tempo previsto. O curso proporcionara a elevacdo da escolaridade
e a formagdo técnica profissional dos AIS, que terdo uma ampla com-
preensdo do processo de trabalho relacionado a prevencdo de doengas e
promogao da saude de seu povo, em suas aldeias.

Consideracdes finais

O século XXI inicia-se com uma enorme divida do Estado brasileiro
para com as populagoes indigenas, a qual foi herdada dos séculos pas-
sados. Desta forma, urge a implementacao de politicas publicas e apoio
a iniciativas exitosas no campo da educacio escolar e saide indigena.

Buarque (2004) salienta que, no fim do século XV, a civilizacdo deu
seu primeiro grande salto rumo a universalizagio territorial — a Terra
tornou-se redonda e integrada em todas as dire¢oes. Quinhentos anos
depois, no final do século XX, a civiliza¢ao deu o salto definitivo para
a globaliza¢do plena. Mas se a universaliza¢do se fez com o mundo
dividido entre indios e europeus, senhores e escravos, a globalizagio se
completou com o mundo dividido entre incluidos e excluidos, ricos e
pobres.

A grande questdo social do século XXI serd interromper a marcha
das ultimas décadas em dire¢io a uma humanidade dividida, em que
alguns viverao mais, com mais saude e inteligéncia, e outros terdo a
mesma expectativa de vida atual, com pouca satide e inteligéncia limi-
tada (Buarque, 2004, p. 8).

O direito dos povos indigenas relacionados a educagio, a saude, a
legalizacdo de suas terras e a uma vida digna, ainda que tenha avangado
nas ultimas décadas, esta aquém do que estabelece a legislacdo brasi-
leira. As leis existem, mas esbarram na burocracia, na falta de vontade
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politica e na falta de articulagao de 6rgaos competentes para cumpri-las
e transforma-las em realidade.

A luta e o protagonismo do Movimento Indigena organizado sio de
suma importancia para que seus direitos sejam colocados em pratica, ou
seja, saiam do papel e acontecam de fato no cotidiano da vida dos dife-
rentes povos indigenas que vivem no Brasil. O estabelecimento de parce-
rias entre os povos indigenas e entidades/institui¢coes tem sido importante
para impulsionar a cria¢do de politicas publicas que venham de encontro
ao atendimento de suas demandas, no que se refere a educacdo escolar e
saude indigena.

Neste sentido, entendemos que a experiéncia do Curso Técnico de
Agente Comunitdrio Indigena de Saiide: Ensino Médio Indigena Inte-
grado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, que tem como
objetivo geral elevar a escolaridade e propiciar a formagio técnica especi-
fica de 250 Agentes Indigenas de Satide pertencentes ao Distrito Sanitario
Especial Indigena (DSEI) do Alto Rio Negro, é uma iniciativa piloto que
vislumbra efetivar uma interface entre a educagao e a saude indigena.

Na medida do possivel e guardadas as devidas proporg¢oes, o referido
curso busca minimizar as injustigas sociais que ainda atingem os povos
indigenas do Alto Rio Negro, sobretudo no que se refere ao descaso das
autoridades competentes responsaveis pela formacao do Agente Indigena
de Saude. Assim, espera-se que ao concluir o curso, este profissional te-
nha uma sélida formagao que lhe permita refletir criticamente sobre sua
pratica didria e intervir de forma autonoma e consciente como protago-
nista do processo de trabalho que esta desenvolvendo, sendo assim um
agente de transformacdo e promotor da satude de seu povo.
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