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Resumo

As atuais propostas de inclusdo da Educagdo Ambiental (EA) no curriculo formal como
disciplina delimitada, e ndo somente como tematica transversal, dentro do processo
educacional brasileiro estimulam o debate sobre e como a EA tém sido tratada no
ambiente escolar e como poderia ser desenvolvida no que tange aos caminhos estruturais
curriculares. A EA critica, que na pratica tem sido a critica pela critica, precisa ser
traduzida em ac0es reais, contextualizadas a realidade social dos territdrios e englobando
a multiculturalidade e as minorias. O objetivo deste ensaio académico é discutir
teoricamente, o contexto da educacdo ambiental no curriculo formal para efetiva
mudanca, reflexdo dos militantes na area Neste sentido, as Teorias Curriculares Pos
Criticas constituem uma importante ferramenta para a praxis da EA, especialmente em
tempos de implementacdo da Nova Base Comum Curricular no ensino formal brasileiro.
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Meio Ambiente.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND POST CRITICAL CURRICULUM
THEORIES: REFLEXIONS

Abstract
The current proposals for inclusion of Environmental Education (EE) in the formal
curriculum as a defined subject, and not only as a cross-cutting theme, within the

Brazilian educational process stimulate the debate about how the EE has been treated in



the school environment and how it could be developed with regard to structural curricular
paths. Critical EE, which in practice has been criticism for criticism's sake, needs to be
translated into real actions, contextualized to the social reality of the territories and
encompassing multiculturalism and minorities. The objective of this academic essay is to
discuss, in a theoretical way, the context of environmental education in the formal
curriculum for effective change, refletion of the individuals who militated in the area In
this sense, the Post Critical Curriculum Theories are an important tool for the praxis of
EE, especially in times of implementation of the New Common Curricular Base in formal
education in Brazil.
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A EDUCACAO AMBIENTAL: CONTEXTOS E DESENVOLVIMENTOS

No ano de 2020 com o advento da Pandemia de COVID-19, que continua
assolando o mundo apds mais de dois anos de seu inicio, varias questdes socioambientais
foram ainda mais evidenciadas e o debate voltado para reflexdo, sensibilizacdo e
confeccdo de politicas publicas torna-se ainda mais necessario. Em um cenario
extremamente severo com auséncia de saneamento béasico e de acesso a agua de
qualidade, principalmente para as partes mais carentes da sociedade, o chamado apatheid
sanitario (SANTOS, 2020), torna-se cada vez mais importante (e necessario) o repensar
das acBes da Educacdo Ambiental em todos os territdrios. O presente ensaio vem,
portanto, refletir sobre a Educacdo Ambiental no ambiente escolar por meio de uma
contextualizacdo de suas bases e a possibilidade de alinhamento complementar com as
Teorias Curriculares Pos-criticas.

Uma importante possibilidade de criacdo deste cenario de mudangas e
entendimentos advéem com o evento Rio 2030, que vem sendo organizado e planejado
para outubro de 2022 pelo governo do Estado do Rio de Janeiro. Este evento sera focado
no debate e criacdo de politicas publicas para o desenvolvimento sustentavel, pensando
estratégias que partam do Rio de Janeiro para todo o planeta. Focado na sensibilizacéo,

engajamento de atores sociais e trocas de conhecimentos e experiéncias, o evento utilizara



a educacdo ambiental como base para mudancas efetivas em todas as &reas da sociedade.
Importante portanto, entender de onde nasce, e qual caminho percorrido, pela Educacéo
Ambiental como nomenclatura e contetdo.

A nomenclatura Educacédo Ambiental (EA) surgiu, em 1948, durante a reunido da
Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN) que ocorreu na cidade de
Paris (Franca). Contudo, somente 27 anos depois, em 1975, os principios e estratégias
comecaram a ser formados durante o Programa Internacional de Educagdo Ambiental que
acontecia na, agora extinta, lugoslavia. Essas diretrizes foram concretizadas 2 anos
depois, em Thilisi (ex-Unido Soviética) na Conferéncia Intergovernamental sobre EA.

Todo o movimento global traduziu-se no Brasil ainda nos anos 70 com a criacdo
da Secretaria Especial de Meio Ambiente (Sema) iniciando 0 processo de
institucionalizacdo da EA. Porém, somente em 1997, como fruto da realizacdo da ECO
92 no Rio de Janeiro, a Educacdo Ambiental entra como tema necessario na educacao
formal através dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) que era um guia para que
as escolas fizessem seus planejamentos educacionais. Neste documento a EA entra como
tema transversal, ou seja, tema importante para a sociedade que deve ser tratado pelas
disciplinas ja existentes. Neste formato o foco era a capacitacdo dos alunos para defesa
(preservacdo e conservacao) do meio ambiente sem um carater reflexivo. Ainda mantendo
o olhar pragmatico e biologizante em 2004 o Plano Plurianual (PPA 2004 — 2007) institui
que o foco seja a formacdo de sociedades sustentaveis.

Com o advento da Rio-92 surge o primeiro Tratado de Educacdo Ambiental,
elaborado e debatido por educadores de todo o mundo na Jornada de Educacdo
Ambiental. Este documento denominado Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (TEASS) (TRATADO de ONG's,
1992) reconhece a educacdo como direito dos cidaddos e firma posi¢cdo na educagédo
emancipatoria, critica e transformadora. Nele é apresentado o conceito de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis (EASS) e junto com 0s pressupostos
pedagdgicos da Declaracdo da Conferéncia Internacional de Thilisi de 1977 (BRASIL,

2002a) formam o conjunto conceitual da EA.



As caracteristicas paradigmaticas da EASS trazem consigo uma forte influéncia
da epistemologia Freireana. Meira e Sato (2005) em um estudo pioneiro apresentam a
concepcdo deste paradigma realizando uma contraposi¢cdo a Educacdo Ambiental para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Proposta pela UNESCO e por outros organismos
aliados aos fendmenos da globalizacdo do mercado, defensores de uma ldgica
reducionista e da hegemonia presente nos discursos e orientagcdes internacionais que
mascaram a regionalidade e a dindmica particularizada, de igual importancia ao processo
educativo (cf. MEIRA e SATO, 2005; PEDRINI e BRITO, 2006). Desta forma, a
implementacao deste modelo conceitual torna-se necessaria por primar pelo alcance dos
reais objetivos da EA que podem se tornar confusos e ineficazes se a sua conceituacao
estiver equivocada ou ultrapassada. Além de constituir-se como marco referencial oficial
para a EA brasileira, o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) (BRASIL, 2005) que viabiliza a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n® 9795, de 27 de
abril de 1999 (BRASIL, 1999) e regulamentada pelo Decreto n° 4281, de 25 de junho de
2002 (BRASIL, 2002b).

Ainda ha extrema dificuldade quando se fala da Educacdo Ambiental, devido as
suas mais diversas vertentes. Contudo, Layrargues e Lima (2014) definiram trés grandes
tendéncias da EA: pragmatica, conservacionista e critica. O viés conservacionista é o mais
conhecido, pois baseia-se na perpetuacao de conceitos e agdes com carater de atividades-
fim como conceitos de reuso, reciclagem, preservacgao de forma deslocada e engessada,
alimentando a reproducdo de conceitos hegemdnicos e sem estimulo ao criticismo e a
transformacdo que abarque a realidade so6cio-econémica (LAYRARGUES e LIMA,
2014). A tendéncia pragmatica baseia-se em conceitos voltados ao desenvolvimento
sustentavel pautado pelo mercado para a resolugdo de problemas nas ac¢Ges individuais,
desconsiderando as questfes sociais, politicas e econémicas (LAYRARGUES e LIMA,
2014). Por fim, a vertente critica tratada aqui neste ensaio (que possui subcategorias:
Emancipatdria, Transformadora, Libertadora etc.) é baseada nos ideiais de Paulo Freire e

preconiza a visdo do ser humano como parte de um ecossistema global que considera



todas as questdes sociais, econdmicas, culturais, ambientais e cognitivas (DE ABREU
OLIVEIRA et al., 2021). A partir destes quesitos, se desenvolve, pratica e
cognitivamente, um cidaddo planetario que se constitui num ser critico e envolvido em
sua realidade, a ponto de transforma-la e ser transformado por ela.

Pensando sobre a aplicacdo pratica, acdes comuns no ambiente escolar como
caminhadas em trilhas, visitas ecoldgicas, uso de artigos em audiovisual, palestras, séo
tipicos trabalhos realizados na EA escolar. Porém, precisam constituir apenas uma parte
de sua proposta, mesmo que na realidade acabam sendo utilizadas como Unico artificio e
de forma isolada. Contribuindo, assim, para a manutencao do carater conservador da EA
reproduzindo conceitos hegemonicos e deslocado da realidade dos alunos. Dessa forma,
nota-se que EA implementada no ensino formal ndo apresenta um referencial teodrico-
metodoldgico nas préaticas, possuindo baixo criticismo e baixa reflexdo em suas atividades
(PERUZZI, 2009).

Diante deste quadro, torna-se fundamental questionar as praticas de EA no ensino
formal, pois a legislacdo adere oficialmente ao conceito da EASS e assim ao ProNEA,
desenvolvendo desta forma atividades de EA de qualidade.

A Educagdo Ambiental (EA) continua possuindo, em sua maioria, nas escolas um
viés ndo reflexivo. Com a implementacdo em curso da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018, a temética "ambiental” aparece de forma transversal ao
curriculo principalmente nas areas de Quimica, Biologia e Histéria (OLIVEIRA e
ZYSMAN, 2020). Porém, o termo "Educacdo Ambiental" sequer aparece em todo o

documento (OLIVEIRA e ZYSMAN, 2020).

O CARATER DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO FORMAL

O curriculo formal pode ser caracterizado como um ambiente de sistematizagédo
dos conhecimentos socialmente validos (LOPES, 2013). Portanto, no espaco formal do
curriculo ocorre a construcdo dos conteudos escolares. Todavia, vale destacar o caréater

politico que o curriculo apresenta enquanto documento, sofrendo imposic¢Ges sociais e



culturais. Logo, a macroestrutura social penetra na microestrutura escolar acerca dos
saberes escolares e da selecdo dos conteudos (APPLE, 2006).

Conforme foi exposto anteriormente, a Educagdo Ambiental estd inserida no
ambiente escolar. Contudo, podemos observar que esta se traduz, em sua maioria, em
acoes conservadoras . AcOes estas, que alimentam a perpetuacao de ideais hegemonicos
do sistema econdmico vigente agravando e ndo resolvendo as questdes ambientais, por
néo refletir sobre suas causas (ANTONIO; KATAOKA e NEUMAN, 2020).

Encontra-se, também, a boa vontade dos educadores que tentam (as vezes muito
restrito aos professores de Ciéncias Bioldgicas) a introducao dos temas, principalmente
por meio de um discurso critico, mas que se traduz em praticas de uma EA
conservacionista. Importante salientar que ndo cabe apenas ao educador a
responsabilidade sobre os caminhos da EA na educagédo formal. Essa responsabilidade
é compartilhada com o0s gestores escolares, formadores destes educadores e a
comunidade de entorno da escola, devido a necessidade da EA de alcangar todas as fases
do ensino formal e ndo formal (MARQUES e GONZALES, 2021).

Como a EA aborda assuntos que emergem do cotidiano social ela esta em
constante mudanca e isso gera a necessidade de formag&o constante desses profissionais
inseridos no ambiente escolar brasileiro. Conforme aborda CAMPOS (2015):

E um processo formativo que depende de uma atitude favoréavel,
envolvimento e compromisso ndo s6 por parte dos professores, mas também
dos gestores e formadores (...) Dessa forma, acredita-se que a educagéo
ambiental ndo se leftover no &mbito escolar, enquanto os professores nao
tomem para si essa responsabilidade, tanto em seu labor profissional, como
em termos pessoais e coletivos, considerando sua atuacéo, intencionada ou
ndo, como possibilidade de estimulo a participacdo da comunidade escolar
(CAMPOS, 2015 p. 269).

A transformacéo que o educador necessita passar precisa iniciar no entendimento
de que uma disciplina é uma estrutura delimitada para atender os interesses coletivos e
garantir a reproducdo de sua tematica especifica (MACEDO, 2006). Logo, ha de se
questionar ao que a educacdo serve e entender que ela esta intrinsecamente ligada ao

sistema econdmico vigente. Por esta natureza, a disciplina ndo consegue englobar as



questdes que envolvem a realidade social dos alunos que deveriam ser tematicas centrais
de uma EA com efetividade educativa e social. Além disso, o curriculo formal possui
uma estrutura oculta que favorece essa manutencdo da hegemonia econémica, tal como

explica APPLE (2006):

Ensinam um curriculo oculto que parece unicamente voltado a manutengédo
da hegemonia ideoldgica das classes mais poderosas da sociedade (...)
depende, em parte, da internalizacdo bem no fundo de nossas mentes, dos
principios e das regras do senso comum que governam a ordem social
existente (APPLE, 2006, p24).

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA (EAC) E A RUPTURA HEGEMONICA
DO CURRICULO

O curriculo se apresenta como um espaco de lutas e batalhas pela formagédo
identitaria e formativa do cidaddo (APPLE, 2006). Entende-se hoje em dia, que o
curriculo promove relagbes de poder hegemdnico, por meio de sua estruturacdo e
selecdo dos saberes, onde a cultura patriarcal e do consumismo reflete o padrdo social
capitalista. Logo, hd a necessidade de construgbes curriculares que promovam a
multiculturalidade, emancipacdo do conhecimento cientifico e demais representaces
do mundo contemporaneo (MALTA, 2013). Essa forma atual como o curriculo tem sido
construido, se opde as bases da EAC.

Neste sentido, a EAC tem como caracteristica estrutural, que é promover a
ruptura dos ideais hegemonicos de dominacdo, aos quais o Capitalismo se estrutura.
Sendo essencial que o individuo se enxergue como sujeito integrante do ambiente,
impactando-o e sendo impactado por ele a0 mesmo tempo. Essa visdo do sujeito
conectado, ambientalizado perpassa por algumas dimensdes: ética, politica e estética
(TRISTAO, 2005). O autor apresenta a dimens&o ética como um conjunto de principios
que formam uma rede de devires constantes nos espacos, relagdes e préaticas cotidianas,
visando a garantia do futuro da vida humana. Na pratica, os discursos da Educacéo
Ambiental atuam nos documentos, incluindo os curriculos, como conhecimento-

regulacao servindo aos modelos politico e econémico vigentes e pautado na alienacgéo e



no treinamento. A dimensdo politica trata da participacdo dos individuos e esta
estreitamente ligada a solidariedade, pois para ser solidario precisa ser participativo,
engajado (SANTQS, 2000). Ser participativo é uma premissa existente em todos os tipos
de documentos curriculares mas a participacdo por si s6 nao garante a constru¢do de um
senso critico acerca da realidade em que se esté inserido, é necessario a quebra de ideais
hegemonicos através da amplitude das visdes e saberes politicos. Para quebrar os
paradigmas politicos e re-politizar através da constru¢do de uma nova visao trazida pela
Educacdo ambiental, ha de se buscar o dominio da politica que resultard no aumento da
liberdade e, consequentemente, da participacdo (TRISTAO, 2005). A terceira dimenséo
abordada no presente texto € a estética que refere-se ao movimento do resgate dos
sentimentos de pertencimento a natureza que foram engolidas pelas diretrizes do
paradigma dominante (TRISTAO, 2005) que estd presente nos documentos
pedagdgicos. O processo de formacdo deste individuo ético, politizado e esteticamente
sensivel e integrado ao ecossistema global perpassa pelo dificil rompimento dos ideais
dominantes.

O processo de ruptura hegemonica se inicia pela mudanca de percepcéao do sujeito
e da sua relacdo consigo mesmo, com o outro e com a natureza. Este processo se da pelo
dialogo, pela reflexdo do individuo e, como consequéncia deste processo, ao longo do
tempo, a sociedade é transformada. E um processo de transformagéo pela educagio, se
desconstruindo como cidaddos hegem®onicos e se tornando cidaddos mais ambientais.

Conforme elucida Guimarées (2000):

Em uma concep¢do critica de Educacdo Ambiental, acredita-se que a
transformac&o da sociedade é causada em consequéncia da transformagéo de
cada individuo, hd uma reciprocidade dos processos no qual propicia a
transformacéo de ambos (GUIMARAES, 2000 p 17).

Desta forma tanto o aluno quanto o educador sdo agentes de mudancas sociais.
Contudo, este processo de ruptura vislumbra a ideia de sociedade mas, muitas vezes, sem
considerar a pluralidade da realidade dos individuos impactados por ela. Neste caso, 0

individuo ndo se emancipa mas passa pelo estado de conhecimento-regulacdo



(TRISTAO, 2005) onde entra numa situacio de ordenamento mecanico, um treinamento
ou adestramento ambiental (BRUGGER, 2004) perpetuando o0s paradigmas
conservadores.

Para a Educacdo Ambiental Critica ha de se vislumbrar que o individuo necessita
compreender sobre a necessidade de refletir sobre sua realidade, em todas as esferas:
local, regional, nacional e global. E que essa reflexd@o seja posteriormente traduzida em
acOGes modificadoras. Para tal, a participacdo da propria comunidade onde esta inserida
a escola (que adota praticas de EA) é de suma importancia e possui maior éxito do que
outros parametros que originam de dentro da escola, como mostra Loureiro (2007). O
autor, em sua pesquisa, demonstra que 32% das escolas brasileiras que possuem EA
afirmam que as acOes sdo propostas pela comunidade de entorno (LOUREIRO, 2007)
ao mesmo tempo que 52% das agdes ndo possuem engajamento das comunidades
durante sua realizagcdo (LOUREIRO, 2007). O que demonstra uma lacuna na construgéo
pedagdgica ao mesmo tempo que um caminho possivel de acBes direcionadas de EA
que estejam alinhadas as realidades e que podem estimular de forma mais realista o
senso critico e a participacdo da comunidade pela solidariedade, entendendo as
realidades e adaptando os processos dialéticos (BONFIM, 2007).

Entender as pluralidades sociais, a complexidade social que esta em constante
reorganizacdo (MORIN, 1999), para construcdo de um curriculo da EA que seja mais
efetivo a cada publico que se destina é a pedra fundamental da EA critica. Caminhando
ao lado deste entendimento complexo ha a necessidade de construcéo dialdgica do senso
critico que, juntos, resultam na transformacéo por quebras paradigmaticas (COSTA e
LOUREIRO, 2019).

O constante dialogo em todas as esferas que compde a Educacdo, incluindo a
construcdo curricular, permite alcancar as demandas oriundas da propria sociedade de
forma constante, transformando o curriculo pré-formatado em um curriculo vivo, mais
realista. Pode-se inserir entdo, como aliada da Educacdo ambiental critica, as Teorias
P6s Criticas de Curriculo que procuram ir além da reflexdo e da critica por si s0,
possuindo o objetivo principal de dar voz aqueles que realmente sdo excluidos,
marginalizados pelo modelo capitalista (negros, mulheres, pobres etc.). Este modelo

enxerga o curriculo, muito além da necessidade conteudista, como uma ferramenta de



construcdo de identidades. E para tal se preocupa em definir o destinatario deste
curriculo (SILVA, 2004).

A grande mudanca, para os pés-criticos, ndo se da mais pelo ideal de ruptura
com o padrdo hegemdnico dominante como para os criticos (APPLE, 2006) e sim pelo
dialogo. Este didlogo é vislumbrado como meio do processo de libertacdo do individuo
(LOGAREZZI, 2020) do sistema vigente e excludente. Sendo, portanto, base importante
para a criacdo e aplicabilidade de curriculos de EA no ensino formal, pois propicia a
reflexdo, denlncia e a (re)interpretacdo da visdo de mundo (FERREIRA; PEREIRA e
LOGAREZZI, 2020).

CONSIDERAGCOES FINAIS
Como anteriormente abordado, falta a EA critica,  a capacidade de aliar sua

ideologia de rotura ao ideal pos critico de observancia e relevancia da multipluralidade
individual, pois a EA analisa o grupo, juntando individuos com similaridades o que leva
a um hiato interpretativo pois ndo consegue suprir as necessidades de forma adaptada a
cada realidade social (DIAS e BONFIM, 2007).

Mesmo as Teorias Pds Criticas ndo considerando haver a necessidade de
emancipacao do individuo ou de quebra da alienacdo gerada pelo modelo sociopolitico,
pode ser aliada da EA critica no que tange a visualizacdo e contextualizacdo social de
minorias e de suas necessidades. A reflexao critica adaptada a realidade social para quebra
de paradigmas hegemonicos acarretara mais em tradug6es praticas capazes de transformar
realidades de forma mais objetiva.

Importante, portanto, a traducdo deste olhar ‘“hibrido” (EA critica com
contextualizacdo pos critica) para a construcdao de um curriculo que seja mais palpavel a
realidade dos educandos e, consequentemente, mais atrativo.

Conclui-se este ensaio com a reflexdo acerca da necessidade de um olhar mais
empatico sobre as realidades dos educandos a quem se destina o curriculo. Entendendo
que, assim como as sociedades mudam, os curriculos e seus vieses devem modificar-se

buscando o equilibrio entre a sociedade que se quer e a que se tem. Lembrando que a



sociedade, segue sendo comandada por ideais pré-estabelecidos por circunstancias
politicas, econdmicas, historicas e culturais. Cabe aos educadores e educandos
permanecer em constante reflexdo critica e em luta pela ruptura deste sistema ciclico de
alienacdo, enfatizando que o curriculo é apenas uma engrenagem de todo um maquinario

chamado Educacéo.
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