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‘Ensinar é marcar um encontro com 0
Outro e a inclusdo escolar provoca,
basicamente, uma mudanca de atitude
diante do Outro, esse que ndo é mais um
individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e/ou
com o qual convivemos um certo tempo
de nossas vidas. Mas alguém que é
essencial para a nossa constituicio como
pessoa e como profissional e que nos
mostra 0S nossos limites e nos faz ir
além.” (MANTOAN, 2004)
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DOCENTE COM ENFOQUE NA TECNOLOGIA ASSISTIVA

RESUMO

TESE DE DOUTORADO EM ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE

Aimi Tanikawa de Oliveira

Deficiéncia Fisico-Motora (DFM) é uma disfuncdo fisica e/ou motora, a qual decorre de
lesBes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas que podem afetar o individuo, no que diz
respeito & mobilidade, a coordenacdo motora ou a fala. A Tecnologia Assistiva (TA) é um
conjunto de dispositivos, técnicas e processos que podem prover assisténcia e reabilitacdo e
melhorar a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia. A aquisicdo do conhecimento de
TA prevé a constituicdo de um cenario escolar permeado pela incluséo, através da producéao
dos recursos acessiveis ao Ensino de Ciéncias que possibilite vez e voz ao alunado com
DFM. O estudo tem por objetivo discutir a formacdo docente de profissionais da Educacéo
Especial com proposta de atividades em forma de oficina com enfoque na TA para
discusséo e aplicagdo no ensino de Ciéncias com o estudante DFM. A pesquisa, com
abordagem qualitativa, se realizou no &mbito da educacao inclusiva e ocorreu no Brasil e em
Portugal. No Brasil, foi desenvolvida na Fundacdo Municipal de Educacdo - Municipio de
Niterdi e contou com a participacéo de 13 estudantes com DFM e 14 professores de Apoio e
de Sala de Recursos Multifuncionais. Em Portugal, a pesquisa foi realizada na cidade do
Porto em dois Agrupamentos de Escolas e envolveu a participacdo de 3 estudantes com
DFM, 7 professores de Educacéo Especial e 2 regentes de Ciéncias. A coleta de dados foi
realizada através de entrevistas semiestruturadas, fotos, filmagens, observacéo e relato dos
professores sobre o trabalho desenvolvido no ensino de Ciéncias com o alunado DFM. O
estudo teve a pretensdo de conhecer e analisar o trabalho realizado nesses contextos e
posteriormente, atuar positivamente na elaboracdo da formacdo profissional com foco em
oficina de TA. Resultados de Portugal apontam que alguns professores ensinam Ciéncias de
forma interdisciplinar com utilizacdo da TA. Outro grupo de professores ensina Ciéncias
interdisciplinarmente, porém sem o uso da TA. O terceiro grupo ndo ensina Ciéncias como
também néo faz uso da TA. O quarto grupo desenvolve contetdos cientificos, porém nao
usa a TA. Resultados do Brasil apontam que alguns profissionais da Educacéo utilizam a TA
para acessibilizar o ensino de Ciéncias para os discentes, porém outro grupo de professores
nao faz uso da TA para ensinar contetdos cientificos. Também encontramos o grupo de
docentes que nao faz uso da TA e desenvolve poucos contelidos relacionados ao ensino de
Ciéncias. O ultimo grupo nao faz uso de TA e nao trabalha contetdos cientificos. Apos tais
resultados, a formacéo foi realizada e, pode-se perceber que os profissionais da educacéo
se sentiram, de fato, com autonomia para solucionar as questbes dos alunos com
deficiéncia e buscar as solu¢cbes na TA para acessibilizar o ensino de Ciéncias,
demonstrando compreenderem a importancia desse conhecimento especifico no contexto
da incluséo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias; Deficiéncia Fisico-Motora; Tecnologia Assistiva;
Incluséo; Formacéao Docente.



INSTITUTO OSWALDO CRUZ

THE TEACHING OF SCIENCES AND PHYSICAL-MOTOR DEFICIENCY: DISCUSSING THE
TEACHING OF RESOURCES TEACHERS WITH A FOCUS ON ASSISTIVE TECHNOLOGY
ABSTRACT

THESIS IN TEACHING IN BIOCIENCES AND HEALTH

Aimi Tanikawa de Oliveira

Physical-Motor Disability (PMD) is a physical and/or motor dysfunction, which results from
neurological, neuromuscular, orthopedic injuries that may affect the individual with regard to
mobility, motor coordination or speech. Assistive Technology (AT) is a set of devices,
techniques and processes that can provide care and rehabilitation and improve the quality of
life of people with disabilities. The acquisition of knowledge of AT foresees the constitution of
a school scenario permeated by inclusion, through the production of resources accessible to
Science Teaching that will allow students and students with PMD a voice and turn. The
objective of this study is to discuss the teacher education of Special Education professionals
with the proposal of workshop-based activities focused on AT for discussion and application
in science teaching with the PMD student. The research, with qualitative approach, took
place in the scope of inclusive education and took place in Brazil and Portugal. In Brazil, it
was developed at the Fundacdo Municipal de Educacdo - Niter6i Municipality and was
attended by 13 students with PMD and 14 teachers of Support and Multifunctional Resource
Room. In Portugal, the research was conducted in the city of Porto in two School Groupings
and involved the participation of 3 students with PMD, 7 teachers of Special Education and 2
Regents of Sciences. Data collection was performed through semi-structured interviews,
photos, filming, observation and report of teachers about the work developed in science
teaching with the student PMD. The study was intended to know and analyze the work done
in these contexts and subsequently act positively in the preparation of vocational training
focusing on AT workshop. Results from Portugal indicate that some teachers teach science
in an interdisciplinary way using AT. Another group of teachers teach interdisciplinary
science, but without the use of AT. The third group does not teach science nor does it use
AT. The fourth group develops scientific content, but does not use AT. Results from Brazil
indicate that some education professionals use AT to make science teaching accessible to
students, but another group of teachers does not use AT to teach scientific content. We also
find the group of teachers who do not use AT and develop few contents related to science
teaching. The last group does not use AT and does not work on scientific content. After these
results, the training was carried out and it was possible to notice that the education
professionals felt, in fact, with autonomy to solve the questions of the students with
disabilities and to seek the solutions in the AT to make the science teaching accessible,
demonstrating to understand the importance of this specific knowledge in the context of
inclusion.

KEY WORDS: Science Teaching; Physical-Motor Deficiency; Assistive Technology;
Inclusion; Teacher Training.
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APRESENTACAO

Meu primeiro emprego foi como professora de 12 a 4 série (Atual Ensino
Fundamental 1) no ano de 1980. Lecionava em uma escola estadual. A seguir,
guando me graduei em Ciéncias Bioldgicas, passei a dar aulas de Ciéncias de 52 a 8
série (Atual Ensino Fundamental Il) no ano de 1983. Mais tarde, em 1984, fui
convidada pela direcdo da escola em que ja trabalhava, a dar aulas de Biologia e
Quimica para alunos do 2° Grau (Ensino Médio). Foi nessa escola que tive minha
primeira experiéncia com aluno com deficiéncia, o que me levou a buscar meios
alternativos de propiciar o ensino para 0 mesmo.

Em 1999, passei a atuar na Educacéo Especial pela Prefeitura da Cidade do
Rio de Janeiro e onde pude verificar minha verdadeira vocagao: trabalhar com
alunos com deficiéncia. Comecei como professora de Classe Especial atendendo a
alunos com Deficiéncia Intelectual. Logo depois, fui convidada pela Coordenacédo de
Equipe de Educacao Especial do Rio para trabalhar como Professor lItinerante. O
papel do Itinerante € acompanhar aos alunos incluidos nas turmas regulares de
ensino, possibilitando-lhes participar do processo de ensino aprendizagem por meio
de recursos adaptados. Recursos que eu produzia para facilitar a inclusdo dos
mesmos no contexto. Me aposentei em 2016.

Concomitante ao trabalho da prefeitura do RJ, em 2007, passei também a
atuar na prefeitura de Niter6i na Educacdo Especial como professora de Apoio de
alunos com deficiéncia. Dois anos mais tarde, fui convidada a fazer parte da equipe
de Coordenacéo de Educacao Especial de Niteroi. J& na equipe, tive a oportunidade
de junto com a coordenadora da época (Coordenadora Nelma Pintor) implementar a
Oficina de Tecnologia Assistiva. Tal Oficina produz recursos adaptados e adequados
para cada aluno da Fundacdo Municipal de Educacdo e onde desenvolvo minhas
atividades profissionais até o presente momento.

Apos eu terminar o Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusao
(CMPDI) pela Universidade Federal Fluminense tive a oportunidade de participar da
selecdo de Doutorado da Fiocruz/IOC. Estimulada pela Coordenadora do CMPDI,
gue me falou da Pés-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude e que eu
poderia apresentar um projeto que envolvesse a Educacéo Especial. Realizei todas
as etapas da selecao e tendo sido aprovada, hoje posso contribuir ainda mais com a

Fundacdo Municipal de Educacdo de Niterdi, pois desenvolvo a pesquisa que
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envolve a Formacdo Docente com enfoque em Tecnologia Assistiva para
acessibilizar o ensino de Ciéncias aos alunos com Deficiéncia Fisico-Motora.

A Fiocruz/IOC, por meio da Pds-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e
Saude, me proporcionou ampliar meus conhecimentos e atuar na pesquisa em uma
perspectiva inclusiva que possibilitard aos alunos com deficiéncia terem acesso ao
ensino de Ciéncias, tdo relevante para o exercicio da cidadania. Também por meio
da Fiocruz/IOC, tive a oportunidade de participar da selecdo do PDSE/CAPES e na
gual, obtive aprovacédo e passei a realizar o Doutorado Sanduiche no distrito do
Porto/Portugal durante seis meses. Foi um periodo lauto de novas aprendizagens a
partir do conhecimento da nova realidade que se abriu para minha vida académica e
ser ainda mais proficua. Além do conhecimento construido também pude contribuir
com a inclusdo dos estudantes com Paralisia Cerebral por meio da producéo de
recursos da TA para 0s mesmos enquanto desenvolvia a pesquisa nos

agrupamentos de escolas do Porto.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre a Educacdo Especial no Brasil estd acontecendo desde o
inicio do século XIX e tem se intensificado neste século especialmente no Brasil com
novos parametros na legislacdo. Mas o que vem a ser Educacéo Especial?

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
afirmam que a Educacéo Especial:

€ um processo educacional escolar definido por uma proposta pedagégica
gue assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, alguns casos,
substituir os servi¢cos educacionais comuns, de modo a garantir a educacgao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacao béasica (BRASIL, 2001, p.69).

A Educacao Especial vem sendo constituida ao longo do tempo por meio de
diversos eventos nos quais refletem na trajetéria da educacdo no Brasil. A
Declaracdo de Salamanca (1994), considerada como o marco mundial na
propagacdo da filosofia da educacdo inclusiva, fomentando teorias e praticas

inclusivas em varios paises, inclusive no Brasil:

Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em consonéancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés
de se adaptar a crianca as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e
da natureza do processo de aprendizagem. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994)

Em consonéncia com a Declaragdo de Salamanca, surge no Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) onde se estabelece a educacéo
especial como uma modalidade de educacdo escolar e que deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com necessidades
educacionais especiais.

O termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Fazem parte do universo “necessidades educacionais especiais” as criangas
e jovens que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo.
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O alunado participante da nossa pesquisa apresenta Deficiéncia Fisico-
Motora, que € conceituada como uma deficiéncia que afeta as possibilidades de
movimentagdo corporal ou manutencdo da coordenacdo motora e do equilibrio para
realizacdo das atividades cotidianas. Abrange uma diversidade de circunstancias
gue comprometem o individuo em relacdo a mobilidade, coordenacdo motora geral
ou da fala em razdo de lesdes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas ou,
decorrente de malformagdes congénitas ou adquiridas (ISRAEL e BERTOLDI, 2010).

De acordo com as limitacbes sensorial e/ou de locomocao impostas pela
deficiéncia, o estudante com DFM necessita de uma percepcao esmerada, para ser
atendido pedagogicamente, de maneira a motivar suas aprendizagens.

Como ensinar Ciéncias, importante para a formacdo do estudante, e
promover a aprendizagem do aluno DFM se esse publico-alvo apresenta limitacédo
sensorial que compromete sua coordenacado motora geral ou da fala? Sera possivel
sua participacdo em atividades que sdo oferecidas de forma igual para toda a
turma?

De acordo com as necessidades educacionais especiais desse publico-alvo,
sera essencial oferecer-lhe ferramentas ou recursos adequados com 0s quais
poderao participar efetivamente do ensino aprendizagem de conteddos cientificos.

Em nossa pesquisa de doutorado, objetivamos dar vez e visibilidade ao
alunado com Deficiéncia Fisico-Motora, oferecendo-lhe os recursos da Tecnologia
Assistiva que podem acessibilizar o ensino de Ciéncias no atendimento da Sala de
Recursos Multifuncionais. De acordo com Bersch (2017, p.2) a Tecnologia Assistiva,
nao obstante, € um termo recente utilizado para:

...identificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para

proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia
e consequentemente promover vida independente e incluséo.

No Municipio de Niteréi, a Fundacdo Municipal de Educacao (FME) apresenta
sessenta e quatro Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas quais o docente
especializado realiza atendimento pedagégico chamado Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza
o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. (BRASIL — Secretaria
de Educagé@o Especial, 2006, p.13)
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A FME também oferece o professor de Apoio que acompanha o aluno com
deficiéncia em sua pratica escolar na turma regular, promovendo a insercdo e
participagcdo do mesmo no ambiente escolar.

Com a finalidade de complementar a formacéo dos professores de Sala de
Recursos e de professores de Apoio, em relacdo ao Atendimento Educacional
Especializado, propomos a formacdo com enfoque em Tecnologia Assistiva para
atender a demanda de estudantes com Deficiéncia Fisico-Motora. A Formacao
Docente ocorreu com o desenvolvimento de temas cientificos com a finalidade do
professor ter contato com esses conhecimentos necessarios para a identificacédo da
funcionalidade, analise e producdo dos recursos da TA. Consequentemente,
possibilitar aos alunos com DFM o acesso ao ensino de Ciéncias Naturais/Biologia,
por meio dos recursos, que seréao produzidos durante a formagao proposta.

A escola € um espaco de promocdo da aprendizagem de todos, um locus
privilegiado de interacbes que deve promover diversos saberes. Neste contexto, o
conhecimento cientifico pode propiciar uma participacao ativa e o desenvolvimento
do senso critico na nossa sociedade. Assim, torna-se relevante o ensino de varios
temas de Ciéncias para a pratica da cidadania. Delizoicov e Angotti (1994, p.56)
ressaltam: “Para o exercicio pleno da cidadania, um minimo de formacéo basica em
ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos que possibilitem
uma melhor compreensao da sociedade em que vivemos”.

Assim sendo, é primordial acessibilizar o ensino de Ciéncias para o aluno com
Deficiéncia Fisico-Motora por meio do suporte de recursos da Tecnologia Assistiva
(TA), portanto, promover a construcdo do conhecimento necessario para
compreender satisfatoriamente a sociedade em que faz parte. Assim, o educando
podera atuar com autonomia em suas tomadas de decisdo em situacdes cotidianas
relativas a saude e meio ambiente. Fortalecendo tal ideia, Rocha e Deliberato (2012,
p.2), afirmam que a TA deve ser enfatizada na proposta da Educacdo Especial com
o envolvimento dos professores para atender as peculiaridades do aluno com
necessidades educacionais especiais e o preparar, funcionalmente, nas atividades
escolares.

Sobre a formacgao de professores, Libaneo (2011) afirma que a teoria deve
estar entrelacada a pratica, respeitando a experiéncia do docente e orientando
teoricamente a acdo do professor. Essa afirmagdo corrobora com uma pratica
docente reflexiva, que satisfatoriamente atende a diversidade de alunos, visto que a

formacdo do educador é um fator essencial para o ensino e a aprendizagem dos
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educandos, conforme atestam Lippe e Camargo (2016) em relacdo ao ensino que

deve ser coerente com uma proposta inclusiva de construgdo do saber, que lanca

mao de estratégias abrangentes valorizando a diversidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo determina que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,

segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, LEI n°13.146 , 2015, p. 31).

Dessa maneira, aos alunos com deficiéncia fisico-motora, € assegurada a sua
permanéncia na escola, que deve ser ajustada de forma a promover a inclusao dos
mesmos e possibilitar que esses se desenvolvam no ambiente que vivenciam.

Um ambiente favoravel e inclusivo pode provocar o desenvolvimento potencial
do sujeito que, segundo Sanches-Ferreira, Lopes-dos-Santos e Santos (2012, p.
559), acontece “através da manipulacdo das contingéncias do meio ou das
estruturas interativas subsistentes entre os varios cenarios de participacdo imediata
da crianca”. Conforme destacam Sanches-Ferreira, Lopes-dos-Santos e Santos
(2012, p. 562) “a participacdo de uma pessoa com deficiéncia tem uma relacéo
direta com os facilitadores e as barreiras que o ambiente Ihe coloca”. Em relagao
aos “facilitadores” citados pelos autores, identificamos os recursos da TA como
meios facilitadores para os alunos com deficiéncia fisico-motora. Para tanto, é
necessario que os professores das salas de Recursos Multifuncionais se apropriem
desse conhecimento para criar condicdes adequadas a comunicacdo e participacao
no cotidiano escolar dos alunos com Deficiéncia Fisico-Motora, e assim, ampliar as
possibilidades de aprendizagem do mesmo no ensino de Ciéncias.

Com o objetivo de enriquecer mais o estudo, foi realizado o Doutorado
Sanduiche como bolsista da CAPES/PDSE (Processo n° 88881.188873/2018-01) na
cidade do Porto/Portugal, na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti
(ESEPF). Instituicdo essa que promove cursos de Pds-Graduacdo em Educacao
Especial e em Ciéncias da Educacdo. Durante o periodo de setembro/2018 a
fevereiro/2019 foi possivel conhecer uma outra realidade, que também propaga a
educacéo inclusiva como bandeira de equidade e qualidade na forma de ensinar
para todos.

Durante o estagio de doutoramento foi desenvolvida a coleta de dados em
algumas escolas da rede publica da cidade do Porto, como também foi interessante

conhecer o cenario de inclusdo nessas escolas.
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2 Perguntadatese
O questionamento que impulsiona a investigagdo aborda a formacao
continuada do docente e a Tecnologia Assistiva:
e Como formar professores para atuar no ensino de Ciéncias com alunos
DFM da Educacéo Basica, usando a Tecnologia Assistiva?
Assim sendo, elencamos 0s seguintes objetivos a fim de alcancarmos uma

solugéo a nossa indagacgéo.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Discutir a formacao docente voltada ao uso de Tecnologia Assistiva no ensino

de Ciéncias para aluno com Deficiéncia Fisico-Motora da Educacédo Basica.

3.2 Objetivos Especificos

1.

Descrever a pratica docente que ocorre na sala de recursos
multifuncionais (Brasil), no Centro de Apoio a Aprendizagem e na
turma regular de ensino (Portugal) durante o ensino de Ciéncias para o
aluno com deficiéncia fisico-motora;

Analisar as dificuldades que o aluno com Deficiéncia Fisico-Motora
apresenta em relacdo a sua participacdo nas propostas pedagogicas
do ensino de Ciéncias no Brasil e em Portugal;

Produzir os recursos de TA acessiveis ao ensino de Ciéncias para 0s
alunos com DFM de algumas escolas de Portugal e verificar a eficacia
desses recursos de TA com 0S mesmos;

Desenvolver workshop com oficina pedagogica para os docentes dos
agrupamentos de escolas do Porto/Portugal,

Desenvolver a Formagéo de Profissionais da Educagdo com oficinas
pedagdgicas nas quais 0s docentes, participantes da pesquisa, terdo
contato com os conhecimentos necessarios relativos ao ensino de
Ciéncias para a identificacdo da funcionalidade, analise e producao dos
recursos da Tecnologia Assistiva (Brasil);

Avaliar os resultados obtidos nas oficinas pedagdgicas (Brasil e
Portugal) quanto aos recursos de TA produzidos para os estudantes
com DFM, de acordo com a funcionalidade, independéncia e

autonomia durante as atividades de Ciéncias pelos mesmos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa, com abordagem qualitativa, se realizou no ambito da educacao
inclusiva e ocorreu no Brasil e em Portugal. No Brasil, foi desenvolvida na Fundagéo
Municipal de Educacdo - Municipio de Niteréi e contou com a participacdo de 13
estudantes com DFM e 14 professores de Apoio e de Sala de Recursos
Multifuncionais. Em Portugal, a pesquisa foi realizada na cidade do Porto em dois
Agrupamentos de Escolas e envolveu a participacdo de 3 estudantes com DFM, 7
professores de Educacdo Especial e 2 regentes de Ciéncias. No Brasil e em
Portugal, o critério de selecdo das escolas participantes do estudo, foi a presenca de
alunos com DFM matriculados nas mesmas. A coleta de dados foi realizada através
de entrevistas semiestruturadas, fotos, filmagens, observacdo e relato dos
professores sobre o trabalho desenvolvido no ensino de Ciéncias com o alunado
DFM. O estudo teve a pretensédo de conhecer e analisar o trabalho realizado nesses
contextos e posteriormente, atuar positivamente na elaboracdo da formacéo
profissional com foco em oficina de TA.

O estudo foi desenvolvido, no primeiro momento, no Municipio de Niterdi/Rio
de Janeiro. No segundo momento, durante o periodo de setembro/2018 a
fevereiro/2019, o estudo foi realizado no Distrito do Porto/Portugal por meio do
PDSE/CAPES na Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti. Abordaremos o

tracado metodoldgico nos dois espac¢os de pesquisa.

4.1 Pesquisa no Brasil — Rio de Janeiro/ Municipio de Niterdi

O estudo vem sendo desenvolvido de acordo com as normas do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Oswaldo Cruz (CEP
Fiocruz/IOC), tendo sido aprovado com o parecer 2.022.530, em abril/2017 (Anexo
A). Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa no ambito da inclusdo no
contexto escolar, a partir de entrevistas semiestruturadas (Apéndice A) com 0s
profissionais participantes, observacao da pratica pedagogica, roteiro de entrevista

inicial (Apéndice B), roteiro de entrevista final (Apéndice C) e atividades de oficina.

Local do estudo
A pesquisa foi realizada na Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia/ FME localizada no municipio de Niter6i/ Estado do Rio de Janeiro. Teve
inicio em maio de 2017 (Termo de Compromisso no Anexo B e Carta de Aceite
constante do Anexo C). A Rede Educacional de Niter6éi € composta por 90 unidades
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escolares, sendo que 64 dessas unidades apresentam salas de suporte pedagogico
denominadas Salas de Recursos Multifuncionais.

A Formacao Continuada dos profissionais da Educacgao ocorreu na Oficina de
Tecnologia Assistiva da Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(SEMECT)/Fundacdo Municipal de Educacao de Niteréi (FME). Foram realizados 6
encontros no periodo de maio a agosto de 2019, com os professores participantes
da pesquisa (descritos no quadro 10), onde foram discutidas a¢Bes da prética
docente em funcdo das dificuldades observadas relativas as necessidades
educacionais especiais por meio de situacdes problema dos alunos, participantes da
pesquisa. Posto isso, houve o momento de reflexdo coletiva sobre os recursos e
estratégias que poderiam melhor atender a especificidade de cada aluno a partir de
protétipos produzidos pela pesquisadora que serviram de base para se chegar aos
tipos de TA mais adequados para cada estudante. Nesse contexto reflexivo também
foi proposta a discusséo sobre e relevéncia do ensinar Ciéncias para os alunos e de
forma interdisplicinar com outras areas de conhecimento. Assim, foram elaborados
materiais para os 11 estudantes com DFM, participantes da pesquisa. A descri¢cado
das oficinas encontra-se no item 8.1.4 que trata do processo de Formacgdo com 0s

Docentes de Niteroi.

Participantes do estudo:

e 8 professores de Sala de Recursos Multifuncionais da FME que atuam
no Ensino Fundamental | e Il (TCLE no Apéndice D, Autorizacdo de
Imagem no Apéndice E e Declaragcdo no Apéndice F)

e 5 professores de Apoio e 1 Mediador, que atuam no Ensino
Fundamental | e 1l (TCLE no Apéndice D, Autorizacdo de Imagem no
Apéndice E e Declaracdo no Apéndice F). Sendo que 1 professor de
apoio se afastou por motivo de ndo mais atender ao aluno, participante

da pesquisa.

e 12 alunos com Deficiéncia Fisico-Motora (8 alunos com Paralisia
Cerebral, 1 aluno com Doenca degenerativa do Sistema Nervoso
Central, 1 aluno com Malformagdo Congénita, 1 aluno com
Mielomeningocele . Hidrocefalia e 1 aluno com Distrofia Muscular de
Duchenne) com idades variando entre 6 e 12 anos, matriculados nas
escolas da FME entre o 1° Ano e o 8° Ano de escolaridade, mediante

Termo de Assentimento no Apéndice G, Autorizacdo de Imagem no
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Apéndice H, TCLE do responsavel no Apéndice | e Autorizacdo de
imagem pelo responsavel no Apéndice J. A descricdo do perfil dos
estudantes assim como algumas caracteristicas das deficiéncias
citadas, estdo descritas no capitulo 7 “Perfil do Estudante (Brasil e
Portugal) com DFM”. Durante o estudo, 1 aluno por motivo familiar, ndo
pode continuar na pesquisa e assim, 11 alunos continuaram

participando.

Etapas do estudo

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas semi-estruturadas que
caracterizaram a primeira etapa, cujo objetivo foi descrever a pratica docente. Nesta
etapa, 14 professores participaram. A segunda etapa, observacdo de campo, teve a
finalidade de analisar as dificuldades que o aluno com Deficiéncia Fisico-Motora
apresenta em relacdo a sua participacdo nas propostas pedagogicas do ensino de
Ciéncias no ambiente da SRM. Durante essa etapa, além de observarmos os alunos
também ouvimos o profissional a fim de obter maiores informacdes a respeito do
educando DFM e de sua pratica docente.

O conhecimento e a observacdo das acfes pedagdgicas nesse ambiente
educativo resultaram em dados para atuar positivamente na elaboracéo da formacéao
profissional. A partir da organizacdo das atividades no formato oficina para
profissionais da Educagé&o, de acordo com as entrevistas realizadas com os mesmos
e validadas as atividades com o grupo de professores, ocorreu a Formacao Docente
por meio de oficinas. Propostas de atividades como entrevista e avaliagbes foram
desenvolvidas pelos docentes durante a Formacao.

Na Formacado Profissional, foi utilizada a metodologia com base na teoria
sécio interacionista de Vigotski, (2007), que foi interessante no sentido de estimular
um perfil proativo de profissionais da Educacdo. Nesta metodologia, o
mediador/pesquisador desenvolveu o papel de provocador da aprendizagem dos
profissionais, atuando na zona de desenvolvimento proximal dos mesmos, levando-
os ao nivel real dos conhecimentos da TA.

A formacao de profissionais da Educagdo com enfoque em oficina de TA
ocorreu na terceira etapa e teve como objetivo discutir sobre os contetdos do ensino
de Ciéncias para a identificacdo da funcionalidade, analise e producéo dos recursos
da Tecnologia Assistiva (Brasil). Durante a formacédo, os docentes tiveram contato

com o0s conhecimentos necessarios relativos ao ensino de Ciéncias para a
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identificagdo da funcionalidade, andlise e producdo dos recursos da Tecnologia
Assistiva. A formagdo por meio de oficina teve carga horaria de 40 horas com
certificagdo pela Secretaria Municipal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia
(SEMECT).

A guarta etapa do estudo caracterizou-se pela observacdo dos recursos da
TA para validagdo dos mesmos que foram utilizados na intervengcdo com o aluno
com Deficiéncia Fisico-Motora durante os atendimentos pedagdgicos de Apoio e da
SRM relativo ao ensino de Ciéncias. A quarta etapa teve por objetivo avaliar se 0s
recursos de TA possibilitaram ao aluno com Deficiéncia Fisico-Motora atuar com
autonomia durante as atividades de Ciéncias. A avaliacdo foi de acordo com a
analise de observacdes, relatos e depoimentos dos professores sobre os processos
de autonomia, independéncia e funcionalidade durante o uso da TA pelo aluno.

O fluxograma 1 representa a trajetéria metodoldgica da pesquisa no Brasil.

Entrevista Semiestruturada

¢ Identificacdo dos profissionais
da Educacéo

e Prética docente — conhecer melhor a
pratica pedagogica

v

Observacdo de Campo
para analise das
dificuldades do aluno com
DFM

v

Formacgao Docente

e Processo de Formacao 1
Processo de Formagéo 2
Processo de Formacéo 3
Processo de Formacéo 4
Processo de Formacéao 5

!

Atividades para Formag&o Docente
e Entrevista Inicial da Formacéo
e Avaliacdes das oficinas
e Roteiro de Avaliacgdo ao Final da
Formacao

Validagdo dos recursos de TA
e Avaliacdo a partir dos relados
docentes
e Resultados da Funcionalidade
da TA

Fluxograma 1 — Representacédo do percurso metodoldgico da pesquisa no Brasil
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Desdobramento da Tese: elaboragcdo de um jogo

Em parceria com a instituicdo Unilasalle est4d sendo desenvolvido um jogo
acessivel para ensinar conteudos de Ciéncias para alunos com Deficiéncia Fisico-
Motora. A ideia surgiu do jogo artesanal produzido pela pesquisadora e assim, o
mesmo esta sendo gameficado criando jogo que possibilitara aos alunos com DFM
acessarem e participarem dos conteudos cientificos das escolas.

O jogo apresentara varios ambientes (habitats) e no mesmo cenério terdo
diversos animais no qual o jogador deverd coloca-lo no seu ambiente correto,
desenvolvendo o conteudo sobre “Habitat dos Animais”. De acordo com as
especificidades dos alunos com DFM, o jogo podera ser acessado de duas
maneiras: a primeira, o jogador ira clicar em cima do animal e com o botdo do mouse
pressionado ir4 arrastar o animal até seu ambiente. A segunda maneira, sera feita
através do sistema de varredura cujo foco de selecéo ird percorrer todos os animais
com um tempo determinado, de forma que o jogador possa seleciona-lo apenas com
um apertar de botdo do acionador, mouse ou teclado.

O game também tem a verséo do jogo de memdria onde o jogador desvira as
“cartas” com o cligue do mouse, acionador ou teclado a fim de formar pares de
animais.

A medida que o jogador vai acertando no jogo, um sistema de pontuacgio é
incrementado dando um feedback ao jogador dos seus acertos. O professor que ira
utilizar o jogo podera escolher niveis diferentes além de determinar que tipo de
acesso mais adequado para cada aluno. O projeto estd na fase inicial de
levantamento de requisitos e existe uma interface ja implementada para interagcao
via mouse e outra com o sistema de varredura. A interacdo tradicional contém as
fotos dos animais além de possuir um na versdo de varredura que contém

desenhos/fotos dos animais.

4.1.1 Contexto da Pesquisa

Municipio de Niteroi

Niter6i € um municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, localizado
no estado do Rio de Janeiro, Regido Sudeste do Brasil. O Municipio é composto por
cinco regides e abrange 52 bairros (figura 1).

Com populacdo estimada em 511.786 habitantes, segundo os dados

do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 2018 e com uma area de
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129,3 km? que integra a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/niteroi/panorama

Fonseca

? Vila
) Progresso

Rio do Ouro

Engenho
do Mato

Maravista

Figura 1 - Mapa do Municipio de Niteroi
https://pt.wikipedia.org/wiki/NitervoC3%B3i#/media/File:Sub-regi%C3%B5es Niteroienses.jpQg:

Organizacao da FME: Ciclos de Formacao

A Rede Municipal de Ensino de Niterdi, de acordo com o Decreto N°
9820/2006, é composta por Unidades de Educacdo Infanti e de Ensino
Fundamental; Creches Comunitarias vinculadas ao Programa Crianca na Creche.

O Curriculo das Unidades Municipais de Educacdo é pedagogicamente
formado em Ciclos e, os Ciclos sdo organizados por um conjunto de Periodos
Letivos®.

Em seu Art. 3° estabelece que “Os Ciclos nas Unidades de Educacdo da
Rede Municipal de Ensino serdo organizados em:

| - Educagéo Infantil, para atendimento de alunos de 4 meses a 5 anos e 11
meses de idade, organizada em um anico Ciclo, com duracdo de 6 Periodos Letivos,
oferecida nos regimes de horério integral e/ou parcial.

Il - Ensino Fundamental Regular, para atendimento de alunos de 6 a 14 anos
de idade, organizado em 4 Ciclos, perfazendo um total de 9 Periodos Letivos,

oferecido em regime de horério parcial.

! Entende-se por Periodo Letivo o total de dias de efetivo trabalho escolar, distribuidos por,

no minimo, um ano civil.
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[l - Educacdo de Jovens e Adultos, para atendimento de alunos com, no

minimo, 15 anos de idade, organizada em 4 Ciclos, perfazendo um total de 01

Periodo Letivo para o 1° ano do 7° ciclo e mais 08 semestres letivos a partir do 2°

ano do 1° ciclo.”

E no Artigo 4° estabelece que “Os Ciclos do Ensino Fundamental Regular

serdo organizados como se segue:

| - 0 1° Ciclo teréa duracgéo de trés Periodos Letivos e atendera alunos de 6, 7,

8 ou 9 anos de idade;

Il - 0 2° Ciclo tera duracéo de dois Periodos Letivos e atendera alunos de 9,
10, 11 ou 12 anos de idade;
Il - o 3° Ciclo tera duracéo de dois Periodos Letivos e atendera alunos de 11,
12, 13 ou 14 anos de idade;

IV - 0 4° Ciclo tera duracdo de dois Periodos Letivos e atendera alunos a

partir de 13 anos de idade, com limite estimado em 16 anos, observados os critérios

pedagdgicos estabelecidos pela FME.”

Escolas: Distribuicdo e Suporte da Coordenacao da Educacgéo Especial

As escolas da Fundacdo Municipal de Educacdo estdo distribuidas em sete

polos e cada polo contém aproximadamente 14 unidades escolares de Educacéo

Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 1l e Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA) conforme quadro 1:

Polo | Bairros Quantidade de
Escolas

1 Centro, llha da Conceigcdo, Ponta da Areia, Inga, Bairro de | 14
Fatima, Sdo Domingos, Santa Rosa

2 Fonseca e Santa Barbara 14

3 Fonseca, Caramujo, Vigoso Jardim, Ititioca e Boa Vista 13

4 Pendotiba, Badu, Cantagalo e Sapé 12

5 Barreto, Engenhoca e Tenente Jardim 12

6 Icarai, Jurujuba, S&o Francisco e Charitas 10

7 Regido Oceanica (Varzea das Mogas, Itaipu, Piratininga e | 15
Engenho do Mato

TOTAL 90

Quadro 1 Dados fornecidos pela Secretaria de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia/FME relativos

ao ano de 2018
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Cada polo recebe suporte de um elemento de equipe da Educacao Especial
gue trata das questdes de amparo legal de inclusdo, avaliacdo, familiares e

escolares que estao relacionadas ao aluno com deficiéncia.

Constituicao da Fundacao Municipal de Educacéo

Quadro 2: Representacdo quantitativa da FME

Escolas de Salas de Professores | Professores Total de Alunos
Educacéo recursos de apoio de Sala de alunos com
Infantil, Recursos com deficiéncia
Ensino Multifuncionais | deficiéncia | fisica
Fundamental

e Educacéao

de Jovens e

Adultos

90 64 457 97 1214 106

Quadro 2 Dados fornecidos pela Secretaria de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia/FME relativos
ao ano de 2018

Composicéao das Sala de Aula na FME
Tal organizacéo é regulamentada por meio da Portaria FME 087/2011, onde
institui-se o quantitativo de alunos em cada turma do ensino regular. Assim, cada
turma, de acordo com o seu Grupo de Referéncia? fica estabelecido:
e Os Grupos de Referéncia do 1° Ciclo terdo até 25 alunos;
e Os Grupos de Referéncia do 2° Ciclo terdo até 28 alunos;
e Os Grupos de Referéncia do 3° Ciclo terdo até 32 alunos;
e Os Grupos de Referéncia do 4° Ciclo terdo até 35 alunos.
O artigo 10, trata da inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais em cada Grupo de Referéncia e assim sendo, obedecera a seguinte

cComposigao:

| - Educacgéao Infantil:
a) Grupos de Referéncia com alunos de 4 meses a 11 meses serdo compostos por 6
alunos e 2 com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), totalizando 8 alunos;

2 Entende-se por Grupo de Referéncia o conjunto de alunos organizado no inicio de cada Periodo

Letivo.
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b) Grupos de Referéncia com alunos de 1 ano até 1 ano e 11 meses serdo
compostos por 6 alunos e 2 com NEE, totalizando 8 alunos;

c) Grupos de Referéncia com alunos de 2 anos até 2 anos e 11 meses serao

compostos por 10 alunos e 2 com NEE, totalizando 12 alunos;

d) Grupos de Referéncia com alunos de 3 anos até 3 anos e 11 meses seréao
compostos por 15 alunos e 2 com NEE, totalizando 17 alunos;

e) Grupos de Referéncia com alunos de 4 anos a 4 anos e 11 meses serao

compostos por 15 alunos e 2 com NEE, totalizando 17 alunos;

f) Grupos de Referéncia com alunos de 5 anos a 5 anos e 11 meses serao

compostos por 15 alunos e 2 com NEE, totalizando 17 alunos.

Il - Ensino Fundamental Regular e na Educacao de Jovens e Adultos:
a) os Grupos de Referéncia do 1° Ciclo serdo compostos por 21 alunos e 2 com

NEE, totalizando 23 alunos;

b) os Grupos de Referéncia do 2° Ciclo serdo compostos por 24 alunos e 2 com

NEE, totalizando 26 alunos;

c) os Grupos de Referéncia do 3° Ciclo serdo compostos por 28 alunos e 2 com

NEE, totalizando 30 alunos;

d) os Grupos de Referéncia do 4° Ciclo serdo compostos por 31 alunos e 2 com
NEE, totalizando 33 alunos. Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e o Professor

de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

4.2 Pesquisa em Portugal/ Distrito do Porto
O estudo foi desenvolvido no Distrito do Porto/Portugal em virtude do
Doutorado Sanduiche CAPES/PDSE realizado na Escola Superior de Educacao de

Paula Frassinetti no periodo de setembro/2018 a fevereiro/2019.
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Local do estudo em Portugal:

O estudo ocorreu em dois Agrupamentos de Escolas Publicas do Cerco e Vila
Nova de Gaia/Porto. Teve inicio mediante autorizagcdo da direcdo escolar e
autorizacdo documental dos responsaveis pelos alunos (APENDICE L).

A Rede Educacional do Porto é composta por 108 Agrupamentos escolares
perfazendo um total de 809 escolas (Quadro 4) e apresentam, em cada
agrupamento, salas de suporte pedagodgico denominadas Centro de Apoio a
Aprendizagem (CAA).

Participantes do estudo em Portugal:

e 7 professores do Centro de Apoio a Aprendizagem

e 2 professores regentes de Ciéncias (Naturais e Fisica/Quimica)

e 3 alunos com Deficiéncia Fisico-Motora (2 alunos do Centro de Apoio a
Aprendizagem e 1 aluno do 9° Ano de escolaridade) com idades
variando entre 12 e 18 anos, matriculados nas escolas publicas do
Porto, mediante Autorizacdo de Imagem e Participagdo (Apéndice L)

na pesquisa dos responsaveis dos 3 alunos.

Etapas do estudo em Portugal:

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas semi-estruturadas
(Apéndice M) que caracterizaram a primeira etapa, cujo objetivo foi descrever a
pratica docente. Nesta etapa, 9 professores participaram. A segunda etapa,
observacéo de campo, teve a finalidade de analisar as dificuldades que o aluno com
Deficiéncia Fisico-Motora/ Paralisia Cerebral apresenta em relacdo a sua
participacdo nas propostas pedagdgicas do ensino de Ciéncias nos ambientes
Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA) onde 2 alunos estavam inseridos e na turma
regular onde 1 aluno encontrava-se inserido. Os CAA sdo constituidos por 4
docentes de Educacdo Especial e 2 cuidadores. Durante essa etapa, além da
observacdo da pratica docente foi realizado o levantamento das necessidades
educacionais especiais dos estudantes com Paralisia Cerebral nos dois espagos
durante a participacdo dos mesmos em atividades de Ciéncias.

Na terceira etapa, a pesquisadora produziu os recursos de Tecnologia
Assistiva para os alunos com Paralisia Cerebral. Na quarta etapa verificou-se a

eficacia desses recursos com os alunos contando com a participacdo dos
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professores do CAA e dos professores regentes de Ciéncias (Naturais e
Fisica/Quimica).

Na quinta etapa, ocorreu o Workshop com producdo de artefatos da
Tecnologia Assistiva com a participacdo de 8 docentes das escolas do Porto -
Portugal e dois mestrandos da Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da Escola
Superior de Educacédo de Paula Frassinetti. Os professores também responderam ao
guestionério de avaliacdo do Workshop (Apéndice N).

O fluxograma 2 representa a trajetéria metodoldgica da pesquisa em Portugal.

Entrevista Semiestruturada

e |dentificacdo dos profissionais
da Educacéo

e Pratica docente — conhecer melhor a
pratica pedagogica

v

Observacdo de Campo para anélise
das dificuldades do aluno com DFM

v

v

Producéo da TA pela pesquisadora

!

Avaliacdo docente dos recursos de TA
e Avaliacdo a partir dos relados docentes
e Resultados da Funcionalidade da TA

v

Workshop com producao de recursos da TA

e Questionario de Avaliacao do evento

Fluxograma 2 — Representacdo do percurso metodoldgico da pesquisa em Portugal

4.2.1 Contexto da Pesquisa

Distrito do Porto

O Porto é um distrito de Portugal correspondente ao nucleo da provincia
tradicional do Douro Litoral. Limita a norte com o distrito de Braga, a leste com o
distrito de Vila Real, a sul com o distrito de Viseu e com o distrito de Aveiro e a oeste
com o Oceano Atlantico. Tem uma area de 2 395 kmz2 (17.° maior distrito portugués)
e uma populacao residente de 1.737.832 habitantes segundo dados da Pordata —
Base de Dados Portugal Contemporaneo em 2017 (ultimos dados disponiveis)

7

(https://www.pordata.pt/Municipios). A sede do distrito € a cidade com o mesmo

nome. Porto €& formado por 18 municipios (Figura 2) e 243 freguesias.

(https://www.pordata.pt/Municipios).
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Figura 2 - Mapa do Distrito do Porto
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OwHgobgHM:

Organizacao da Rede Educacional Publica do Porto: Ciclos de Formacao
A Rede de Ensino do distrito do Porto/Portugal, de acordo com a Lei de Bases
do Sistema Educativo (LBSE — 46/86 de 14 de outubro) é composta por escolas de
Ensino Pré-Escolar (composto de Creche e Jardim de Infancia), Ensino Basico e
Ensino Secundario. Em seu Artigo 4° (LEI n.° 46/86 de 14 de outubro) institui a
organizacdao geral do sistema educativo, conforme publicagéo:
1 - O sistema educativo compreende a educacdo pré-escolar, a educacao
escolar e a educacao extra-escolar.
2 - A educacao pré-escolar, no seu aspecto formativo, € complementar e ou
supletiva da accdo educativa da familia, com a qual estabelece estreita
cooperacao.
3 - A educacédo escolar compreende os ensinos basico, secundario e superior,
integra modalidades especiais e inclui actividades de ocupacédo de tempos
livres.
4 - A educacao extra-escolar engloba actividades de alfabetizacdo e de
educacao de base, de aperfeicoamento e actualizacdo cultural e cientifica e a
iniciacdo, reconversdao e aperfeicoamento profissional e realiza-se num

guadro aberto de iniciativas multiplas, de natureza formal e ndo formal.
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De acordo com o Artigo 8° (LEI n.° 46/86 de 14 de outubro), a organizacéo do
ensino basico segue a disposi¢ao:

1 - O ensino basico compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1.° de
guatro anos, o 2.° de dois anos e o0 3.° de trés anos, organizados nos
seguintes termos:

a) No 1.° ciclo, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor
anico, que pode ser coadjuvado em &reas especializadas;

b) No 2.° ciclo, o ensino organiza-se por areas interdisciplinares de formacao
basica e desenvolve-se predominantemente em regime de professor por area;
c) No 3.° ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado,
integrando areas vocacionais diversificadas, e desenvolve-se em regime de

um professor por disciplina ou grupo de disciplinas.

2 - A articulacédo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo

anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino basico.

O ensino secundario, conforme explicita o Artigo 10° (LEI n.° 46/86 de 14 de
outubro):

1 - Tém acesso a qualquer curso do ensino secundario os que completarem
com aproveitamento o ensino basico.

2 - Os cursos do ensino secundario tém a duracgédo de trés anos.

3 - O ensino secundario organiza-se segundo formas diferenciadas,
contemplando a existéncia de cursos predominantemente orientados para a
vida activa ou para o prosseguimento de estudos, contendo todas elas
componentes de formacao de sentido técnico, tecnoldgico e profissionalizante

e de lingua e cultura portuguesas adequadas a natureza dos diversos cursos.

Escolas: Distribui¢do e Suporte da Educacéo Inclusiva

As escolas que compdem a Rede Publica do Porto estdo dispostas em
agrupamentos de acordo com a localiza¢do. S&o 18 Municipios e em cada municipio
existem agrupamentos de escolas que totalizam 108 agrupamentos. Cada
agrupamento é formado por um n° de escolas perfazendo um total de 809 escolas
(Quadro 3).
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Municipio Quantidade de Quantidade de Escolas
Agrupamentos

Amarante 2 32
Baido 3 15
Felgueiras 5 37
Gondomar 9 72
Lousada 4 33
Maia 7 50
Marco de Canaveses 4 54
Matosinhos 9 43
Pacos de Ferreira 4 19
Paredes 6 34
Penafiel 5 51
Porto Cidade 15 72
Pévoa de Varzim 5 31
Santo Tirso 4 41
Trofa 2 21
Valongo 6 38
Vila do Conde 4 45
Vila Nova de Gaia 14 121
TOTAL 108 809

Educacédo Especial,

Quadro 3 Escolas do Porto/Portugal

https://www.dgeste.mec.pt/index.php/pesquisa-de-agrupamentos/

A Educacdo Inclusiva atua em cada Agrupamento de Escolas® por meio de

3 Os agrupamentos de escolas sdo unidades organizacionais, dotadas de 6rg&os préprios de

sobre os Sistemas Educativos na Europa, 2006/07, p. 30) .

uma equipe multidisciplinar formada por 1 docente da escola, 1 docente de
3 membros do conselho pedagégico com funcbes de
coordenacédo peadagdgica de diferentes niveis de educacéo e ensino e 1 psicdélogo,
segundo o Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho (2018, p. 2922)

administracdo e gestédo constituidos, quer numa perspectiva horizontal, integrando estabelecimentos
de educacéo pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino béasico, quer numa perspectiva vertical, integrando
estabelecimentos da educacdo pré-escolar e dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e ensino

secundario, a partir de um projecto pedagdgico comum (Eurybase — Base de Dados de Informacé&o

http://www3.uma.pt/nunosilvafraga/wp-content/uploads/2007/07/eurydice-o-sistema-educativo-em-

portugal-2006-2007.pdf
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O estudo foi desenvolvido nos Agrupamentos de Escolas do Cerco e de Vila
Nova de Gaia. O Agrupamento de Escolas do Cerco € formado por escolas de
ensinos Béasico e Secundario e a pesquisa foi desenvolvida na escola sede desse
Agrupamento. O Agrupamento de Escolas de Vila Nova de Gaia ministra o ensino

Bésico e a pesquisa foi desenvolvida na escola sede desse Agrupamento.

Constituicao das escolas publicas do Porto
A rede publica do distrito do Porto apresenta 228.648 alunos matriculados nos
1° Ciclo, 2° Ciclo, 3° Ciclo e Ensino Secundario distribuidos em 108 agrupamentos

de escolas, conforme quadro 4.

Total de Agrupamentos Total de escolas Total de alunos matriculados no
Pré-Escolar, 1° Ciclo, 2° Ciclo, 3°
Ciclo e Ensino Secundario

108 809 228.648

Quadro 4: Representacéo quantitativa da Rede Publica de Educacé&o do Porto. Dados fornecidos
pelo PORDATA — Base de Dados Portugal Contemporaneo.
https://www.pordata.pt/Municipios/Alunos+matriculados+nos+ensinos+pr%eC3%A9+escolar++b%C3%
Alsico+e+secund%C3%Alrio+p%C3%BAblico+total+e+por+n%C3%ADvel+de+ensino-202-930
http://www.dgeec.mec.pt/np4/estatisticas/

Composicao das Salas de Aula no Porto

A constituicdo das salas de aula no Porto é regulamentada por meio da
publicacdo no Diario da Republica, 2.2 série — N.° 116 — 19 de junho de 2018,
Portugal, p. 17174-(4) - 17174-(6), no tocante a reducao de alunos e passando cada
ciclo a constituir-se da seguinte forma:

e Artigo 4.°
Constituicao de turmas no 1.° ciclo do ensino basico

1 — As turmas do 1.° ano de escolaridade sdo constituidas por 24 alunos e
nos demais anos do 1.° ciclo do ensino basico sdo constituidas por 26 alunos.
2 — Nas escolas integradas* nos territérios educativos de intervencéo

prioritaria® as turmas dos 1.° e 2.° anos de escolaridade séo constituidas por

4 Escolas Integradas sdo aquelas que, no mesmo edificio, tém a funcionar os 1°, 2° e 3°
Ciclos do Ensino Basico. Eurybase — Base de Dados de Informacgao sobre os Sistemas Educativos na

Europa, 2006/07, p. 30) .http://www3.uma.pt/nunosilvafraga/wp-content/uploads/2007/07/eurydice-0-

sistema-educativo-em-portugal-2006-2007.pdf

SEntre os anos lectivos de 1996/1997 e de 1998/1999 foi experimentada uma outra forma de

relacionamento entre escolas dos trés ciclos do ensino basico e da educacao pré-escolar situadas em
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24 alunos e nos demais anos do 1.° ciclo do ensino béasico séo constituidas
por 26 alunos.

3 — As turmas do 1.° ciclo do ensino basico, nos estabelecimentos de ensino
de lugar unico, que incluam alunos de mais de dois anos de escolaridade, sao
constituidas por 18 alunos.

4 — As turmas do 1.° ciclo do ensino basico, nos estabelecimentos de ensino
com mais de 1 lugar, que incluam alunos de mais de dois anos de
escolaridade, sdo constituidas por 22 alunos.

5 — As turmas sdo constituidas por 20 alunos, sempre que no relatorio
técnico-pedagogico seja identificada como medida de acesso a aprendizagem
e a inclusdo a necessidade de integracdo do aluno em turma reduzida, ndo
podendo esta incluir mais de dois nestas condi¢oes.

6 — A reducado das turmas prevista no numero anterior fica dependente do
acompanhamento e permanéncia destes alunos na turma em pelo menos

60% do tempo curricular.

e Artigo 5.°
Constituicdo de turmas nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico

1 — As turmas dos 5.° e 7.° anos de escolaridade sdo constituidas por um
namero minimo de 24 alunos e um méaximo de 28 alunos.

2 — As turmas dos 6.2, 8.° e 9.° anos de escolaridade sao constituidas por um
namero minimo de 26 alunos e um méaximo de 30 alunos.

3 — Nas escolas integradas nos territorios educativos de intervencdo
prioritaria as turmas dos 5.° aos 8.° anos de escolaridade sao constituidas por
um numero minimo de 24 alunos e um méaximo de 28 alunos.

4 — Nas escolas integradas nos territorios educativos de intervencao
prioritaria as turmas do 9.° ano de escolaridade s&o constituidas por um
namero minimo de 26 alunos e um méaximo de 30 alunos.

5 — Nos 7.° e 8.° anos de escolaridade o nUmero minimo para a abertura de

uma disciplina de opg¢ao do conjunto das disciplinas que integram as de oferta

zonas de graves caréncias socioeconémicas e culturais, de elevada frequéncia de alunos integrados

em programas de apoio de educac¢éo especial e/ou com necessidades de integracdo multicultural - os

Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria — TEIP, Eurybase — Base de Dados de Informacgao

sobre os Sistemas Educativos na Europa, 2006/07, p. 81) .

http://www3.uma.pt/nunosilvafraga/wp-content/uploads/2007/07/eurydice-o-sistema-educativo-em-

portugal-2006-2007.pdf
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de escola € de 20 alunos.

6 — As turmas sdo constituidas por 20 alunos, sempre que no relatério
técnico -pedagogico seja identificada como medida de acesso a
aprendizagem e a inclusdo a necessidade de integracdo do aluno em turma
reduzida, ndo podendo esta incluir mais de dois nestas condicdes.

7 — A reducdo das turmas prevista no numero anterior fica dependente do
acompanhamento e permanéncia destes alunos na turma em pelo menos

60% do tempo curricular.

e Artigo 6.°
Constituicdo de turmas no ensino secundario

1 — Nos cursos cientifico -humanisticos e nos cursos do ensino artistico
especializado, nas areas das artes visuais e dos audiovisuais, no nivel
secundario de educacdo, o nimero minimo para abertura de uma turma é de
26 alunos e o de uma disciplina de op¢éo é de 20 alunos, sendo 0 numero
maximo de 30 alunos.

2 — Nos estabelecimentos de ensino integrados nos territorios educativos de
intervencdo prioritaria, nos 10.° e 11.° anos de escolaridade, nos cursos
cientifico -humanisticos e nos cursos do ensino artistico especializado, nas
areas das artes visuais e dos audiovisuais, 0 niumero minimo para abertura de
uma turma é de 24 alunos e o de uma disciplina de opc¢éo é de 20 alunos,
sendo 0 numero maximo de 28 alunos.

3 — Nos cursos do ensino artistico especializado, 0 nimero de alunos para
abertura de uma especializacao € de 15.

4 — Na especializacdo dos cursos do ensino artistico especializado, o
namero de alunos ndo pode ser inferior a oito, independentemente do curso
de que sejam oriundos.

5 — O refor¢o nas disciplinas da componente de formacéo especifica ou de
formacado cientifico -tecnoldgica, decorrente do regime de permeabilidade
previsto na legislagdo em vigor, pode funcionar com qualquer nimero de
alunos, depois de esgotadas as hipoteses de articulacdo e de coordenacao
entre estabelecimentos de ensino da mesma area pedagogica, mediante
autorizacao prévia dos servicos do Ministério da Educacdo competentes.

6 — Nos cursos profissionais, as turmas sdo constituidas por um numero
minimo de 24 alunos e um maximo de 30 alunos, exceto nos Cursos

Profissionais de Madsica, de Interpretacdo e Animacgdo Circenses, de
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Intérprete de Dancga Contemporénea e de Cenografia, Figurinos e Aderecos,
da Area de Educacio e Formacao de Artes do Espetaculo, em que o limite
minimo é de 14.

7 — Nos estabelecimentos de ensino integrados nos territorios educativos de
intervencdo prioritaria, nos 10.° e 11.° anos de escolaridade nos cursos
profissionais, as turmas sao constituidas por um nimero minimo de 22 alunos
e um maximo de 28 alunos, exceto nos Cursos Profissionais de Musica, de
Interpretacdo e Animacdo Circenses e de Intérprete de Danca
Contemporanea, da Area de Educacéo e Formacio de Artes do Espetaculo,
em que o limite minimo é de 14.

8 — Nos cursos profissionais as turmas sdo constituidas por 20 alunos,
sempre gque no relatorio técnico-pedagogico seja identificada como medida de
acesso a aprendizagem e a inclusdo a necessidade de integracdo do aluno
em turma reduzida, ndo podendo esta incluir mais de dois nestas condicdes.

9 — E possivel agregar componentes de formac¢do comuns, ou disciplinas
comuns, de dois cursos diferentes numa sé turma, ndo devendo os grupos a
constituir ultrapassar nem o0 himero maximo nem o nimero minimo de alunos
previstosnosn.*6 e 7.

10 — As turmas dos anos sequenciais dos cursos profissionais s60 podem
funcionar com um numero de alunos inferior ao previsto nos n.°® 6 e 7,
guando nao for possivel concretizar o definido no nimero anterior.

11 — Na oferta formativa de cursos cientifico-humanisticos de ensino
recorrente deve privilegiar-se, sempre que possivel, o ensino a distancia no
ambito e nos termos da Portaria n.° 254/2016, de 26 de setembro.

12 — Nos casos em que o disposto no numero anterior ndo seja possivel, o
namero minimo de alunos para abertura de uma turma é de 30.

13 — Sempre que se verifique a desisténcia de alunos, comprovada por faltas
injustificadas durante um periodo superior a duas semanas, reduzindo -se a
turma a menos de 25 alunos, a mesma extingue-se e 0s alunos restantes

integram outra turma do mesmo estabelecimento de ensino ou de outro.

Os caminhos metodoldgicos foram baseados em referenciais tedricos que nos
levaram a discutir a fundamentacdo que contribuiu para estruturar o percurso do

estudo e que sera apresentada no proximo capitulo.
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

51 EDUCAQAO INCLUSIVA

A educacéo inclusiva pode ser compreendida como uma ideia de ensino
contemporanea que tem como finalidade garantir o direito de todos a educacéo. Ela
presume a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas
como as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de
género dos seres humanos. Estimula a mudanca das praticas e das politicas
vigentes nas escolas e nos sistemas de ensino, de modo a garantir 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos (Ministério Publico do Estado do Rio de
Janeiro Rio de Janeiro, 2016).

De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994, p.3), a educacao inclusiva
€ um principio que deve ser adotado em “forma de lei ou de politica”, a fim de
oferecer oportunidades de educacdo para todos, acolhendo todas as criancas
‘independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras”, promovendo a “construcdo de solidariedade entre criangas
com necessidades educacionais especiais e seus colegas”.

A educacdo inclusiva propde que todos os alunos tenham igualdade de direito
a educacdo, respeitando as dificuldades de aprendizagem de cada estudante e
possibilitando-lhe atuar e aprender no contexto da sala de aula. Glat e Blanco (2007,

p.16) ressaltam que:

Mais do que uma nova proposta educacional, a Educacéo Inclusiva pode
ser considerada uma nova cultura escolar: uma concepgdo de escola que
visa ao desenvolvimento de respostas que atinjam a todos os alunos.

O novo paradigma da Educacdo Inclusiva ndo estd associado a uma
interrupg&o no processo social de incluséo, mas representa o

...desenvolvimento de um processo de transformacdo das concepgles

tedricas e das praticas da Educagdo Especial, que vém historicamente

acompanhando os movimentos sociais e politicos em prol dos direitos das

pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas, em geral (GLAT et al,
2003, p. 21-22).

Portanto, esse novo paradigma reforca a construcdo de uma escola que
atenda a todos, que estimule a aprendizagem conjunta lidando com as dificuldades
ou diferencas presentes nos sujeitos heterogéos, que compdem o panorama

educacional.
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5.2 Teoria Sociointeracionista de Vigotski

A teoria sécio-interacionista é uma teoria de aprendizagem cujo cerne esta na
interacdo. Segundo esta teoria, a aprendizagem d&-se em contextos historicos,
sociais e culturais. Vigotski (2007) enfatiza o aspecto interacionista, com relevancia
na extensao social, pois considera que € no plano intersubjetivo, isto é, na permuta
de experiéncias, no convivio entre 0s sujeitos que a aprendizagem se concretiza.

Fundamentada no conceito de zona de desenvolvimento proximal, faz relacéo
com o desenvolvimento, a interacdo social e o ambiente sdcio-cultural que Vigotski,
(2007), caracterizou como a chamada zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
Sendo a ZDP como a distancia entre o que se pode fazer sozinho e o que se faz
com a mediacdo de outra pessoa, ou de signos. Vigotski verifica os niveis de
desenvolvimento que sédo dois e, segundo ele: o primeiro se relaciona ao nivel de
desenvolvimento real ou efetivo, ou seja, 0 conhecimento que o sujeito ja adquiriu; o
segundo se relaciona ao nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, as aptidées
em vias de serem formadas (REGO, 2013).

Ainda, de acordo com a autora (2013, p. 115), o papel do professor como
mediador “na dindmica das interacdes interpessoais” € relevante no sentido de ser
um possibilitador das interacbes entre os alunos e deles com os “objetos de
conhecimento”. Sobretudo, os professores

...tem ideias, hipoteses, principios explicativos e conhecimentos (baseados
na sua experiéncia de vida e na sua trajetéria como aluno e profissional)

que, quando revelados, podem oferecer importantes pistas e subsidios na
busca de novos modos de a¢éo junto a eles (REGO, 2013, p.117)

Do ponto de vista Vigotskiniano, o desenvolvimento humano ocorre através
de trocas mutuas estabelecidas durante a vida, entre sujeito e meio, cada um
interferindo sobre o outro. A construg¢do do saber implica numa acado compartilhada,
pois é através do outro que “as rela¢gdes entre sujeito e objeto de conhecimento sao
estabelecidas” (REGO, 2013, p. 110).

Assim sendo, aproveitar as vivéncias dos professores e possibilitar suas trocas
de experiéncias na formag&do docente, torna-se significativo e funcional para
partirmos do que eles j& sabem e, assim, promover novos conhecimentos de
Tecnologia Assistiva atuando na “zona de desenvolvimento proximal” de cada

docente/cursista.
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5.3 Tecnologia Assistiva: Origem / O Que é? / A Quem Serve?

O termo “Tecnologia Assistiva” teve origem em 1988 como elemento juridico
relevante na legislagcdo norte-americana, composto de um conjunto de leis que
regula os direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo com Bersch e Tonolli,
(2006),

Este conjunto de leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos
EUA, além de prover a base legal dos fundos publicos para compra dos
recursos que estes necessitam. Houve a necessidade de regulamentacdo
legal deste tipo de tecnologia, a TA, e, a partir desta definicdo e do suporte
legal, a populacdo norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter
garantido pelo seu governo o beneficio de servicos especializados e o
acesso a todo o arsenal de recursos que necessitam e que venham
favorecer uma vida mais independente, produtiva e incluida no contexto
social geral (BERSCH & TONOLLI, 2006).

No Brasil, existe uma politica governamental voltada a atender individuos com
deficiéncia, reconhecendo seus direitos e suas necessidades especificas conforme é
determinada no capitulo IV — Direito & Educacdo, a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva no contexto educacional que promova a participagdo do alunado com
deficiéncia por meio da “disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato
com deficiéncia.” (LEI N° 13.146, 2015)

Mas o que é Tecnologia Assistiva? O conceito amplo de TA, de acordo com o
Comité de Ajudas Técnicas:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social. (BRASIL, 2009, p. 9)

Pelosi (2012) esclarece que tais recursos tecnoldgicos aparecem no meio
escolar como adaptacOes de materiais escolares, metodologias de ensino especial
ou na forma de uma estratégia de acessibilidade aos conhecimentos que facilitam a
inclusdo escolar melhorando a realizacdo de tarefas cotidianas e, com isso,
maximiza o processo pedagdgico.

Corroborando com a afirmacdo de Pelosi, os tedricos Rocha e Deliberato
(2012), afirmam que a Tecnologia Assistiva € utilizada para minimizar os impactos
produzidos pelas dificuldades e limitagdes motoras dos alunos com deficiéncia fisica,

estimulando-os a participar do processo de ensino aprendizagem com mais
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autonomia. E Galvao Filho (2009, p. 207) acrescenta, de forma simples, sobre os
recursos adaptados da TA e seu valor:
Com muita freqUéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes
bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus proprios

professores, torna-se a diferenca, para determinados alunos com
deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto com seus colegas.

Os tedricos Pelosi (2012), Galvdo Filho (2009), Bersh (2017), Rocha &
Deliberato (2012) mediaram o dialogo entre pesquisador e professor sobre a
funcionalidade dos recursos da TA e sua relevancia no meio educacional para os
discentes que apresentam necessidades educacionais especiais decorrentes de
deficiéncias, mais especificamente, como acessibilizar o ensino de Ciéncias para o

alunado com deficiéncia fisico-motora.

5.4 Ensino de Ciéncias no ambiente educacional inclusivo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 153) discutem a importancia do
desafio de colocar o “saber cientifico” ao alcance do publico escolar acenando que é
‘imperativo” criar metas que possibilitem uma “ciéncia para todos”. E para isso:
Tornar aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de aula num

desafio prazeroso é conseguir que seja significativa para todos, tanto para o
professor quanto para o conjunto dos alunos que compdem a turma.

‘Uma das func¢des do ensino de Ciéncias nas escolas fundamental e média &
aquela que permita ao aluno se apropriar da estrutura do conhecimento cientifico e
de seu potencial explicativo e transformador...” ((DELIZOICOV, ANGOTTI &
PERNAMBUCO, 2011, p. 69) o que permitirh ao aluno uma “abordagem cientifica
dos fendmenos e situagbes” em varios contextos, tanto na escola como fora dela.

De acordo com Krasilchik (2000), o estudo de conteudos cientificos é
relevante para a vida dos alunos, no sentido de identificar os problemas e buscar
solucdes. As ciéncias fazem parte do cotidiano escolar de forma tdo importante
guanto as outras areas.

Aprender Ciéncias contribui com a formacdo de um cidaddo apto a pensar
com autonomia e criticidade, de maneira a tomar decisdes sobre o que € melhor
para si mesmo, diante das variadas circunstancias das suas vivéncias e
experiéncias.

Aprender Ciéncias € relevante para todos, independentemente do aluno
apresentar ou ndo necessidades educacionais especiais. Todavia, ha de se pensar
no ensino de Ciéncias que permita formar cidaddos de maneira indistinta sob a
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Optica da educacdo inclusiva. Por isso, € relevante possibilitar o ensino de Ciéncias
para o aluno com deficiéncia fisico-motora através do suporte de recursos acessiveis
da Tecnologia Assistiva (TA), que |he permitira o conhecimento cientifico necesséario
para compreender satisfatoriamente a sociedade em que faz parte e desenvolver
autonomia em sua tomada de deciséo.
Bastos, Lindemann e Reyes (2016, p. 426) corroboram no sentido de explorar
a tematica da inclusdo no ensino de ciéncias e sobre isso, afirmam:
No gque tange a tematica da inclusdo no ensino de ciéncias, existe a
preocupacdo de que os espacos formativos destes cursos possibilitem a
mobilizacdo/producdo de saberes que respondam aos desafios impostos
pela inclusédo, por meio de uma atuagcdo docente centrada no aluno e no

compromisso de ensino/aprendizagem para todos, inclusive para aqueles
com deficiéncia.

Portanto, a partir do entrelacamento reflexivo dos tedricos, podemos constatar
o consideravel valor do ensino de Ciéncias para os alunos sob o ponto de vista da
diversidade e o relevante movimento docente em prol de incluir a todos no ambito da
aprendizagem. Nesse contexto, a Educacédo Inclusiva se faz presente no sentido
amplo de garantir o direito de todos a educacéo e suas respectivas aprendizagens.

A seguir, apresentaremos duas realidades - Brasil e Portugal, que se

construiram no processo de inclusdo escolar distintamente.
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6. BRASIL E PORTUGAL: REALIDADES DISTINTAS E INCLUSIVAS

Brasil (Niterdi) e Portugal (Porto): duas realidades educacionais distintas, e
cada uma em processo de inclusao buscando a qualidade de educacdo para 0s
estudantes com deficiéncia. Apresentam configuracdes diferentes em suas
estruturas, mas duas cidades preocupadas com a efetiva inclusdo dos alunos em
suas redes de ensino.

Retrato do contexto inclusivo das duas cidades: NiterGi e Porto. Foi possivel
confrontar as duas realidades de acordo com dados coletados no Brasil e em
Portugal. No Brasil, a coleta de dados deu-se inicio em maio/2017 e terminada em
agosto/2019. Os dados de Portugal foram coletados no periodo do Estagio de
Doutoramento de setembro/2018 a fevereiro/2019, realizado na Escola Superior de
Educacéo de Paula Frassinetti, sob a coorientagédo da Dr2 Ana Paula Gomes. O
Estagio de Doutoramento teve o apoio financeiro da CAPES por meio da instituicdo

FIOCRUZ, onde é realizado o doutorado.

6.1 Aspectos Historicos Brasileiro

No Brasil, a inquietacdo com a educacgéo das pessoas com deficiéncia deu-
se no inicio do século XIX, motivada pela influéncia das acdes inclusivas realizadas
na Europa e Estados Unidos da América. E assim, iniciou-se um movimento de
organizacdo de servicos para o atendimento as pessoas cegas, surdas, deficientes
mentais e deficientes fisicos (MAZZOTTA, 2011).

A criacdo do Instituto dos Meninos Cegos (atualmente Instituto Benjamin
Constant), em 1854 e a criagcdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (hoje
nomeado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES) em 1856. Ambos
instituidos no Rio de Janeiro, por iniciativa do governo Imperial, representam uma
conquista para o atendimento das pessoas com deficiéncias visual e auditiva
(MIRANDA, 2008).

Como Miranda (2008) afirma, a Educacao Especial se caracterizou por
movimentos isolados e a busca por atendimentos se referiu aos cegos e surdos e,
em menor esforco em relacéo as pessoas com deficiéncias fisica e mental. Medidas
concretas relativas as acdes voltadas a Educacao Especial, ocorreram no século XX
entre as décadas de 20 e 30. Nesse periodo, foram realizadas varias reformas na
educacéo, influenciadas pelo ideario da Escola-Nova, e assim, varios professores
europeus foram trazidos para o Brasil com a finalidade de oferecer cursos aos

docentes brasileiros, intervindo nos caminhos da Educacéo Especial brasileira. Em
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1929, recebemos a psicologa russa Helena Antipoff que foi responsavel pela criacéo
de classes especiais e escolas especiais (MIRANDA, 2008). As classes especiais
surgiram para atender a esse publico-alvo com deficiéncia e Omote (1995) afirma
gue a criacdo das mesmas foi uma conquista importante para aqueles que lutavam
pela educacdo de pessoas com deficiéncia, pois favorecia a escolarizacdo dessa
populacéo nas escolas comuns.

Enfim, no final da década de 1950 ocorreu a inclusdo educacional para
deficientes na politica educacional brasileira, dando inicio ao atendimento escolar
especial as pessoas com deficiéncia. Esse periodo foi marcado por uma expansao
das classes e escolas especiais na rede publica de ensino e de escolas especiais
comunitarias privadas e sem fins lucrativos (MIRANDA, 2008).

A seguir, foram criadas instituicbes por todo o pais como a Sociedade
Pestalozzi do Brasil, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), a
Federacao Nacional das APAES - FENAPAES (MENDES,1995).

Em 1957, o governo federal em ambito nacional, de fato, assumiu o
atendimento educacional as pessoas que apresentavam deficiéncia criando
campanhas voltadas para este fim. A primeira, em 1957, foi feita em prol dos
deficientes auditivos — “Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro”. Em 1958,
foi desenvolvida a campanha em prol dos deficientes visuais — “Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitagdo do Deficiente da Visdo”. Ocorreu em 1960, a
“Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais”. Tais
campanhas tinham o propésito de promover a educacdo e reabilitagdo dos
individuos com essas deficiéncias (MAZZOTTA, 2011, p.29).

Jannuzzi (1992) relata que no periodo da década de 60 ocorreu a maior
ampliacdo na quantidade de escolas de ensino especial no Brasil, chegando a 200
escolas. Em 1969, havia mais de 800 escolas de ensino especial para atender aos
deficientes mentais.

Em 1970, ocorre a institucionalizacdo da Educacéo Especial em relacédo a
criagdo de politicas publicas e fazendo surgir, em 1973, o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) com a finalidade de “promover, em todo territorio
Nacional, a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais”. Mais tarde, em
1986, o CENESP foi transformado em Secretaria de Educacéo Especial (SESP). Em
1990, o Ministério da Educacéo foi reestruturado e acabou com o SESP, passando
as funcbes que eram da competéncia da educacdo especial para a Secretaria
Nacional de Educacédo Basica - SENEB (MAZZOTA, 2011, p. 60) .
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Em 11 de agosto de 1971, segundo Miranda (2008) foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus (Lei 5692/71), que considerou a
tematica da Educacéo Especial em seu Art. 9°:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

No periodo de 1976 a 1981, houve um movimento significativo em prol de
conscientizar a populagéo e os diversos segmentos de toda a sociedade para o “Ano
Internacional das Pessoas Deficientes”. Teve como objetivo chamar a atencdo para
a criacdo de planos de acgdo, na tentativa de dar énfase a igualdade de
oportunidades, reabilitacdo e prevencdo de deficiéncias e com isso ajudar os
deficientes no seu ajustamento fisico e psicossocial na sociedade (BRASIL, 1981,
p.3).

A Constituicdo Federal de 1988 assegura o direito de todos a educacéo,
garantindo o atendimento de pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais, estabelecendo em seu Art. 208, a integracédo escolar dos individuos que
apresentam deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (MIRANDA,
2008).

Foi realizada em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos (1990) em que participaram educadores de diversos paises,
sendo aprovada, nesse periodo, a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos.

Em 1992, houve uma nova reestruturacdo dos Ministérios, voltando a ser
criada a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) como 6rgdo especifico do
Ministério da Educacdo e do Desporto. Foram muitas mudancas ocorridas nos
orgaos responsaveis pela Educacéo Especial, demonstrando uma desvalorizacédo da
area que “..refletem, sem duvida, opc¢bes politicas diferentes que, por sua vez, criam
desdobramentos nos campos financeiro, administrativo e pedagdgico” (MAZZOTA,
2011, p. 66). A respeito das mudancas que ocorrem envolvendo a educagéo,
Krasilchik (2000, p.85) afirma que

Nossas escolas, como sempre, refletem as maiores mudangas na
sociedade — politica, econdmica, social e culturaimente. A cada novo

governo ocorre um surto reformista que atinge principalmente os ensinos
bésico e médio.

Em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educacionais Especiais, promovida pela Espanha e pela UNESCO, onde foram
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debatidas as questdes de acesso e qualidade originando a Declaracdo de
Salamanca (1994), considerada como o marco mundial na propagacao da filosofia
da educacéo inclusiva, fomentando teorias e praticas inclusivas em varios paises,
inclusive no Brasil.

A Declaracdo de Salamanca € um documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educacao Especial com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para
a formulagcdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com 0
movimento de inclusdo social. Em seu texto estabelece que o direito a educacéo
seja para todos e que o principio que orienta esta estrutura € o de que

...escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populaces mais distantes
ou nomades; criancas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e

criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.6).

E assim, o cenario de uma politica de inclusédo educacional foi sendo tracada
e construida gradativamente a partir de esforcos fundamentados numa ideologia de
educacéo inclusiva.

Em 1996, foi publicada a Lei de Deiretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
n°® 9394/96 que reforca o obrigatoriedade do Pais em prover educacao e reserva o
Capitulo V para a questdo da educacdo especial, instituindo progressos para 0s
individuos com deficiéncia no ambito escolar, como a extensdo da oferta de
educacdo especial na faixa etaria de zero a seis anos; a qualidade dos servicos
educacionais para esse publico-alvo; a preparacdo do professor e 0s recursos
adequados para atender a diversidade de alunos (MIRANDA, 2008, p. 36).

A partir da Resolucédo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001 (p. 1) foram
instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
voltadas para a “educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, em todas as suas etapas e modalidades.”

Em 2006, a Organizacdo das Nagbes Unidas - ONU aprova a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia dando énfase a ‘interacdo entre as
pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos ambientes”, afirmando
gue ‘“impedem a sua plena participacdo na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2010, p. 8).

A educacao inclusiva ganhou relevancia na agenda do governo federal em

2008, depois de o Brasil assinar a Convencao da Organizacdo das Nacdes Unidas
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. E assim, de acordo com 0s Marcos-
Politico Legais da Educacao Especial, a:
...concepcdo de educacao inclusiva que orienta as politicas educacionais e
0s atuais marcos normativos e legais rompe com uma trajetéria de excluséo
e segregacdo das pessoas com deficiéncia, alterando as préticas
educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola,
por meio da matricula dos alunos publico alvo da educa¢cé@o especial nas

classes comuns de ensino regular e da disponibilizagdo do atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2010, p. 8).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), em 2012, 76% das criangas com
necessidades especiais em idade escolar foram matriculadas no ensino regular,
representando um crescimento de mais que o triplo em relacdo a 2003, quando as
matriculas somavam 28%.

A Lei 13.146 de 6 de julho de 2015 foi implementada com a finalidade de
instituir o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e é destinado:

...a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos

direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusé@o social e cidadania (BRASIL, LEI 13.146, 2015).

Apesar da criagcdo de leis, decretos ou portarias em favor da incluséo dos
alunos com deficiéncia nos sistemas escolares, ndo ha garantia de inclusédo efetiva.
Isso ocorrera quando as escolas se propuserem a se preparar para trabalhar com os
diversos alunos, respeitando suas diferencas e diferentes formas de aprender. A
inclusdo € um processo em evolucdo e aponta que ainda precisamos caminhar muito
para atingir a toda diversidade inserida em nossa sociedade. Glat e Blanco
corroboram ao dizer que:

Atuar em processos de escolarizagdo de tais sujeitos, considerando limites
fisicos, sensoriais, diferengas no desenvolvimento, na comunicac¢do, na
compreensdo, entre outros aspectos, exige uma transformacéo radical néo
s6 nas praticas pedagdgicas, mas na propria concepcao dos processos de

ensino e de aprendizagem e na organizagdo curricular, enfim, na cultura
escolar, como esta ainda se configura (GLAT & BLANCO, 2007, p.21).

Segundo Beyer (2009, p. 81) a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais € uma provocacdo, no aspecto positivo, porque desafia a

uma mudanca diante do lidar com o diferente:

0 sistema escolar homogéneo com uma heterogeneidade inusitada, a
heterogeneidade dos alunos com condicbes de aprendizagem muito
diversas. E isto inquieta e desafia os professores em geral. [...] E pelo
convencimento gradual, por meio da exposi¢cdo convincente de todos o0s
aspectos que constituem as principais bases (filosoficas, psicologicas,
sociais e pedagoégicas) do projeto inclusivo, que os professores e
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educadores em geral poderdo se tornar pecas estratégicas deste jogo
fascinante que se chama educacao inclusiva.

6.1.1 Aporte legal de amparo as acfes educacionais brasileiras

Constituicao Federal de 1988

Lei fundamental e suprema do Brasil, servindo de referencial a todas
as demais espécies normativas, situando-se no topo do ordenamento
juridico. Trata em seu Art. 208, da garantia de todos a educacdo com o
atendimento de pessoas que apresentam necessidades educacionais

especiais.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional

Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e
bases da educacgao nacional, que “disciplina a educacgao escolar, que
se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes culturais”.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao
Basica

Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001. Institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Bésica,
voltadas para a “educacdo de alunos que apresentem necessidades

educacionais especiais, em todas as suas etapas e modalidades.”

http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

Lei de Inclusédo da pessoa com deficiéncia e deficiéncia fisica

Lei 13.146 de 6 de julho de 2015 que institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢bes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.”

http://www.punf.uff.br/inclusao/images/leis/lei 13146.pdf

Portaria SME/FME 407/2003 - Niteroi
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Documento que, essencialmente, aborda as questdes da educacao
especial relativas as Salas de Recursos Multifuncionais, ao professor
desse espaco, a Metodologia do atendimento e ao equipamento e
mobiliario da Sala de Recursos. Panorama da Fundacdo Municipal de
Educacéo. http://www.niteroi.rj.gov.br/downloads/do/2003/07_Jul/30.pdf

e Portaria FME 087/2011 — Niterodi

Segundo “a necessidade permanente de aprimorar, reorganizar e
gualificar a Rede Municipal de Ensino de Niter6i, com vistas ao
sucesso escolar dos alunos e ao aperfeicoamento das condi¢cdes de
trabalho e de formac&o dos profissionais da educagao”, regulamenta
algumas acfes no ambito escolar em relacdo a proposta Pedagdgica
gue alicerceréa o trabalho pedagdgico das Unidades de Educacéao.
http://www.educacaoniteroi.com.br/wp-
content/uploads/2016/05/PORTARIA-EME-087-2011.pdf

6.1.2 Atendimentos de Educacéo Especial da Fundacdo Municipal de Educacao

oferecidos ao aluno com Deficiéncia Fisico-Motora

Os atendimentos de Educacdo Especial sdo ofertados aos alunos com
deficiéncia e isso inclui o alunado com DFM. Os atendimentos tém a finalidade de
promover a prética inclusiva como também estimular a participacdo nas atividades

escolares do cotidiano.

Sala de Recursos Multifuncionais e o professor de Atendimento Educacional
Especializado

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza
o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (BRASIL, 2006).

De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a
Educacdo Basica, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos constitui atendimento de natureza pedagdgica que suplementa, no caso

dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, e complementa, no caso dos

alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem vinculadas ou ndo a
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deficiéncia. Esse atendimento é realizado por professor especializado em ambiente

provido de equipamentos e recursos pedagégicos adequados as necessidades

educacionais especiais dos alunos.

O professor de Sala de Recursos Multifuncional € um especialista mediador

gue utiliza recursos e estratégias para suplementar ou complementar a participacao

do aluno no contexto escolar. Conforme Resolucdo do Conselho Nacional de

Educacéo (CNE)/Camara de Educacao Basica (CEB) n.4/2009, art. 12, para atuar no

atendimento educacional especializado,

...0 professor deve ter formacdo inicial que o habilite para exercicio da
docéncia e formacao especifica na educacao especial. O professor do AEE
tem como fungdo realizar esse atendimento de forma complementar ou
suplementar a escolarizacéo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico alvo da educagéo especial (BRASIL, 2006).

As atribui¢cOes do professor de AEE, de acordo com o MEC, contemplam:

Elaboracao, execucao e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

Defini¢cdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
Organizacao de estratégias pedagogicas e identificacdo e producao de
recursos acessiveis;

Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos
surdos; informatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa
- CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais
superiores e atividades de enriquecimento curricular;
Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;
Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.

No municipio de Niterdi, de acordo com a portaria SME/FME 087/2011,

estabelece que o profissional para atuar no ambiente SRM deve ser capacitado em

servico e suas atribuicdes sédo:

participar do CAP-UE (Conselho de Classe que ocorre nas unidades

escolares no inicio e final do ano com a finalidade de promocéo), CA-
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PCI (Conselho que acontece trimestralmente) e das reunides de
planejamento semanais da Unidade de Educacéo;

e planejar, com os demais docentes do ciclo, a execugdo das
estratégias pedagodgicas relacionadas ao curriculo e as suas

adaptacdes as necessidades dos alunos;

e elaborar material instrucional e recursos audiovisuais adaptados as

necessidades dos alunos com NEE;

e participar dos encontros de capacitagdo promovidos pela FME e

especificamente pela Coordenacéo de Educacao Especial;

e apresentar via oficio, a Coordenacdo de Educacdo Especial,
trimestralmente, Relatério Avaliativo e Plano de Trabalho de todos os

alunos com NEE em atendimento na sala de recursos;

e fomentar o envolvimento e a participacdo das familias dos alunos com

NEE em todas as atividades da Unidade de Educacéo.

Professor de Apoio

A Lei Brasileira de Inclusdo estabelece o profissional de apoio escolar para
estudantes com deficiéncia, ou seja, uma pessoa que,

...exerce atividades de alimentacéo, higiene e locomocédo do estudante com

deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer

necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicoes
publicas e privadas... (BRASIL, LEI N° 13.146, 2015).

Com isso, o professor de apoio desenvolve atividades escolares, entre outras,
com a finalidade de promover a inclusdo do aluno com deficiéncia no contexto
escolar. Para que o discente acompanhe as propostas pedagodgicas da turma na
gual o mesmo se encontra inserido, o professor de apoio tem como atribui¢cdes, de
acordo com a Portaria FME 087/2011:

e dar suporte ao aluno com NEE em sala de aula, como coadjuvante,
colaborador do Professor Regente do Grupo de Referéncia;
e participar do CAP-UE, CAP-CI e das reunides de planejamento

semanais da Unidade de Educacéo;
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¢ planejar com os demais docentes do ciclo a execucao das estratégias
pedagdgicas relacionadas ao curriculo e as suas adaptacbes as
necessidades do aluno com NEE;

e participar dos encontros de capacitagdo promovidos pela FME e
especificamente pela Coordenacéo de Educacao Especial;

e apresentar via oficio, a Coordenacdo de Educacdo Especial, Relatério
Avaliativo trimestral e Plano de Trabalho do aluno com NEE;

e interagir com todos os alunos do Grupo de Referéncia, inclusive na
auséncia do aluno NEE sob sua responsabilidade, mediante

planejamento com os professores.

6.2 Aspectos Historicos Portugués
Embora a crianga com deficiéncia tenha continuamente estado dependente
da condicdo humana, presenciou-se durante muito tempo, por todo o mundo, a
‘indiferenca as diferencas” (BORDIEU, 1995 apud RODRIGUES, 2001, p. 15).
Transitando pela trajetéria historica e percebendo aspectos que provocaram este
panorama, a jornada das pessoas com deficiéncia nos aponta que a atitude da
sociedade € marcada pela exclusdo, pois estes individuos ndo eram vistos como
fazendo parte da sociedade, conforme afirma Alves, (2009, p.25):
...a trajectoria dos individuos portadores de deficiéncia é mardada, ora pela
rejeicdo e segregacédo (seleccdo ao nascimento; apedrejamentos em haste
publica; institucionalizacdo/prisdo; esterilizacdo/eutanésia; holocausto;

escola especial), ora pela protecdo (pensamento misericordioso) e
protecionismo magico-religioso face a deficiéncia.

Portugal iniciou sua luta pelo direito a educacéo de criancas com deficiéncia
no século XIX, direcionada para dois rumos: um assistencialista para o qual foram
criados asilos e outro educativo com a criacdo do primeiro atendimento de surdos e
cegos (LOPES, 1997, p.50).

Observando a trajetéria histérica, os primeiros passos percorridos foram
realizados em 1822, objetivando a educacao de surdos e cegos em Portugal. O
sueco, Aron Borg, foi contratado para organizar um Instituto de Surdos Mudos e
Cegos. O instituto se fixou no palacio do Conde de Mesquitela e, em 1827, foi
transferido para a Tutela da Casa Pia, extinto mais tarde e reaparecendo em 1877
em Lisboa, no palacio do Arneiro sob o nome Instituto Municipal de Surdos-Mudos.

Através de um Decreto-Lei de 27 de dezembro de 1905, o instituto passou a estar
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agregado na Casa Pia - organismo do Estado Portugués que tem por missédo a
promocéao dos direitos e a protecdo das criangas e dos jovens (LOPES, 1997).

O provedor da Casa Pia, Jaime da Costa Pinto, desenvolveu uma acao
pedagodgica admiravel no estabelecimento, enviando dois professores para Paris
para aprenderem como atuar junto destas criancas e jovens. E em 1913, outro
pedagogo e provedor, Anténio Aurélio da Costa Ferreira, alavancou a educacdo de
surdos, formando o primeiro curso de especializacdo de professores. Em 1916,
funda um instituto que passaria a ter o seu nome — Instituto Aurélio da Costa Ferreira
— e que tinha como proposito a observacdo de alunos da Casa Pia que
apresentavam também deficiéncia intelectual e problemas de linguagem. O instituto
funcionou também como um centro de estudos e capacitacdo de profissional
docente e auxiliar (LOPES, 1997).

O Instituto Aurélio da Costa Ferreira (IACF) passou um ano depois a ser
subordinada da Secretaria Geral do Ministéirio da Instrucéo e, em 1926, foi aprovado
o regulamento da instituicdo a qual passa a ser, segundo Costa, (1981, p. 310):

- Centro orientador e coordenador de servigcos, particularmente
consagrado a seleccao e distribuicdo das criancgas fisica e mentalmente
anormais pelas diferentes instituicbes apropriadas, orientando e
fiscalizando a sua educacéo;

- _Cer?tr(_)s~de estudos e preparacdo de pessoal docente e auxiliar dessas
instituicoes.

Em 1935 o trabalho no IACF foi interrompido devido a obras de grande porte
sob a orientacao do professor Vitor Fontes. A instituicdo voltou a funcionar em 1942
e, a partir dai, em colaboracdo com a instituicdo, a educacdo sofreu um
encorajamento relativo & educacédo de deficientes mentais e motores em Portugal.
Nesse periodo, houve uma reorganizacdo de antigos estabelecimentos como o
Instituto Adolfo Coelho e o Instituto Condessa de Rilvas, hoje dependentes do
Centro de Educacéo Especial de Lisboa (LOPES, 1997).

E em 1945, sdo especificadas as suas atividades por meio do Decreto-Lei n°
35401, de 27 de dezembro, conforme afirma Lopes, (1997, p. 52):

...Dispensério de Higiene Mental Infantil para todo o Pais, cabendo-lhe a
observagédo e orientacdo pedagodgica dos menores com anomalias mentais
assim como a formagé@o de docentes e técnicos e 0 estudo nos campos
medico-pedagdgico e psicossocial.

O Decreto-Lei n.° 35801, de 13 de agosto de 1946, define a criagcdo de
classes especiais, junto das escolas primarias, cabendo ao Instituto Aurélio da Costa

Ferreira, j& na alcada do Ministério da Educacéo, a responsabilizacdo e orientacéo
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pelo seu funcionamento assim como a capacitacdo do pessoal docente e auxiliar.
Assim, o numero de classes especiais foi aumentando gradativamente (LOPES,
1997).

Em 1956, iniciam-se as atividades na Liga Portuguesa de Deficientes
Motores, criando uma escola contendo servicos de reabilitacdo motora e também
com um lar em anexo.

Contudo, os governantes portugueses comegcam a perceber o atraso do pais
em relacdo aos demais estados europeus quanto a situacdo de criancas com
deficiéncia que até entdo tinham assegurado o0 apoio educativo por instituicbes
privadas, porém numa linha assistencialista. Para tanto, na década de 60 passa a
existir uma intervencdo oficial na Educacdo Especial. O Instituto de Assisténcia a
Menores (IAM), organiza instituicbes educativas especiais, servicos de apoio
precoce e formacdo de professores. No periodo de 1965 a 1970, o IAM cria 8
estabelecimentos educativos para Deficientes Visuais, 10 estabelecimentos para
Deficientes Auditivos e 11 estabelecimentos para Deficientes Mentais (LOPES,
1997, p. 52).

Em 1960, um grupo de pais de criancas com paralisia cerebral, funda a
Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral, que cria o primeiro centro em Lisboa
no ano de 1960, em Coimbra em 1970 e no Porto em 1975 (LOPES, 1997, p. 53).

Em 2 de fevereiro de 1962, Segundo Lopes, (1997, p. 53), surge a
Associagdo Portuguesa de Pais e Amigos das Criancas Mongoldides que depois
passou a se chamar Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos das Criancas
Diminuidas Mentais (APPACDM). Esta Associacao abriu seu primeiro centro no ano
de 1965 e em 1995 ja totalizavam 36 centros.

Surge em 1971, a Associacdo Portuguesa para Proteccdo as Criancgas
Autistas, tendo um centro especializado em Lisboa. Em 1973, surge também, a
Associacdo de Pais para a Educacado de Criancas Deficientes Auditivas (APECDA),
conforme relata Lopes, (1997, p. 54).

Algumas medidas legislativas foram publicadas em Portugal, entre 1960 e
1974 e, que surtiram impacto na educacdo especial desse pais, de acordo com
Costa, (1981, p.351):

e Decreto 43323 de 17 de novembro de 1960 — Ministério dos Negbcios
Estrangeiros — Da uma nova redacdo ao artigo 10° do Decreto n°

35801, de 1941, nomeadamente no que respeita ao recrutamento de
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professores de classes especiaisw de criangcas anormais. O diploma
reconhece a dificuldade de implemnetacdo em todo o territorio
nacional (continente e ilhas adjacentes) de classes especiais de
Ensino de criancas anormais, devido a escassez de professores

qualificados;

e Decreto-Lei 43752 de 24 junho de 1961 — Ministério das Financas —
Modifica as condigbes de funcionamento do IAACF, integrando o
Dispensério de Higiene Mental Infantil da Zona Sul (até a data incluido
no IAACF), no Instituto de Assisténcia Psiquiatrica do Ministério da
Saude e Assisténcia. O normative vem redefinir o IAACF enquanto
estabelecimento integrado na acdo educative e pedagoégica do
Ministério da Educacdo, deixando este organismo de ter
responsabilidades ao nivel dos tratamentos no ambito da reabilitacéo

médica;

e Decreto 45832 de 25 de julho de 1964 — Ministério da Educacédo
Nacional — Altera a designacdo do curso destinado a preparacdo de
professores e outros agentes de Ensino de anormais, criado no
IAACF, para a designacao de “curso de especializacdo de professores
de criancas inadaptadas”. Merece assim apreco a palavra “anormal’

ter sido substituida por “inadaptado”;

e Lein®6/71 de 8 de novembro — Presidéncia da Republica — Promulga
as bases relativas a reabilitacdo e integracdo social de individuos
deficientes. Relativamente a educacao especial, a Base IX determina
gue compete, designadamente, ao Ministério da Educacao Nacional
promover o Ensino descolar de deficientes, proporcionando a sua
educacdo especial durante o periodo da idade escolar e apoiar o
Ministério da Saude e Assisténcia ensino escolar de que necessitem

os deficientes a cargo deste Ministério;

e Lei 5/73, de 25 de julho — Aprova as bases a que deve obedecer a
reforma do sistema educativo. Esta importante Lei de Bases, também
conhecida como “Reforma Veiga Simao”, no seguimento das diretizes
da Lei n°® 6/71, de 8 de novembro, consubstanciou-se como um marco

importante na evolugédo da educacao especial durante o Estado Novo.
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Este diploma alargou para 8 anos o periodo da escolaridade
obrigatdria, incluindo para as denominadas crtiangas inadaptadas,
deficentes e precoces, que podiam ser encaminhadas para classes
especiais ou estabelecimentos de educacdo especial. As equipes de
Ensino Especial de apoio a alunos com deficiéncia sensorial e/ou

motora nascem na sequéncia desta reforma educativa.

Por meio da “Reforma Veiga Simao”, o Ministério de Educacdo, em 1973,
passa a se reponsabilizar pela Educacao Especial e, na legislacdo publicada relativa
a organica das Direcbes Gerais do Ensino Basico e Secundario, consta uma Divisdo
de Ensino Especial e uma Divisdo de Ensino Especial e Profissional. Tais divisbes
tinham como finalidades a organizacdo das estruturas educativas para “deficientes
inadaptados”, como também organizar estruturas capazes de desenvolverem o
‘ensino integrado” de criancas e jovens deficientes auditivos, visuais e motores e
ainda, a especializacdo de professores (LOPES, 1997,p. 54).

Conforme afirma Alves, (2009), a Constituicdo da Republica Portuguesa de
1976 e a Lei n® 46/86, de 14 de outubro, principiam uma guinada nos conceitos de
educacdo, escola e professor assim como no atendimento das criancas com
deficiéncia provocando um impacto na educacdo de criancas com Necessidades
Educativas Especiais. Contudo, somente na década de 90 se observa um esfor¢co de
disposicdo de politicas e de medidas organizacionais, apurando-se relevantes
progressos no plano legislativo. Tal progresso refere-se ao Decreto-Lei n® 319/91, de
23 agosto del1991, apontado como um pilar da integracdo escolar, pois defende a
“Escola para Todos”.

De acordo com Lopes, (1997), os ministros da Comunidade Européia, em 30
de margo de 1990, tomaram uma decisdo que teve como objetivo impulsionar as
medidas relativas a integracdo dos estudantes com deficiéncia no sistema regular
de Ensino e, que constituiram os tragcados condutores da politica de Educacao
Especial em Portugal e neles se fundamentaram as medidas consignadas pelo
Decreto-Lei n°® 319/91, de 23 de Agosto, que veio revogar o Decreto-Lei n°® 174/77 e
o Decreto-Lei n° 84/78 com a finalidade de apontar um conjunto de procedimentos
gue permitem a sua efetivacdo. Este documento tem como objetivos primordiais as
determinacdes do artigo 59° da Lei de Bases que séo:

- fomentar uma igualdade de oportunidades educativas a todas as criangas
e jovens deficientes;
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- permitir que as necessidades educativas especiais correspondam no
ambito das escolas regulares a “intervencdes especificas adequadas” (LEI
n° 5/73, de 25 de julho).

Entretanto, pode-se afirmar de acordo com Lopes, (1997), que a educacéo de
criancas com deficiéncia em Portugal tem evoluido crescentemente.
Apesar de algum tempo atras estar restrita as escolas especiais, a partir da
Lei de Bases do Sistema Educativo a educacédo de criangcas com necessidades
educativas especiais passa a constituir a regra, ao processar-se nas escolas
regulares de Ensino. E as escolas especiais serdo excec¢ao, como se refere o artigo
18°:
A Educacdo Especial organiza-se preferencialmente, segundo modelos
deiversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de Ensino,
temdo em conta as necessidades de atendimento especifico e com apoios
de educacéo especializada. Apenas quando comprovadamente o exijam o
tipo e o grau de deficiéncia do educando, a Educacéo Especial processor-

se-4 também em instituicdes especificas (LElI DE BASES DO SISTEMA
EDUCATIVO N° 46/86, ARTIGO 18°).

Segundo Capucha e Nogueira, (2015), a educacéo integradora em Portugal
passa a ser inclusiva a partir da sua ratificacdo a Declaracdo de Salamanca e assim,
assumiu o compromisso de levar avante uma educacdo inclusiva em seu pais.
Portanto, a quantidade de alunos se elevou, apontando uma frequéncia cada vez
maior de estudantes com necessidades educativas especiais a ocupar as escolas
regulares e, com isso, o quantitativo de professores da educacédo especial também
aumentou.

A educacdo inclusiva era marcada “pelo direito de todos os cidadaos a
participacdo social, politica e econémica, independentemente do género, idade, cor
da pele, local de nascimento ou deficiéncia” (CAPUCHA & NOGUEIRA, 2015, p.
522). Assim, ainda de acordo com o0s autores, a inclusdo passa a ser direito do
universo de alunos para se desenvolverem e efetivarem suas capacidades e
competéncias de maneira a exercerem sua cidadania.

Conforme afirmam Capucha e Nogueira, (2015, p. 525), as medidas
legislativas representam a solidificacdo da escola inclusiva para todos os alunos, em
Portugal:

e Lei n° 38/2004, de 18 de agosto — Assembleia da Republica — Define as
bases gerais do regime juridico da prevencdo, habilitacdo, reabilitacdo e
participacdo da pessoa com deficiéncia. Este normative rompe pela primeira
vez de forma explicita com o modelo médico da deficiéncia, incorporando a

visdo do paradigma biopsicossocial da CIF. A Lei n° 38/2004 assume como
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visdo uma sociedade para todos através da eliminacdo de barreiras e da
adocdo de medidas que visem a plena participacdo das pessoas com
deficiéncia. Relativamente a educacdo, o artigo 34° elege de forma
inequivoca o primado do ensino inclusivo ao referir que “compete ao Estado
adotar medidas especificas necessarias para assegurar o acesso da pessoa
com deficiéncia a educacédo e ao ensino inclusivo, mediante, nomeadamente,
a afetacdo de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem e a
comunicacao”.
Decreto-Lei n°® 20/2006, de 31 de janeiro, Ministério da Educacdo — Cria 0
Quadro de Educacao especial e define as normas para a colocagédo de
professores de educacdo especial. Os docentes de Educacdo Especial
passam a integrar um gurpo de docéncia, com funcfes idénticas as dos
grupos disciplinares, no quadro dos agrupamentos.
Lei n°® 46/2006, de 28 de agosto — Assembleia da Republica — Reconhece aos
cidadaos o direito subjetivo de ndo serem discriminados com fundamento na
deficiéncia e sanciona a pratica de atos que se traduzam na violacdo de
guaisquer direitos fundamentais, ou na recusa ou condicionamento do
exercicio dos mesmos. No que concerne a educacéo, a Lei considera praticas
discriminatérias, entre outras, “a recusa ou a limitacdo de acesso a
estabelecimentos de Ensino, publicos ou privados, assim como a qualquer
meio de compensacdo/apoio adequado as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia (...)” [artigo 4°].
Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro — Ministério da Educacao — Define os
apoios especializados a prestar na educacao especial pré-escolar e nos
ensinos béasico e secundario dos setores publico, particular e cooperativo.
Este normative, que vem substituir o Decreto-Lei 319/91, de 23 de agosto,
tem como visdo estabelecer em Portugal um Ensino de qualidade que
prossegue 0 sucesso escolar de todos os alunos. O diploma preconiza um
Sistema de educacédo inclusivo, ancorado nos principios da igualdade de
oportunidades.
Decreto-Lei n® 281/2009, de 6 de outubro — Ministérios do Trabalho e da
Solidariedade Social, da Saude e da Educacédo — Institui o Sistema Nacional
de Intervencéo Precoce na Infancia (SNIPI). O SNIPI consiste num conjunto
organizado e articulado de entidades institucionais dependentes dos
Ministérios do Trabalho e da Solidariedade Social, da Saude e da Educacéo,
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com vista a garantir condicdbes de desenvolvimento das criancas com
alteracdes nas funcdes ou estruturas do corpo e com risco grave de atraso no
desenvolvimento. A intervencdo precoce abrange a faixa etaria dos 0 aos 6
anos. Com o Decreto-Lei, a intervencdo precoce passa a estar centrada nao
s6 na crianga como na familia, sendo desenvolvida no terreno pelas Equipas
locais de intervengéo (ELIS).

Resolugédo 97/2010, de 14 de dezembro — Presidéncia do Conselho de
Ministros — Aprova e publica em anexo a Estratégia Nacional para a
Deficiéncia 2011-2013 (ENDEF). O diploma deu continuidade a um
planeamento de politicas publicas, transversal a varios ministérios, de
combate a discriminacdo e garantia da participacdo ativa das pessoas com

deficiéncias e incapacidades na vida social.

Portanto, as modificacbes legislativas tiveram impacto na forma de

composicdo que transporta implicagcdes socio-culturais e pedagdgicas, que se

refletem na construgcdo autbnoma da escola ao longo da historia. Portugal tem

buscado construir um cenario inclusivo adotando leis que resguardem o direito de

todos a educacdo. Para tanto, instituiu o Decreto-Lei n® 54/2018, de 6 de julho, com

a finalidade de:

...concretizar o direito de cada aluno a uma educagdo inclusive que
responda as suas potencialidades, expectativas e necessidades no ambito
de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos a
participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condicdes de equidade,
contribuindo assim, decisivamente, para maiores niveis de coesdo social
(DECRETO-LEI N° 54/2018, de 6 de julho, Diario da Republica, 12 série — n°
129, p. 2918).

6.2.1 Politicas Educativas para a Inclusdo em Portugal

Constituicao da Republica Portuguesa

Documento que fundamenta e rege o0s principios e a organizacdo do Estado
portugués. Trata em seu artigo 74°, sobre o Ensino como direito de todos com
garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar. E
como direito de todos, € citado promover e apoiar o acesso dos cidadaos
portadores de deficiéncia ao ensino e apoiar o ensino especial, quando
necessario (CONSTITUICAO DA REPUBLICA PORTUGUESA, 1976, p.34).
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Lei de Base do Sistema Educativo - LBSE
http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/Lei de Bases 86.pdf

Lei n° 46/86 publicada em 14 de outubro e estabelece o quadro geral do
sistema educativo e pode definir-se como o referencial normativo das politicas
educativas que visam o desenvolvimento da educagdo e do sistema
educativo. De acordo com a Lei de Base, o sistema educativo

... 0 conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacéao, que
se exprime pela garantia de uma permanente accédo formativa orientada
para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social e a democratizagéo da sociedade (LEI N° 46/86 de 14 de outubro).

Decreto-Lei n°® 54/2018
https://dre.pt/application/conteudo/115652961

Na base da acgéo escolar estdo o curriculo e as aprendizagens dos alunos.
Nessa conjuntura, o presente decreto-lei tem como objetivo orientar as
atividades da escola respeitando a diversidade dos seus alunos.

Segundo o documento, o decreto-lei apresenta

...como eixo central de orientacdo a necessidade de cada escola
reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando
formas de lidar com essa diferenca, adequando os processos de ensino as
caracteristicas e condi¢des individuais de cada aluno, mobilizando os meios
de que dispbde para que todos aprendam e participam na vida da
comunidade educativa (DECRETO-LEI de 6 de julho de 2018).

Decreto-Lei n°® 55/2018
https://dre.pt/application/conteudo/115652962

e

Este Decreto-Lei € um norteador para as acOes educativas dos ensinos

bésico e secundéario. Em seu Artigo 1°, o presente decreto-lei

...estabelece o curriculo dos ensino béasico e do ensino secundario, os
principios orientadores da sua concec¢ao, operacionalizacdo e avaliacdo das
aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos adquiram o0s
conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem
para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatdria (DECRETO-LEI N° 55/2018 de 6 de julho).

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria

https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto  Autonomia e Flexibilida

de/perfil dos alunos.pdf
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Constitui-se como um referencial para as decisdes que 0s gestores e atores
educativos devem seguir ao nivel dos estabelecimentos de educacdo e
ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas de educacdo para
todos, impbe considerar a diversidade e a complexidade como fatores ao
definir o que se pretende para a aprendizagem dos alunos a saida dos 12
anos da escolaridade obrigatoria. Estabelece a matriz de principios, valores e
areas de competéncias a que deve seguir o desenvolvimento do curriculo.

A referéncia a um perfil ndo visa, porém, qualquer tentativa uniformizadora,

mas sim criar um quadro de referéncia que pressuponha a liberdade, a

responsabilidade, a valorizagcdo do trabalho, a consciéncia de si proprio, a

insercao familiar e comunitaria e a participacdo na sociedade que nos rodeia
(Republica Portuguesa — Ministério da Educagéo, 2017,p. 5)

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria afirma-se, nestes
pressupostos,

como documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema
educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisfes
inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento curricular (Republica
Portuguesa — Ministério da Educacao, 2017,p. 5)

De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 0s
alunos precisam ter se apropriado de Principios, Competéncias e Valores, de
acordo com a figura 3.
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Figura 3: Esquema conceitual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigat6ria.

file://IC:/Users/Aimi/Downloads/manual de apoio a pratica%20inclusiva.pdf

e Aprendizagens Essenciais
https://dre.pt/application/file/a/115742277

Em virtude dos documentos curriculares para os ensinos basico e secundario,

utilizados nas ultimas trés décadas, necessitarem de atualizacdo, tornou-se
urgente uma reorganizacado curricular em consonancia com o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Por esse motivo, foram

propostas as aprendizagens essenciais:

As aprendizagens essenciais correspondem a um conjunto comum de
conhecimentos a adquirir, identificados como o0s conteldos de
conhecimento  disciplinar  estruturado, indispensaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e
atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area
disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de
escolaridade ou de formagcdo. Os documentos designados por
Aprendizagens Essenciais apresentam, ainda, o racional especifico de cada
disciplina, bem como as agfes estratégicas de ensino orientadas para o
Perfil dos Alunos, visando o desenvolvimento das areas de competéncias
nele inscritas (DESPACHO N° 8476-A/2018, Diario da Republica, 22 série —
n° 168 — 31 de agosto de 2018).

e Estratégia Nacional de Educacéao para a Cidadania
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos Curriculares/Aprendizagen
s Essenciais/2016 despacho6173.pdf

A Estratégia fundamenta-se na proposta elaborada e apresentada ao
Governo em janeiro de 2017 pelo Grupo de Trabalho de Educacéo para a
Cidadania (doravante GTEC) e, com a missdo de conceber uma estratégia de

Educacéo para a Cidadania, a implementar nas escolas.

A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) integra um
conjunto de direitos e deveres que devem estar presentes na formacéo
cidada das criancas e dos jovens portugueses, para que no futuro sejam
adultos e adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas
relacBes interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos
Humanos e a valorizagdo de conceitos e valores de cidadania democratica,
no quadro do sistema educativo, da autonomia das escolas e dos
documentos curriculares em vigor (ESTRATEGIA NACIONAL DE
EDUCACAO PARA A CIDADANIA, 2017, p.1)
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e Manual de Apoio a Préatica para uma Educacéo Inclusiva
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/manual _de apoio _a_prati

ca.pdf
O Manual pretende ser, conjuntamente, um apoio a implementacdo da

legislacdo 54/2018 e um instrumento de divulgacédo das praticas das escolas

inclusivas do pais. Conforme o Manual:

O compromisso com a construcdo de uma escola inclusiva, uma escola na
qual todos os alunos tém oportunidade de realizar aprendizagens
significativas e na qual todos séo respeitados e valorizados, uma escola que
corrige assimetrias e que desenvolve ao maximo o potencial de cada aluno,
€ um designio nacional e um desafio para o qual estamos todos convocados
(PORTUGAL/Ministério da Educacéo - Direcdo-Geral da Educacao Manual
de Apoio a Prética para uma Educacao Inclusiva, 2018, p.4).

6.2.2 Atendimentos de Educacéo Especial da Cidade do Porto oferecidos ao
aluno com DFM
De acordo com a nova Legislagdo 54/2018, sao oferecidos servigos que dao
suporte as escolas para que funcionem em uma perspectiva inclusiva e facilitadora
da inclusdo de toda a diversidade de alunos presente no cenario escolar. S840 o0s

Servigos:

Equipe Multidisciplinar de Apoio a Educacgéao Inclusiva

Equipe responsavel pela conducdo do processo de identificacdo das medidas
de suporte a aprendizagem e inclusdo. Cada escola possui sua equipe
multidisciplinar que é composta por 1 docente que auxilia a direcdo, 1 docente de
Educacéao Especial, 3 membros do conselho pedagdgico e 1 psicologo.

Compete a equipe multidisciplinar:

e Sensibilizar a comunidade educativa para a educacgao inclusiva,

e Propor as medidas de suporte a aprendizagem a mobilizar;

e Acompanhar e monitorizar a aplicacio de medidas de suporte a
aprendizagem;

e Prestar aconselhamento aos docentes na implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas;

e Elaborar o relatério técnico-pedagdgico previsto no artigo 21° (Decreto-Lei
54/2018) e, se aplicavel, o programa educativo individual e o plano individual
de transicdo previstos, respectivamente, nos artigos 24° e 25° (Decreto-Lei
54/2018);

e Acompanhar o funcionamento do centro de apoio a aprendizagem.
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Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA)
Caracteriza-se por ser um espago:

...dindmico, plural e agregador dos recursos humanos e materiais,
mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias existentes na
escola, valorizando, assim, os saberes e as experiéncias de todos
(DECRETO-LEI 54/2018, p. 2922)

Apresenta como objetivos:

e Apoiar a inclusdo das criancas e jovens no grupo/turma e nas rotinas e
atividades da escola, designadamente através da diversificacdo de
estratégias de acesso ao curriculo;

e Promover a qualidade da participacdo dos alunos nas atividades da turma a
gue pertencem e nos demais contextos de aprendizagem;

e Apoiar os docentes do grupo ou turma a que 0s alunos pertencem;

e Apoiar a criacdo de recursos de aprendizagem e instrumentos de avaliacédo
para as diversas componentes do curriculo;

e Desenvolver metodologias de intervencéao interdisciplinares que facilitem os
processos de aprendizagem, de autonomia e de adaptacdo ao contexto
escolar;

e Promover a criagdo de ambientes estruturados, ricos em comunicagao e
interacéo, fomentadores da aprendizagem,;

e Apoiar a organizagao do processo de transi¢do para a vida pos-escolar.

Centros de Recursos de Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (CRTIC)
para a Educacéao Especial

Constituem a Rede Nacional de centros prescritores de produtos de apoio do
Ministério da Educacdo. Os CRTIC, por solicitacdo das escolas, avaliam as
necessidades dos alunos em relagcao a atribuicdo de produtos de apoio de acesso

ao curriculo.

Centros de Recursos para a Incluséo (CRI)

Sao servicos especializados do Ministério da Educacado que “apoiam e
intensificam a capacidade da escola na promog¢éo do sucesso educativo de todos os
alunos” (DECRETO-LEI 54/2018, Artigo 18° p.2924). Atuam em parceria
pedagbégica com as escolas, ‘prestando servicos como facilitadores da
implementacdo de politicas e de praticas de educacéo inclusiva” (DECRETO-LEI
54/2018, Artigo 18°, p. 2924).

Tém como objetivo:
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e Apoiar a inclusdo das criancas e alunos com necessidade de mobilizacao de
medidas adicionais® de suporte a aprendizagem e a inclusdo, através da
facilitacdo do acesso ao ensino, a formacdo, ao trabalho, ao lazer, a
participacdo social e a vida autbnoma, promovendo o maximo potencial de

cada aluno, em parceria com as estruturas da comunidade.

Em seguida, no capitulo 7, abordaremos sobre os estudantes, participantes
da pesquisa (Brasil e Portugal), explicitando mais sobre suas deficiéncias
consideradas relevantes para conhecer melhor quem séo e assim, atender-lhes em
suas necessidades educacionais especiais e oferecer-lhes a acessibilidade ao
ensino de Ciéncias. Também falaremos sobre topicos relevantes para a inclusao
escolar como curriculo, flexibilizacao curricular, temas cientificos abordados com os
alunos (participantes da pesquisa) e a contribuicdo da formacgao profissional para

trabalhar inclusivamente.

¢ As medidas adicionais visam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da
comunicacao, interacdo, cognicdo ou aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a
aprendizagem e a inclusao (DECRETO-LEI 54/2018, Artigo 10°, p. 2912)
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7 PERFIL DO ESTUDANTE (BRASIL E PORTUGAL) COM DEFICIENCIA
FISICO-MOTORA

Discussbes sobre este tema tém sido realizadas e demonstram o quéao
importantes sdo para visualizarmos as possibilidades de aprendizagem deste

publico-alvo de acordo com a conceituacdo dada a deficiéncia.

7.1 Conceito

De acordo com o documento da ONU sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, o decreto federal 6.949 (2009) reconhece que:

Deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da

interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e

ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na

sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
(BRASIL, 2009).

A Deficiéncia Fisico-Motora (DFM) ou Deficiéncia Fisica N&o-Sensorial é
conceituada pelo decreto n°® 5296/2 dezembro de 2004 como:
...alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fun¢éo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades

estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes.

7.2 Quem sao os educandos, participantes da pesquisa?

Sado individuos que apresentam Deficiéncia Fisico-Motora decorrente de
Paralisia Cerebral, Mielomeningocele com Hidrocefalia, Distrofia Muscular de
Duchenne, Malformacdo Congénita e Doenca degenerativa do Sistema Nervoso
Central - CID 10: G37.9.

e O que é Paralisia Cerebral?

Os alunos que participaram do estudo, 9 apresentam Paralisia Cerebral
conforme laudos anexos nas escolas. Sao estudantes com dificuldades motora e de
comunicagao.

A paralisia cerebral (PC) € um conjunto de desordens posturais e do
movimento que causam limitacdes funcionais; € atribuida a distdrbios néo
progressivos, porém mutaveis, decorrentes de lesdo do cérebro imaturo (DIAS et al.,
2010, p.225).
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Ainda segundo, Dias et al., a

PC é atribuida a um grupo de distlrbios nao-progressivos decorrentes de
lesdo do cérebro em maturagédo, e descrita como um conjunto de desordens
posturais e de movimento que acabam levando a limitacdo funcional da
crianca. O atraso motor, na maioria das vezes, pode vir acompanhado de
alteracGes de comunicacao, cognicdo, percepcdo, comportamento, funcdes
sensoriais e crises convulsivas (DIAS et al., 2010, p.226).

e O que sdo Mielomeningocele e Hidrocefalia?

Um aluno que participou do estudo apresenta Mielomeningolece associada a
Hidrocefalia. O mesmo tem limitacdes sensorio-motores.

A Mielomeningocele estad relacionada a frequentes e severas sequelas
neuroldgicas, que podem causar significativa morbidade e mortalidade. De acordo
com Collange et al.,

Mielomeningocele (MMC) é uma malformacdo do sistema nervoso central

comum ao nascimento , sendo considerada um complexo defeito do
fechamento do tubo neural (COLLANGE et al, 2008, p. 59).

A Mielomeningocele inclue graus variados de défices neurolégicos e sensorio-
motores, disfungBes urogenitais e intestinais, malformagfes esqueléticas. Somando-
se a estes, algumas complicacbes decorrentes da hidrocefalia compde o quadro
clinico desses pacientes.

Segundo Cunha, “A hidrocefalia € uma patologia que ocorre mais comumente
na populagao infantil, presente na forma congénita em 3 a 4 por 1000 nascidos
vivos, resultando do desequilibrio entre a producéo e absorcédo do liquido céfalo-
raquideo - LCR” (CUNHA, 2014, P. 85).

e O que é Distrofia Muscular de Duchenne (DMD)?

Um aluno com DMD participou do estudo e o mesmo se encontrava em
cadeira de rodas, apresentando diminuicdo de forca nos membros superiores
comprometendo também sua preensdo. Cansava ao escrever longos textos, sendo
que esta atividade agora foi contraindicada para o aluno de acordo com sua
Terapeuta Ocupacional, uma vez que o esforco fisico acelera a perda das fibras
musculares.

A distrofia muscular de Duchenne (DMD) ou Distrofia muscular pseudo-
hipertréfica é uma doenca hereditaria progressiva que possui herancga recessiva
ligada ao cromossomo X. O gene defeituoso é transmitido simultaneamente pelo pai
e pela mée, que é assintomatica. A distrofia de Duchenne é uma doenca genética
degenerativa e incapacitante que acomete apenas meninos. Afeta aproximadamente

1 em 3.500 meninos nascidos vivos.
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Sua principal caracteristica € a degeneracdo progressiva do musculo, em
decorréncia da auséncia de uma proteina. As manifestacdes clinicas normalmente
comecam na infancia, geralmente nos trés primeiros anos de vida. As alteracdes
funcionais iniciam-se com o enfraquecimento muscular, que ocorre gradualmente e
de forma ascendente. A fraqueza muscular torna-se evidente por volta dos cinco
anos de idade, quando as criancas apresentam sintomas iniciais, tais como
dificuldade de deambular/andar, pular e correr, além de quedas frequentes. O
paciente vai perdendo a capacidade de deambular, ficando entdo confinado a
cadeira de rodas, aproximadamente a partir dos 10 aos 13 anos de idade (SANTOS
et al., 2006).

e O que é Anomalia Congénita ou Malformagédo Congénita?

Um aluno do estudo possui uma anomalia congénita nos membros superiores,
amputacdo bilateral dos membros inferiores e dos polegares caracterizando uma
Malformacao Congénita ou Anomalia Congénita (AC).

De acordo com Melo et al, (2007, p.74), Anomalia Congénita (AC) é:

...todo defeito funcional ou estrutural, presente no momento do nascimento
ou que se manifesta em etapas mais avancadas da vida. Qualquer
alteracdo no decorrer do desenvolvimento embriondrio pode resultar em
anomalias congénitas que podem variar desde pequenas assimetrias até
defeitos com maiores comprometimentos estéticos e funcionais. As causas
estdo ligadas a eventos que precedem ao nascimento, podendo ser
herdadas ou adquiridas. Os principais fatores etiolégicos sdo representados
pelas condigcbes hereditdrias (genéticas), exposicdo a substancias
(medicamentos, alcool e drogas Iilicitas), infeccbes (citomegalovirose,
rubéola e toxoplasmose) e radiacdes, sendo na maioria das vezes por
razbes desconhecidas.

e O que é Doenca desmielinizante degenerativa do Sistema Nervoso
Central?
De acordo com Amorim et al, (2017, p.225), o termo doencas

desmielinizantes

...refere-se ao grupo de patologias que apresentam, em comum, a perda da

bainha de mielina, com relativa preservacédo axonal. Dentre suas diversas
categorias, destacamos as de causa inflamatdria, em especial a esclerose
multipla (EM), doenga neuroldogica mais incapacitante a atingir adultos
jovens, e a neuromielite 6ptica (NMO). Os aspectos clinicos e patolégicos
dessas condigcdes podem levar a deterioracdo progressiva de diversas
fungBes do organismo.

O aluno em questdo apresenta em seu laudo uma Doenca desmielinizante
degenerativa do Sistema Nervoso Central ndo especificada, porém se encontra em
estudo.
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O quadro 5 descreve os 12 alunos brasileiros, segundo suas deficiéncias

registradas em laudos médicos. O quadro 6 descreve os 3 alunos portugueses,

participantes da pesquisa.
Quadro 5 Perfil do Estudante com DFM de Niterdi - Brasil

Estudantes
foram
caracterizados
como:

Aluno de acordo com sua deficiéncia

AB1 Paralisia Cerebral com encefalopatia metabdlica (consequéncia
de doenca sistémica) — CID 10 G93.4.

AB2 Encefalopatia Crénica da Infancia/ Paralisia Cerebral Discinética
tipo Tetraparesia Atetdide — CID 10 G80.3.

AB3 Déficit de linguagem, irritabilidade e distlrbio de comportamento,
historico de hipdxia perinatal com Paralisia Cerebral — CID 10
F80.9.

AB4 Doenca degenerativa do Sistema Nervoso Central nao
especificada — CID 10 G37.9.

AB5 Paralisia Cerebral tipo Quadriplegia Espéastica — CID 10 G80.0.

ABG6 Paralisia Cerebral tipo Tetraplegia hipotonica — CID 10 G80.8,
com Hidrocefalia congénita pela Sindrome de Dandy-Walker.

AB7 Paraplegia Flacida - CID 10 G82.0, com Hidrocefalia
compensada por valvula de derivacdo ventriculo-peritoneal, pé
torto congénito, luxacdo de quadril e bexiga neurogénica por
mielomeningocele lombar alta.

ABS8 Malformacdo Congénita/ Anomalia Congénita — CID 10 Q72.0 e
CID 10 Q71.8 com anomalia congénita nos membros superiores,
amputacao bilateral dos membros inferiores e dos polegares.

AB9 Paralisia Cerebral tipo Hemiparesia Direita — CID 10 — G80.2,
com paralisia facial e epilepsia de dificil controle, sequela de
tumor cerebral.

AB10 Paralisia Cerebral do tipo Tetraplegia mista — CID 10 G80.3 e
Deficiéncia Intelectual.

AB11 Paralisia Cerebral Associado com Epilepsia — CID10 G80, G40.

AB12 Distrofia Muscular de Duchenne (DMD) ou Distrofia muscular

pseudo-hipertréfica — CID 10 G 71.0.

Fonte: Informacdes obtidas a partir dos laudos dos alunos que se encontram no arquivo

escolar.

Quadro 6 Perfil do Estudante com DFM do Porto — Portugal

Estudantes foram caracterizados como: | Aluno de acordo com sua deficiéncia

AP1

G80.3 Paralisia cerebral tipo

Tetraparesia Atetoide

AP2

Paralisia Cerebral tipo Quadriplegia
Espéstica — CID 10 G80.0.
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AP3 Paralisia Cerebral tipo Quadriplegia
Espastica — CID 10 G80.0.

Fonte: Informacdes obtidas a partir dos laudos dos alunos que se encontram no arquivo
escolar.

7.3 Necessidades Educacionais Especiais do aluno com Deficiéncia Fisico-
Motora

Na diversidade da sala de aula, encontramos discentes que apresentam
algumas necessidades especificas que extrapolam o que € comumente feito com a
turma. Sao alunos que apresentam dificuldades/limitacbes que os impedem de
desenvolver as atividades cotidianas.

As limitacbes da fala e limitagdes motoras da escrita provocadas por lesées
neuroldgicas e neuromusculares dificultam a realizacdo de propostas pedagdgicas
de Ciéncias pelo discente com Deficiéncia Fisico-Motora, caracterizadas como
necessidades educacionais especiais.

De acordo com Glat e Blanco, (2007, p. 25) “necessidades educacionais
especiais” sao:

...aquelas demandas exclusivas dos sujeitos que, para aprender o que €
esperado para 0 seu grupo referéncia, precisam de diferentes formas de
interacdo pedagodgica e/ou suportes adicionais: recursos, metodologias e

curriculos adaptados, bem como tempos diferenciados, durante todo ou
parte do seu percurso escolar.

Em funcdo de tais limitacbes, o alunado com DFM pode apresentar
dificuldade para se comunicar oralmente e expressar suas ideias, desejos,
guestionamentos e sentimentos. Também apresenta dificuldade motora que o
Impede de escrever para expressar uma mensagem.

Para o atendimento dessas necessidades educacionais especiais, a
Tecnologia Assistiva oferece um arsenal de recursos adaptados que proporcionam
um fazer alternativo, respeitando a forma que esse alunado apresenta para se
colocar nas situacgdes cotidianas e desenvolver suas atividades escolares.

A Tecnologia Assistiva é utilizada no desenvolvimento do curriculo da escola,
e o0 alunado com deficiéncia, que necessita ter seu curriculo adaptado, sera
realizada uma adequacéo curricular que atendera mais funcionalmente ao mesmo. A
adequacao curricular se caracteriza por uma flexibilizacdo no curriculo, tornando-o

acessivel para o aluno com deficiéncia.
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7.4 Curriculo: rota de ensino/ aprendizagem
O curriculo como plano de acdo pedagOgica € um instrumento
importantissimo para que a pratica pedagogica promova a aprendizagem de todos
em um sistema dinamico, interativo e rico de experiéncias educativas. De acordo
com Pacheco (2007, p.20), o curriculo apresenta diferentes perspectivas e diversos
dualismos, porém o define como:
...um projecto, cujo processo de constru¢do e desenvolvimento € interactivo,
gue implica unidade, continuidade e independéncia entre o que se decide
ao nivel normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de
ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagogica que
resulta da interaccdo e confluéncia de varias estruturas (politicas,

administrativas, economicas, culturais, sociais, escolares...) na base das
guais existem interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.

Assim sendo, torna-se relevante a constru¢do do curriculo como um caminho
gue se adeque a todos os alunos com um propoésito flexivel, que se molde as
diversas formas de aprendizagens de cada estudante. Leite, (2003, p.23) afirma que:
Se queremos uma “escola para todos” e ndo apenas para um ‘“cliente ideal”, temos

de aceitar o desafio de prever e conceber diferentes processos e meios de ensinar”.

7.5 Flexibilizagcao/Diferenciacao Curricular: A quem ensinar? O que? Para que?
Como?

Segundo o documento intitulado “Saberes e Praticas da Incluséo: Estratégias
para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais” (BRASIL/
Secretaria de Educagdo Especial, 2003), flexibilizagbes curriculares ou
diferenciacdes sao:

...possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adequacdo do
curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo

curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para
gue atenda realmente a todos os educandos.

Seguindo esses pressupostos, para que as adequacdes curriculares se
efetivem, faz-se necesséaria a adocdo dos seguintes critérios: “o que o aluno deve
aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais
eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno”
(BRASIL/ Secretaria de Educacao Especial, 2003).

Para possibilitar a efetiva participacdo dos discentes com necessidades

educacionais especiais em um espaco significativo de interagéo e de oportunidades
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escolares é preciso que alguns pontos sejam considerados como: “a preparacao e a
dedicacdo da equipe educacional e dos professores; recursos especializados,
guando forem necessarios e as adequacdes curriculares e de acesso ao curriculo.”
(BRASIL/ Secretaria de Educacao Especial, 2003)

Flexibilizar/diferenciar curriculo significa trabalhar pedagogicamente na
perspectiva inclusiva que atenda a diversidade humana, tdo presente no cenario
escolar. Um trabalho que respeite as diversas formas que cada discente tem de
aprender, de se comunicar, de se posicionar frente as situacdes, de ser e construir o
seu saber. Nesse contexto, Queiroz e Mancebo (2016, p. 172) destacam a
importancia de uma escola inclusiva e suas implicacdes:

Uma escola inclusiva na qual todos os alunos se sintam reconhecidos,
valorizados e respeitados, implica cuidar dos contelidos ensinados e da
maneira como o curriculo é transmitido. Nao somente as estratégias de
ensino devem ser designadas e as areas curriculares determinadas para
responder a uma ampla variedade de diferencas entre os alunos, mas o

proprio curriculo deve destinar-se as muitas maneiras em que os alunos se
diferenciam.

O professor que flexibiliza/diferencia o curriculo torna-se um facilitador da
aprendizagem de seus alunos e, corroborando com essa afirmacéo, a Declaracéo de
Salamanca (1994, p.21 ) estabelece como principios, politicas e praticas na area da
inclusdo escolar a flexibilizacdo curricular, ou seja, que as Instituicbes de Ensino
estabelecam “A adopcao de sistemas mais flexiveis e mais versateis, capazes de
melhor atender as diferentes necessidades das criancas, contribuira quer para
sucesso educativo, quer para a incluséao”.

Segundo Silva e Leite, (2015, p.44), a diferenciacdo curricular seria o alicerce
para atender a diversidade escolar que permitiria 0 acesso de todos ao curriculo e

ressalta:

Um dos maiores desafios atuais no nosso sistema de ensino é a
necessidade de construir uma escola inclusiva, uma escola que respeite a
diversidade dos alunos e procure garantir o seu sucesso educativo, através
de tracados curriculares diferenciados e adequados.

Para tanto, é necessario conhecermos o aluno que solicita uma diferenciacéao
curricular que nos ajude a perceber quem é esse aluno, o que ele precisa aprender,
para que ele precisa aprender e de que forma ele pode aprender.

Por adequacéo curricular, de acordo com Roldéo, (2002, p.58) entende-se ser
‘o conjunto articulado de procedimentos pedagdgico didaticos que visam tornar
acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes e contextos diferentes, os

conteudos de aprendizagem propostos num dado plano curricular”, ou seja, uma
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escola que seja moldada em funcédo de atender as perspectivas de aprendizagem

dos diversos alunos.

7.6 Temas Cientificos Abordados com o Estudante DFM

Conforme estabelecidos pelo MEC no documento intitulado “Préatica e
Saberes da Inclusdo: Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais” (2003) como alguns dos objetivos tracados que abordam o
tema Ciéncias temos:

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacbes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos béasicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relacdo a sua salude e a saude
coletiva.

De acordo com o planejamento de Ciéncias aplicado nas escolas da
Fundacao Municipal de Educacéo de Niterdi, foram abordados os temas, seguindo a
proposta do MEC e da FME e, desse modo, os recursos de Tecnologia Assistiva
possibilitaram ao aluno com Deficiéncia Fisico-Motora o acesso a tais temas:

SER HUMANO E SAUDE

» Habitos de higiene

* Cuidados com a alimentacéao

* Ciclo da vida dos seres humanos

» Corpo Humano

- Agua

MEIO AMBIENTE:

* Preservacéo e valorizagdo do meio ambiente

* Seres vivos: diferengas e semelhancas

* Relagbes e interdependéncia entre seres vivos e meio ambiente

* Ambientes: fisionomia, constituicdo, dinamica e equilibrio

7.7 Formacao Continuada de professores brasileiros e portugueses
No Brasil, 0 assunto da formacédo continuada de professores é contemplado

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9394/96, quando trata do
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“aperfeicoamento profissional continuado” que se encontra em seu artigo 67 como
forma de garantir ao profissional da educacgéo a sua valorizagéo.
Em Portugal, de acordo com o Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de Janeiro
(artigo 15°, pontos 1 e 2) a formacéo continua se destina a:
assegurar a actualizacdo, o aperfeicoamento, a reconversdo e o apoio a
actividade profissional do pessoal docente, visando ainda objectivos de

desenvolvimento na carreira e de mobilidade”, e deve “ser planeada de
forma a promover o desenvolvimento das competéncias profissionais do

docente (PORTUGAL, Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de Janeiro
de 2007).

Sendo assim, as orientagOes das legislagOes brasileira e portuguesa tornam
necessarias a efetivagdo de investimentos, projetando uma melhoria da acao
pedagdgica.

Nos ultimos anos, a formacdo continuada de professores tem sido uma
estratégia muito utilizada para qualificar e ajustar o professor e 0 ensino num
contexto escolar em que se encontra uma diversidade e, que demanda do professor
diversas aptiddes para lidar com um meio educacional que esta continuamente
modificando-se (FERREIRA & SANTOS, 2015). Corroborando com Ferreira e
Santos, o didlogo com Paiva (2016, p. 25), nos remete aos desafios da escola que
se propde inclusiva:

Os desafios da escola inclusiva como principio da igualdade de
oportunidade para todos, assenta principalmente na qualidade profissional
dos professores e dos agentes educativos e € na formacdo desses
profissionais que se devem nédo soO garantir o dominio de conhecimentos e

das competéncias, mas também desenvolver estratégias de intervencdo que
promovam praticas de incluséo.

Em funcédo da constante transformacédo que ocorre no meio educacional, os
professores necessitam estar em busca de atualizacées em relagdo ao tema e se
preparando, de maneira critico-reflexiva para atuar com as diversas formas de
aprender dos alunos. NoOvoa, (1991, p.25) nos fala da importancia da formacéo
continuada como um mecanismo de reflexao:

[...] a formacédo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacédo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os

projectos proprios, com vistas a constru¢do de uma identidade, que é
também uma identidade profissional.
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7.8 Formacao Docente em Educacéo Inclusiva e sua Contribui¢cdo para o aluno
com deficiéncia

O profissional que trabalha com a diversidade existente no ambiente escolar
precisa estar preparado para lidar com alunos que apresentam especificidades
caracteristicas de se colocar no meio. A formacdo atende as necessidades da
Educacéo Especial, pois capacita os professores e os torna multiplicadores de um
fazer inclusivo corroborando com uma das diretrizes da Declaracdo de Salamanca
(1994, p. 3): “garantir que, no contexto duma mudanca sistémica, os programas de
formacao de professores, tanto a nivel inicial como em-servigo, incluam as respostas
as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas”.

A formacdo favorece um olhar dialégico e reflexivo para a Tecnologia
Assistiva, de maneira a percebermos a sua relevancia para aqueles que dela
necessitam, assim contribuiremos para vislumbrar o potencial que cada aluno traz
consigo.

O questionamento que impulsiona a investigagdo aborda a formacao
continuada docente e a Tecnologia Assistiva:

e Como formar professores para atuar com Tecnologia Assistiva no ensino
de Ciéncias com alunos DFM da Educacéo Basica?

Para tanto, a pergunta formulada visa o melhor conhecimento dos fenbmenos
estudados acerca do que se procura saber e elucidar por meio de um “fio condutor”
(QUIVY & CAMPENHOUDT, 1998, p.32), que permite compreender melhor o
contexto investigado.

Refletindo acerca da pergunta como também relacionando-a com as barreiras
gue o alunado com DFM enfrenta em seu dia a dia escolar, percebemos a
necessidade de uma educac¢do ndo mais igualitaria, mas equitativa, que respeite as
especificidades desse publico-alvo e Ihe dé condicdes alternativas de exercer seu
papel de aprendente nesse cenario. llustrando esse discurso, apresentamos uma
imagem (Figura 4) que simboliza a diferenca entre igualdade/equidade e que
devemos transporta-la para o chdo da nossa escola, oferecendo oportunidades

justas e adaptadas para cada aluno.
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IGUALDADE é dar as pessoas as mesmas oportunidades.
EQUIDADE é adaptar as oportunidades deixando-as justas.
Universo Consciencial

Figura 4 Representacao simbdlica entre igualdade e equidade
http://www.elyvidal.com.br/igualdade-x-equidade/

A formacéo docente em Educacgédo Especial com foco em Tecnologia Assistiva,
possivelmente dara o suporte de recursos ou ferramentas adaptadas, que
possibilitardo ao alunado com DFM interagir com professores e seus pares,
participar dos eventos escolares, aprender do seu jeito.

Glat e Pletsch, (2011, p. 13) ressaltam a importancia do docente construir o
conhecimento e vivenciar praticas pedagdgicas durante a formacgédo de professores

ao afirmarem que:

... tanto incial quanto continuada, deve ser direcionada para duas vertentes

interligadas: o “saber” e o0 “saber fazer”. Quanto ao tipo de “saber”, sugerem
gue a formacdo deva prover oportunidades de construir conhecimentos
teoricamente consistentes sobre desenvolvimento humano, que permitam
aos professores conceber processos de ensino-aprendizagem adequados a
diversidade do alunado. Em relagdo ao “saber fazer”, consideram
necessario fornecer aos professores a vivéncia de praticas pedagogicas,
recursos e metodologias adaptados que possam ser usados com alunos
com necessidades educacionais especiais deferenciadas.

A formacdo continua do profissional proporciona uma atencdo para a
Tecnologia Assistiva, de maneira a verificar a sua relevancia para aqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais. Desta forma, de acordo com
Oliveira e Meirelles (2016), contribuiremos para uma mudanca de modelo que visa a
limitacdo do aluno para um modelo, que intenta a potencialidade do mesmo. As
diversas formas de ensinar e aprender através dos recursos de TA que constitui a
educacgado com equidade.

A seguir, serdo apresentados os resultados com as discussGes pertinentes

relativos ao percurso trilhado durante a pesquisa no Brasil e em Portugal.
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8 RESULTADOS E DISCUSSAO
Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos na pesquisa. A
pesquisa iniciou-se em maio de 2017 e foram realizadas as etapas no Brasil e em
Portugal. De acordo com a apresentacdo de cada etapa, serdo apresentadas a
analise e a discussao no contexto onde ocorreu o estudo.
Os resultados foram analisados sob a perspectiva de Franco, (2007, p. 14)
na qual a autora ressalta que,
€ indispensavel conhecer novas possibilidades de identificacdo e de uma

analise consistente e substantiva do contelGdo das mensagens que
expressam crencas, valores e emocgdes a partir de indicadores figurativos.

Dessa forma, os conteddos foram analisados cuidadosamente, a fim de
captarmos toda a esséncia da mensagem de cada participante, compreendendo a
expressao de cada docente considerando o contexto em que 0 mesmo esta imerso.

Franco, (2007, p.41) considera importante definir as “Unidades de Analise”.
Portanto, a analise de conteddo ocorreu através das “Unidades de Registros” dos
professores tendo como base o tema.

As “Unidades de Contexto” (FRANCO, 2007, p.46), que sdo como “pano de
fundo” e “imprimem significado as Unidades de Andlise”, foram consideradas nas
respostas dos professores buscando compreender o “sentido” da “mensagem”.

Ap6s a definicho das “Unidades de Analise”, o préximo passo foi a
“categorizagcdo”, que segundo Franco, (2007, p.59) “é uma operacao de classificagdo
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” e, assim, os
conteudos analisados dos docentes foram categorizados e correspondem aos dados

obtidos na pesquisa realizada no Brasil e em Portugal.

8.1 Resultados das atividades no Brasil

Os conteudos analisados correspondem as entrevistas semiestruturadas
realizadas com os 14 docentes que desenvolvem atividades na Sala de Recursos
Multifuncionais e nas turmas regulares como professor de Apoio; observacao de
campo da préatica docente; dados coletados durante a formacdo com entrevista
inicial, avaliacdo das oficinas e avaliacao final; avaliacdo quanto a funcionalidade
dos recursos de TA com os alunos DFM por meio dos relatos docentes. O
procedimento se deu inicialmente com as visitas das pesquisadoras as nove escolas

onde se encontram os alunos com deficiéncia fisico-motora. As entrevistas
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(Apéndice D) foram gravadas com autorizagdo dos professores por meio de TCLE
constante do Apéndice A, como também da Autorizacdo de Imagem constante do
Apéndice B e Declaracdo do Professor constante do Apéndice C e transcritas para
melhor compreensédo do contexto abordado.

De acordo com as respostas/ “mensagens” dadas pelos 14 professores, parte
desses dados foram analisados sob a perspectiva de Franco (2007, p. 23) que
afirma: “a analise de contetdo é um procedimento de pesquisa que se situa em um
delineamento mais amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto de partida a
mensagem”, que clarifica de forma objetiva, tais informacdes. As respostas objetivas
foram agrupadas e analisadas considerando a aproximacdo tematica e categorias
elaboradas para a discussao.

E sobre a mensagem, a autora destaca “seja ela verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada, esta
necessariamente vinculada as condicdes contextuais de seus produtores”
(FRANCO, 2007, p.12).

Concordando com Franco (2007), realizamos a andlise de conteudo a partir
das respostas/’mensagens” que cada professor desejou expressar ao ser

entrevistado e que serédo expostas ao longo da apresentacao dos resultados.

8.1.1 Entrevista Semiestruturada
a) Identificagcao dos profissionais da educagé&o no Brasil

No roteiro de entrevista, foram apresentadas questdes relacionadas ao perfil
dos 14 docentes, participantes da pesquisa, quanto a identificacdo dos mesmos,
constantes no quadro 7:

Quadro 7: Perfil dos professores brasileiros

Género 12— Feminino 2 — Masculino
Idade Até 35anos -3

36-45 anos -3

46-54 anos -5

acima de 55 anos - 3

Formagé&o Académica Licenciatura em Filosofia - 1
Licenciatura em Psicologia -3
Licenciatura em Pedagogia -7

Licenciatura Letras/Inglés com PGs Lato Sensu em Literatura
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Brasileira -1

Licenciatura Letras/Portugués e Pds Lato Sensu em Leitura e
Producéo Textual -1

Licenciatura em Administracdo de Empresas/Adicional em
Educacao Artistica -1

P6s-Graduacéo Lato sensu em Psicopedagogia (docentes
gue apresentam além da graduacéo a Pés-Graduacgao) — 5

P6s-Graduacao Lato sensu em Neuropsicologia (docente
gue apresenta além da graduacéo a P4s-Graduacao) - 1

Tempo de experiéncia 0-5anos -8
profissional com 615 4
pessoas com deficiéncia | ° > @N0S -
16-25 anos — 2
Turno de trabalho Manhd -6
Tarde -2

Manha e tarde — 6

b) Sobre a Préatica docente

A entrevista também compunha de perguntas relacionadas as atividades
decorrentes da pratica docente de cada um e que contribuiu para conhecermos
melhor o profissional e sua atuacao.

Dos 14 professores entrevistados, 9 realizaram formacdo em TA pela
Fundac&o Municipal de Educacédo, 1 docente relatou que realizou formacdo em TA
na prefeitura de Rio Bonito e 4 profissionais nao realizaram formacédo em TA. Dos 10
docentes que realizaram a formacdo em TA, quando questionados sobre o porqué
no interesse em realizar tal formacéo, 6 docentes relataram que fizeram a formacéo
em TA por interesses pessoal (aquisicio de conhecimento) e profissional
(enriguecimento da pratica profissional) e 4 docentes citaram apenas interesse
profissional (atendimento mais qualificado aos alunos com deficiéncia).

Sobre o0 uso da TA na pratica docente, dos 14 docentes participantes, 10
relataram que fazem uso de tal recurso em sua pratica docente. Os quatro
professores restantes ndo fazem uso da TA. Quando questionados sobre que
recursos utilizam, relataram uma gama de recursos disponiveis, 0s quais estao

apresentados no quadro 8:

87



Quadro 8: Resposta sobre a Questdo: Quais recursos de TA voceé utiliza?

Professores
denominados

Recursos de TA

como:

PB 1 Prancha de Comunicacéo Alternativa, Tesoura adaptada, Avental de
feltro e Lapis com engrossador

PB 2 Plano inclinado e Lapis adaptado com engrossador

PB 3 Material pedagégico adaptado como figuras, letras e numerais méveis

PB 4 Quadro imantado com alfabeto movel, Lapis com engrossador e Colher
adaptada

PB5 Lapis com engrossador, Colher adaptada, Plano inclinado e Suporte
para os pés

PB 6 Prancha de Comunicacao Alternativa

PB7 N&o faz uso da TA.

PB 8 N&o faz uso da TA.

PB9 N&o faz uso da TA.

PB 10 Tesoura adaptada e Lapis adaptado.

PB 11 Computador, Mesa Educacional Alfabeto, Tablet, Prancha de
Comunicacéo Alternativa.

PB 12 N&o faz uso da TA.

PB 13 Jogos adaptados, Prancha de Comunicag¢do Alternativa, Computador,
Softwares.

PB 14 Computador

e Os docentes participantes da pesquisa foram questionados sobre que

formagédo especifica gostariam de realizar e que contribuiria com sua

pratica pedagogica no Apoio e na Sala de Recursos Multifuncionais. Seis

professores citaram que gostariam de realizar formacédo sobre Jogos

Educativos, 3 professores citaram que gostariam de realizar formacao de

Comunicacao Alternativa, 2 professores gostariam de realizar formacéo

sobre producéo de recursos acessiveis de TA e 3 docentes gostariam de

fazer todos relacionados a essa area que possam ajudar na sua profissao.

Esses dados apontam que a maioria dos profissionais apresenta formacgéao

em Tecnologia Assistiva. Entretanto, quanto a utilizacdo da TA com os alunos,

segundo o quadro 8, em que grande parte utiliza os recursos de TA com seus alunos
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e apesar disso, 0s recursos ndo demonstram atender funcionalmente as

necessidades educacionais especiais dos mesmos. Foi possivel “inferir” a partir do

‘tema” (FRANCO, 2007) que os docentes ressaltam a importancia da TA na inclusdo

dos alunos com deficiéncia, porém precisam de uma formacéo que lhes possibilite

utilizarem corretamente 0s recursos com seus alunos, ou Sseja, 0S recursos

adequados a cada um respeitando suas especificidades.

Segundo Manzini, quanto a formacéo profissional em TA,

De fato, a atualizag&o profissional em novas tecnologias ou especificamente
em Tecnologia Assistiva, é algo que poder vir a auxiliar a incluséo de alunos
com deficiéncia. Porém sem os alicerces basicos dos processos de ensinar
e aprender de nada adianta a nova tecnologia, pelo contrario ela pode vir a
ser um impedimento. Sem a acdo humana, sem o0s processos de mediacéo
adequados para ensino-aprendizagem, 0S recursos e 0s equipamentos de

tecnologia assistiva, por si s6, ndo trardo contribuicdo (MANZZINI, 2013, p.
21).

e A fim de discutirmos se havia o desenvolvimento de contetdos de
Ciéncias na pratica docente com o aluno DFM utilizando Tecnologia
Assistiva (Grafico 1), os docentes foram questionados a respeito.

Trés professores citaram que desenvolvem pouco conteudo de Ciéncias
porque priorizam o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica (a escola cobra mais)
e ndo usam a TA em sua pratica docente. Cinco docentes citaram que fazem uso da
TA para desenvolver conteudos de Ciéncias. Dois docentes ensinam Ciéncias,
porém nao fazem uso da TA. Quatro professores relataram que ndo ensinam
Ciéncias e nem fazem uso da TA, sendo que 2 ndo desenvolvem conteudos de
Ciéncias em sua pratica, pois a escola exige mais as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica e também né&o utilizam a TA por desconhecimento e 2
docentes porque iniciaram o atendimento pedagdgico com os alunos recentemente,
por esse motivo ainda ndo desenvolveram conteudos cientificos e nem utilizaram a
TA.
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Vocé desenvolve conteudos cientificos
com o aluno DFM utilizando a TA?

Nem H Ciéncias com TA
Ciéncias e
nem TA
29%-4 1 Ciéncias sem TA
= Poucos conteudos
: Poucos cientificos e sem TA
A conteudos
cientificos e Nem Ciéncias e nem

sem TA
21%- 3

TA

Grafico 1: Respostas dos docentes quanto ao desenvolvimento de conteddos de Ciéncias com
o aluno DFM utilizando Tecnologia Assistiva

Por meio da analise dos resultados relacionados ao tema, sob a perspectiva
de Franco ( 2007, p. 43), que afirma ser o “tema, como a mais til unidade de
registro, em analise de conteudo” foi possivel “inferir’ que alguns professores (5)
ensinam mais Lingua Portuguesa e Matemética, pois em suas falas relatam que a
escola exige mais dessas duas disciplinas e, em contrapartida, um grupo de
docentes (7) considera a relevancia do ensino de Ciéncias e desenvolve tais
conteldos, sendo que 5 usam o auxilio da TA e 2 ndo fazem uso da TA em suas
propostas pedagdégicas. Desses 7 professores, 5 trabalham de forma interdisciplinar
com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética (ha maior parte das vezes).
Dois professores ndo ensinam Ciéncias e nem usam a TA em sua pratica docente
em razao de terem iniciado o atendimento dos alunos recentemente.

A partir dessa analise podemos afirmar que o ensino de Ciéncias,
considerado relevante para a formacgéo do senso critico do aluno, da construcao e
exercicio da sua cidadania, conforme afirmam Krasilchik (1992), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco, (2011) e Lippe e Camargo (2016), esta sendo desenvolvido. O MEC
em seu documento “Pratica e Saberes da Inclusdo: Estratégias para a Educacédo de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais”, destaca alguns objetivos a
serem desenvolvidos pelo aluno com necessidades educacionais especiais:

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;
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e Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos béasicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relacdo a sua salde e a saude
coletiva.

A expressividade das respostas ligadas a esse tema que envolve o ensino de
Ciéncias aponta que a maioria dos professores desenvolvem conteudos cientificos,
porém alguns que n&o desenvolvem conteudos de Ciéncias justificam que Lingua
Portuguesa e Matematica sdo mais exigidas pela escola do que a disciplina de
Ciéncias. Provavelmente, as escolas cobram que os professores ensinem mais a
Lingua Portuguesa e a Matematica em funcdo de serem disciplinas mais exigidas
nas provas exames padronizados, também chamados de exames de larga escala e
avaliagbes externas aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) como: Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA), Provinha Brasil, Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB).
Apesar desse cenario, insistimos no papel do professor em desenvolver praticas
pedagodgicas que contribuam para a formacao critica e reflexiva do aluno em relagéo
aos cuidados com a saude e o meio ambiente. Intervengbes pedagdgicas em
interface com Lingua Portuguesa, Matematica e outras disciplinas através do ensino
de Ciéncias seria uma estratégia que atenderia aos objetivos do MEC como também

desenvolveria as outras disciplinas.

8.1.2 Observacao de campo da pratica docente no ensino de Ciéncias

Esta etapa ocorreu a partir do agendamento que a pesquisadora realizou com
os docentes das nove Unidades Escolares da FME e em uma escola do municipio
de Marica. Durante a comunicacao com os professores dessas escolas, foi explicado
previamente sobre a observacao do trabalho docente na Sala de Recursos e que
seria necessario a observacdo do aluno em uma atividade de Ciéncias. A
observacéao foi desenvolvida com a finalidade de analisar as dificuldades que o aluno
DFM apresenta em relacdo a sua participacdo nas propostas pedagogicas do ensino
de Ciéncias. Toda a etapa da observacéo foi registrada em nosso diario de campo.
O quadro 9 retrata a observacédo com a estimativa das dificuldades dos discentes de

acordo com as atividades realizadas.
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Quadro 9 Estimativa das dificuldades dos alunos com DFM durante a observacao de
campo do trabalho docente na Sala de Recursos Multifuncionais

Alunos
caracterizados

como:

Temas e Atividades

Dificuldades apresentadas

AB1

1.0rgdos dos Sentidos por meio de
jogo artesanal que envolveu a
associacao dos sons as imagens.
2.0rgdos dos Sentidos por meio de
Software “Bingo sonoro” no qual o
aluno escuta e os associa as imagens
correspondentes a cada som

+ dificuldade em manusear as
cartas que faziam parte do
jogo

* incoordenacgdo motora fina
para a escrita

* manusear 0 mouse

» dificuldade em se expressar
oralmente

AB 2

1.Corpo  humano foi trabalhado
através de imagem de fundo onde o
aluno foi colocando as partes que
compdem o corpo

2.Corpo humano por meio do
computador em que o aluno escreveu
algumas palavras que representavam
as partes do corpo

* incoordenacao motora fina
para preenséo de pequenos
objetos

« dificuldade de escrita funcional
* se expressa oralmente com
dificuldade

* mesmo com 0 uso da
“Colméia”, o aluno apresentou
dificuldade para teclar e
registrar as palavras

AB 3

1.Corpo humano desenvolvido através
de quebra-cabeca para montar as
partes do corpo e monta-lo

* 0 aluno conseguiu montar o
corpo humano

+ dificuldade em se expressar
oralmente ou comunicar algo

AB 4

1.0rgdos dos sentidos foi trabalhado
por meio dos recursos da TA
envolvendo o ladico em que o aluno
associou as imagens a funcao de cada
orgao.

2.0 aluno de olhos vendados,
precisou responder sim ou ndo as
esséncias apresentadas.

3. Orgdos dos sentidos também foi
trabalhado por meio de um jogo no
computador em que o aluno precisou
associar 0s sons aos instrumentos
musicais

+ dificuldade motora para
manusear as imagens
pequenas e coloca-las nos
lugares corretamente

« dificuldade para se expressar
oralmente

» dificuldade motora para utilizar
0 mouse

AB5

1.Corpo humano trabalhado através
de um quebra-cabeca em que o aluno
precisou monta-lo.

2.Corpo humano por meio do
computador em que o aluno escreveu
algumas palavras que representavam
as partes do corpo

«dificuldade motora
encaixar as pecas
+ dificuldade em escrever
palavras utilizando o teclado

para

" Trata-se de uma placa de plastico ou acrilico com um furo correspondente a cada tecla do

teclado, que é fixada sobre o teclado, a uma pequena distancia do mesmo, com a finalidade de evitar

gue o aluno com dificuldades de coordenagdo motora pressione, involuntariamente, mais de uma

tecla ao mesmo tempo (GALVAO FILHO & DAMASCENO, 2008).
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AB 6 1.Corpo  humano foi trabalhado |+ dificuldade motora para
através de quadro imantado em que a | manusear objetos finos e
estrutura corporal em alto relevo seria | pequenos
montada * incoordenacao motora para a

escrita

AB 7 1.Planeta Terra por meio de um jogo | * conseguiu manusear 0 mouse
(Tux Paint) no computador em que o | e fazer o movimento de arrastar
aluno precisou fazer movimentos e | asimagens
arrastar e de teclar palavras * conseguiu digitar no teclado
2. Na sala de aula, o aluno ao |+ apresentou dificuldade em
desenvolver a atividade pedagdgica | acessar a mesa para responder
de Ciéncias iniciada com o jogo, | ho livro as guestbes
participou de atividades de escrita | relacionadas ao planeta Terra
sobre uma mesa da sala de aula

AB 8 1.Plantas e suas partes por meio de | * dificuldade em preender as
um quebra-cabeca pecas menores, pois apresenta

dificuldade em fechar as méaos
totalmente.

AB 9 1.Plantas e sua importancia para o | * teve um pouco de dificuldade
meio ambiente em registrar a escrita

« dificuldade para se expressar
oralmente

AB 10 1.Higiene Pessoal em que o aluno |« dificuldade em se expressar
indicou com o olhar a sua resposta oralmente ou comunicar algo

» dificuldade motora significativa
para preender objetos

AB 11 1.Histéria sobre os Animais e depois | ¢ dificuldade em se expressar
reconhecendo-os na prancha de | oralmente
Comunicacao Alternativa * segura objetos de tamanho
2. Escrita dos nomes dos animais médio, porém ndo o mantém

por algum tempo
+ dificuldade em registrar sua
escrita

AB 12 1.Poluicéo do ar por meio de cartdes | « fraqueza motora para registrar

com imagens e frases com escrita das
respostas

a escrita e registrar as
respostas
« Sequenciou 0s cartdes

produzindo as frases

A anélise

desses dados expde os obstaculos que os alunos apresentaram

frente as atividades escolares. Durante a observacao, verificou-se que os 12 alunos

realizaram das seguintes formas: quatro alunos realizaram, porém com um certo

grau de complexidade necessitando do apoio do professor conforme exposto nas

figuras 5, 6, 9 e 14; dois educandos ndo conseguiram realiza-las devido a acentuada

dificuldade motora e de comunicacao (figuras 11 e 15) e seis alunos conseguiram

realizar as atividades com independéncia, conforme figuras 7, 8, 36, 12, 16 e 17.

A leitura feita a partir dos dados coletados durante a etapa da observacéo

aponta que apesar dos docentes oferecerem alguns recursos artesanais (figuras 35

e 37) e tecnoldgicos (figuras 6 e 10), os dois educandos, por sua vez, ndo cumpriram

as tarefas propostas e quatro educandos realizaram com dificuldade e precisaram da
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ajuda do professor. Dos doze alunos, seis realizaram as atividades de Ciéncias com
independéncia e autonomia (Grafico 2).

Atividades de Ciéncias

M Realizaram com ajuda 4
W N3o realizaram(motora e fala) 2

Realizaram com independéncia (3 com
TA) 6

Grafico 2 Atividades de Ciéncias realizadas pelos discentes com DFM durante a
observacao de campo

Esse resultado pode ser justificado por Leite (2004, p.132) quando esclarece

que,
...6 comum na Educacdo Especial, em virtude da especificidade do seu
alunado, verificar que o uso indiscriminado de estratégias e recursos

pedagdgicos se sobrepde a preocupacdo de um ensino que assegure 0s
objetivos e os conteddos educacionais propostos no plano de ensino.

A analise indica a necessidade dos alunos com DFM terem acesso ao ensino
de Ciéncias por meio dos recursos ou ferramentas da TA, que funcional e
adequadamente, atenda a cada individuo e possibilite sua participacdo e
consequente aprendizado.

Observamos que apesar dos docentes relatarem durante a entrevista
semiestruturada, ja terem alguns recursos da TA, os mesmos nao foram utilizados
por alguns docentes durante a observacdo da pratica pedagodgica na Sala de
Recursos Multifuncionais. Estes dados foram levantados durante a segunda etapa
da pesquisa que € a observacao de campo para analisar as dificuldades que o aluno
com DFM apresenta em relacdo a sua participacdo nas propostas que envolvem o
ensino de Ciéncias. A maioria dos professores néo fez uso dessas ferramentas que
facilitariam e possibilitariam a participacdo do aluno na atividade. Dos quatorze
docentes, seis utilizaram a TA na proposta de Ciéncias.
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8.1.3 llustracdes representativas da observacédo de campo da préatica docente

Observacado dos estudantes na realizacdo das atividades propostas pelo
docente de SRM com a finalidade de analisar as dificuldades que esses alunos com
deficiéncia fisico-motora apresentam em relacdo a sua participacdo no ensino de
Ciéncias.

- -

Figura 5 — Aluno AB1 participando de Figura 6 — Aluno AB2 utilizando a colmeia
jogo de memodria sobre Orgdos dos Sentidos para o registro da escrita de palavras a fim
de nomear as partes do corpo

Figura 7 — Aluno AB3 montando o Figura 8 — Aluno AB4 utilizando a TA (plano
guebra-cabeca do Corpo Humano de feltro inclinado) na atividade de Orgéos
dos Sentidos
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Figura 9 — Aluno AB6 montando o Corpo

Figura 10 — Aluno AB6 nomeando as
Humano

partes do corpo humano no teclado

.?“-d‘ |

Y-

Figura 11 — Aluno AB5 trabalhando as Figura 12 - Aluno AB7 realizando
partes do Corpo Humano no Quadro atividade em sala de aula no livro didatico
Imantado e utilizando a mesa escolar
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Figura 13 — Aluno AB8 montando jogo de Figura 14 — AB9 Trabalhando sobre
Sequéncia sobre Plantas importancia das plantas e a escrita da
letra inicial da palavra arvore

Figura 15 - Aluno AB10 apontando a Figura 16 - Aluno AB11 apontando na
imagem do animal no livro, porém com prancha de Comunicagdo Alternativa a
dificuldade significativa para folhear a imagem do animal que faz parte do contexto

pagina histérico desenvolvido pela professora
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Figura 17 — AB12 sequenciando histéria Figura 18 — Jogo de montagem do Corpo
em quadrinhos sobre Poluigdo do Ar na Humano
mesa escolar

8.1.4 Formacao Docente

Ao longo da Formacdo, ocorreram as entrevistas para os profissionais
participantes, a fim de obtermos um delineamento analitico da trajet6ria inicial
(Roteiro de Entrevista Inicial, Apéndice B), intervencao (Conversa gravada com 0s
docentes) e final da formacdo profissional (Roteiro de Avaliacdo ao Final da
Formacéao, Apéndice C) com foco em oficina de TA. Caracterizou-se pela analise dos
resultados obtidos nas oficinas pedagdgicas a partir de relatos e falas dos
professores (Roteiro para Relato dos professores, Apéndice K) sobre o processo de
construcdo do saber de TA e o quanto esse saber afetou a sua pratica pedagogica.
O processo de formacdo foi esbocado nos proximos itens com a finalidade de

apresentar, de forma linear, o caminho tracado durante a formacédo docente.

Processo de Formacgédo Docente 1: Docentes de Niteroi
A Fundacao Municipal de Educacéo valoriza a capacitacdo dos professores
gue atuam nas escolas como professores regentes, professores de apoio ou de Sala
de Recursos Multifuncionais. Portanto, Niteréi capacita seus profissionais da
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educacao por meio de formacfes continuadas em servico como também por meio do
Curso de Atendimento Educacional Especializado voltado aos professores que
atuam na Educacéo Especial da FME. Assim, tenta acompanhar as mudancas que
ocorrem no cenario educacional possibilitando aos professores se atualizarem para
desenvolverem uma pratica pedagogica que coadune com o processo de inclusao
dos alunos.

Mchota, (2017, p. 215) afirma que “A sociedade na qual o professor esta
inserido esta em mudanca constante e a educacao deve ser capaz de adaptar-se
ao contexto para que seja significativa na vida dos alunos”. Sao tantas as demandas
gue surgem no cenario educacional e, que exige cada vez mais do professor uma
formacao continua a fim de melhor preparar-se para lidar com a realidade escolar
gue se modifica continuamente.

De acordo com Névoa (1992, p. 25), a formacao profissional vai além dos
cursos, dos conhecimentos ou técnicas:

“A formacao néo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia [...]. Praticas de formacgdo que tomem como referéncia
as dimensdes colectivas contribuem para a emancipagéo profissional e para

a consolidacdo de uma profissdo que € autbnoma na producéo dos seus
saberes e dos seus valores”.

Portanto, faz-se necessario uma formacdo que empodere o professor em
suas acbOes emancipadoras e autbnomas que contribuam para a construgdo dos
conhecimentos dos seus alunos. Para tanto, € importante propor uma formacéao
interativa e dinamica, pois como No6voa, (1992, p. 26) afirma que, o
compartilhamento de experiéncias e saberes fortalecem as formacfes e nas quais
“cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador
e de formando”™.

Assim, destaca-se a relevancia da formacao continuada, com vistas ao seu
preparo profissional, reflexdo da critica docente como uma maneira de valorizar as
experiéncias compartilhadas dos professores, compreender a sua pratica docente e
enriquecer essa pratica. O que vem corroborar com a relevancia da formacéao
docente no preparo dos profissionais para atuarem frente a diversidade escolar de
alunos.

Pensando em uma Formacao que valorize o conhecimento e experiéncia do

professor, constituindo uma interrelacdo entre o seu conhecimento e o seu fazer
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profissional, acredita-se ser possivel construir um ambiente de colaboracgao, de troca
de experiéncias e de reflexdo sobre os conhecimentos teorico/ pratico que
conduzam a construgcdo de novos conhecimentos sobre a Tecnologia Assistiva
estimulando novas praticas docentes. Nesse sentido, Vigotski mediou a Formacao,
pois sua teoria sociointeracionista aborda os processos de aprendizagem dos
sujeitos e, os professores na Formacao, tiveram oportunidade de desenvolver
diferentes interacbes com a pesquisadora/ formadora e com o0s docentes,
participantes da pesquisa, que trazem diferentes praticas profissionais, vivéncias e
conhecimentos.

Nessa perspectiva, a dinamica dos encontros de formacgédo propds que 0s
professores usassem como amparo suas experiéncias e conhecimentos de forma
reflexiva que fizessem surgir novas possibilidades de atuagéo docente favorecendo
uma pratica inclusiva que atendesse a diversidade de alunos, publico-alvo da
pesquisa, que apresentam necessidades educacionais especiais e precisam da

Tecnologia Assistiva para participarem do processo educacional.

Processo de Formacédo Docente 2: Enfoque na Tecnologia Assistiva

O nosso publico-alvo discente € composto por alunos que apresentam
Deficiéncia Fisico-Motora decorrente de Paralisia Cerebral, Distrofia Muscular de
Duchenne, Mielomeningocele, Malformacdo Congénita e Doenca Degenerativa do
Sistema Nervoso Central ndo especificada (Deficiéncias descritas no capitulo 7).

Para atender a esse publico-alvo em suas especificidades, foi realizada a
Formacdo Docente de Apoio e Sala de Recursos Multifuncionais com producéo de
recursos de Tecnologia Assistiva.

A mediacdo foi constante durante a Formacdo dos participantes de
Educacdo para que pudéssemos compreender, de forma significativa, a pratica
profissional e aprimorar tal pratica por meio da reflexdo, da sensibilizacdo dos
participantes e da insercdo de conceitos sobre TA e sua relevancia no panorama
educacional. Nessa perspectiva, o dialogo com os tedricos Rocha & Deliberato
(2012), Pelosi (2012) e Galvéao Filho (2009) puderam fundamentar as reflexdes sobre
a utilizacdo da TA no ambito escolar e atender as expectativas e necessidades dos
envolvidos na formac&do como também dos alunos com Deficiéncia Fisico-Motora.

A reflexdo em busca de encontrar a TA mais adequada para cada estudante
foi baseada em situacBes-problema dos préprios alunos em questdo para que
coletivamente, por meio do dialogo, chegdssemos ao produto que atenderia as
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especificidades de cada aluno. Varios aspectos relativos aos alunos com DFM,
participantes da pesquisa, foram abordados durante a formacéo por meio de acdes
relacionadas a discussdo sobre a préatica docente em funcdo das dificuldades
observadas relativas as N.E.E. (Quadro de Levantamento das N.E.E. — Apéndice O),
reflexdo coletiva sobre o0s recursos e estratégias que poderiam atender a
especificidade do aluno e discusséo sobre a relevancia do ensinar Ciéncias para 0s

alunos e de forma interdisciplinar com outras areas de conhecimento (Quadro 10).

Quadro 10 Descricao das ac0es realizadas na Formacédo Docente.

Descricao Meios utilizados | Contetudo Atividades Avaliacdo
Levantamento | Discusséo sobre | Conhecimento Proposicéo de Cada oficina foi
das a pratica de Tecnologia atividades pelo avaliada pelos
necessidades | docente em Assistiva sobre | pesquisador com profissionais da
educacionais funcéo das 0S recursos e utilizagcéo de Educacédo através de
especiais dos | dificuldades estratégias que | situacdes-problema | entrevista que
alunos com observadas atendam as dos alunos possibilitou a
DFM relativas as n.e.e. de cada participantes da construgéo coletiva

n.e.e.. aluno pesquisa. da formacao

Reflex&@o Atividades

coletiva sobre relacionadas ao

0S recursos e ensino de Ciéncias

estratégias que interligadas com

poderiam Lingua Portuguesa

atender a e Matematica.

especificidade Discusséo sobre o

do aluno. planejamento de

Discussao sobre cada professor com

a relevancia do o conteudo

ensinar Ciéncias cientifico

para os alunos e interdisciplinar para

de forma o aluno com DFM e

interdisciplinar a TA mais

com outras adequada.

areas de

conhecimento.
Oficinas de Elaboracdo das | Funcionalidade | Producg&o dos Os recursos de TA
TA propostas de da TA para cada | recursos de TA utilizados pelos

atividades no
formato oficinas

com producéo

discente

para os alunos com
DFM nas atividades
de Ciéncias e

estudantes foram
avaliados pelos
professores quanto a
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dos recursos de outras sua funcionalidade e
TA eficacia no
atendimento das
n.e.e. Depois os
docentes fizeram
seus relatos através
de um roteiro de
entrevista que
possibilitou a
discussao sobre a

eficacia da TA.

A discusséo abordou a questédo da funcionalidade de cada um dos recursos
para o aluno com DFM que serviram de base para a produgcédo dos recursos que
atendessem as necessidades educacionais dos discentes, participantes do estudo.

A partir da discusséo, os recursos de acessibilidade de TA foram produzidos
para cada aluno com Deficiéncia Fisico-Motora e utilizados como area de trabalho,
como também materiais pedagdgicos adaptados para o desenvolvimento das

atividades de Ciéncias em interface com outros saberes.

Processo de Formacdo Docente 3. Recursos que serviram de base para a
discussao durante a formacédo docente

Alguns recursos foram produzidos pela pesquisadora como prototipos e
apresentados para os professores em formacao, participantes da pesquisa, servindo
como norteadores da discussao com os professores durante as etapas seguintes de
formacdo. Os materiais foram produzidos a partir da experiéncia anterior da
pesquisadora em atividades com alunos com deficiéncia na Oficina de Tecnologia
Assistiva, localizada na Fundacao Municipal de Educacao de Niteréi — RJ.

Foram elaborados 5 protétipos com a finalidade de nortear a discussao com
os professores sobre a acessibilidade pelos alunos com DFM as atividades e que
serviram de base para as etapas de reflexdo, elaboracdo e producdo dos recursos
de TA para 0s mesmos, a saber:
eComunicacdo Alternativa em Plano de feltro com contetdo sobre os habitats dos
animais. Neste recurso foram utilizados os seguintes materiais: papelédo 50 x 60 cm;
feltro escuro 60 cm; E.V.A. nas cores verde, amarelo, marrom e azul; pecas em
madeira contendo imagens de animais com velcro na parte de tras; cola Tek Bond n°
3 artesanal. Comunicacdo Alternativa que permite ao aluno com seério
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comprometimento motor participar usando uma luva de feltro para preender as
pecas com velcro e responder colocando os animais de acordo com suas classes.
Dessa forma, o aluno que ndo apresenta a comunicagao oral ou a escrita funcional
para participar desse conteudo cientifico como a turma, pode de forma alternativa,
participar com autonomia e independéncia. Este recurso pode ser utilizado como um
jogo em que alunos com deficiéncia e sem deficiéncia interagem e desenvolvem

uma atividade ludica (Figura 19).

ﬂ TERRES TRI

i

Figura 19 Plano de feltro contendo imagens e palavras que caracterizam
0s tipos de animais quanto ao habitat. Material produzido pela
pesquisadora.

eComunicacdo Alternativa em Plano de Feltro para desenvolver contetdo sobre
Animais Silvestres e Domésticos. Este material foi produzido com o0s seguintes
materiais: papeldo na medida de 50x60cm; feltro escuro 60 cm; E.V.A. nas cores
vermelho, amarelo, verde, marrom e laranja; pecas em madeira contendo letras e
imagens de animais com velcro na parte traseira; cola Tek Bond n°3 artesanal. De
forma lddica, os alunos podem jogar colocando 0s animais nos espacos
diferenciando os silvestres dos domésticos e as pecas com velcro aderem ao feltro.
O aluno que nado oraliza e ndo escreve por motivo da deficiéncia, participa

respondendo ao classificar os animais em silvestres e domeésticos (Figura 20).
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Figura 20 Plano de feltro contendo imagens e letras com velcro para o aluno
diferenciar os animais quanto ao ambiente. Material produzido pela pesquisadora.

eEye-Gaze de Comunicacédo Alternativa para desenvolver conteddo sobre Animais
Silvestres e Domésticos. Foram utilizados os seguintes materais na confeccédo desse
recurso: Isopor revestido com feltro escuro; pecas em madeira com imagens de
animais e palavras em E.V.A. na cor laranja; velcro e cola Tek Bond n° 3 artesanal.
Este recurso permite que o aluno direcione o olhar para a resposta, como por
exemplo se o animal € doméstico ou silvestre. O professor observa a resposta do
aluno através da tela vazada e, assim, o aluno direciona o olhar para a resposta dele
(Figura 21).

ACHORRO

Figura 21 - Eye-Gaze utilizado como recurso de Comunicacdo
Alternativa para identificar os animais Silvestres e Domésticos. Material
produzido pela pesquisadora.

ePlano magnético para escrita alternativa sobre contetado de Alimentag&o. Materiais
usados na confeccdo do recurso: Papeldo grosso para formar o plano retangular

inclinado (40 x 50 cm) e imantado com chapa galvanizada n° 24 ou 26 (36 x 46 cm);
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contact fosco de cor escura; cola Tek Bond n° 3 artesanal; E.V.A para formar as
imagens dos alimentos; saquinhos de tecido com areia e letras presas aos mesmos.
O Plano magnético € usado para expor as imagens (imantadas no verso) e palavras
(com ima na parte traseira) permitindo que o aluno interaja com eles de forma a
arrasta-los e participe dando suas respostas. Os saquinhos com letras permitem a
construcdo da escrita pelo aluno que nao apresenta condicdes para a escrita

funcional (Figura 22).

Figura 22 — Plano magnético com apara e letras em saquinhos de areia para a construcédo
da escrita alternativa sobre alimentos. Material produzido pela pesquisadora.

eTesoura sem ponta adaptada. Materiais utilizados na producao da tesoura: tesoura
sem ponta; mangueira transparente de chuveirinho; tubo de cola quente pequeno
para ser colocado internamente na mangueira; cola pequena de Durepoxi. Este
recurso tem a finalidade de oferecer independéncia ao aluno nas atividades de

recorte (Figura 23).
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Figura 23 — Tesoura adaptada para facilitar a acdo de recortar. Material
produzido pela pesquisadora.

Utilizando como base os protétipos e promovendo discussdo sobre as
necessidades educacionais especiais dos alunos, foi proposto que cada docente
construisse o perfil do seu aluno (APENDICE L — Quadro de Levantamento das
Necessidades Educacionais Especiais do Aluno pelo Professor na Formacéo) o que
permitiu conhecer melhor o aluno, e assim, foi obtido um panorama de todos 0s

alunos e que norteou a elaboracao e construcao de recursos de TA.

Processo de Formacédo Docente 4. Discussdo sobre as possibilidades de
interdisciplinariadade no ensino de Ciéncias

No atual cenéario educacional, as politicas publicas apontam para uma
educacdo mais inclusiva, ou seja, uma educacao para todos. Portanto, € relevante a
discussao e promocéao de reflexdes a respeito da interdisciplinaridade, pois a mesma
se apresenta como um elemento integrador objetivando a construcdo de um saber
global, rompendo com os limites das disciplinas.

A pratica pedagodgica, através da interdisciplinaridade, aponta para a
constituicdo de uma escola interativa e determinante na formacéo do sujeito social,
conduzida por uma acéao inclusiva norteada por uma visdo ampla da educacdo num
sentido contemporaneo e emancipador. Corroborando com essa afirmacéo, Vilela e
Mendes, (2003, p. 529) destacam que:

A interdisciplinaridade é considerada uma inter-relacdo e interacdo das
disciplinas a fim de atingir um objetivo comum. Nesse caso, ocorre uma
unificacdo conceitual dos métodos e estruturas em que as potencialidades

das disciplinas sdo exploradas e ampliadas. Estabelece-se uma
interdependéncia entre as disciplinas, busca-se o dialogo com outras formas
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de conhecimento e com outras metodologias, com objetivo de construir um
novo conhecimento. Dessa maneira a interdisciplinaridade se apresenta
como resposta a diversidade, a complexidade e a dinamica do mundo atual.

Como dialogado e analisado em nossos encontros ao longo da formacéo, a
aprendizagem de Ciéncias, de forma interdisciplinar, surge em resposta a uma
necessidade contida no ambiente educacional: a pratica interdisciplinar se constitui
na escola um elemento fundamental para que o conhecimento mediado pelo
professor ndo seja fragmentado, descontextualizado da realidade. Partindo dessa
proposicéo, a acao pedagogica da Sala de Recursos e do professor de Apoio nos
faz refletir sobre a construcdo de uma escola interativa e interdisciplinar capaz de
estimular a participacdo dos sujeitos relacionada ao saber sistematizado e ao
conhecimento cientifico.

A construcdo de conhecimentos e habilidades de forma contextualizada,
contribui enormemente para a formacao de cidadaos capazes de participar de uma
sociedade, que se torna cada vez mais complexa e integrada, sejam ou nao pessoas

com necessidades educacionais especiais.

Processo de Formacado Docente 5: Discussdo acerca da TA e Seus recursos
para cada aluno participante da pesquisa com producéo da TA

A Tecnologia Assistiva (TA) tem se mostrado uma aliada e uma facilitadora
para estudantes que apresentam deficiéncias, pois engloba dispositivos, recursos,
técnicas e processos que podem prover suporte e melhorar o fazer pedagégico dos
mesmos.

Pelosi (2012) explicita que tais recursos tecnolégicos aparecem no meio
escolar como adaptacOes de materiais escolares, metodologias de ensino especial
ou na forma de uma estratégia de acessibilidade aos conhecimentos que facilitam a
inclusdo escolar melhorando a realizacdo de tarefas cotidianas e, com isso,
maximiza o processo pedagdgico.

Os recursos foram elaborados fundamentados no didlogo com os tedricos
Pelosi (2012), Galvéao (2009), Bersch (2017), Rocha & Deliberato (2012), discutidos
no cap 5 - item 5.3, e pensados em atender a cada aluno em sua especificidade
buscando favorecer o seu fazer de formas diferenciadas.

Durante a formacédo, cada professor teve vez e voz para falar e provocar
reflexdes sobre sua pratica docente inserida em um cenario em que a diversidade se
faz presente. Isso proporcionou uma troca muito rica entre todos os docentes

participantes, além de permitir conhecer todos os alunos da pesquisa como também,
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juntos buscar meios de atender a especificidade do alunado, respeitando a
individualidade de cada um. Os professores realizaram com autonomia as acgdes de
escolha e producdo dos recursos de TA para cada deficiéncia apresentada,

desempenhando um papel com maior protagonismo em um fazer técnico. (Figuras
24 e 25).

SUPR.. APTES g

Figura 25 - Producéo dos recursos de TA
Os professores elaboraram e produziram os recursos de Tecnologia Assistiva

para os discentes, participantes da pesquisa. Foram produzidos os recursos de TA
para cada aluno e descritos abaixo:
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Aluno AB18 (Paralisia Cerebral com encefalopatia metabdlica, consequéncia de
doenca sistémica — CID 10 G93.4).

Os recursos de TA utilizados com o aluno AB1 foram a “Caixa Ludica” e o
“Circulo da Alimentacdo”. A “Caixa Ludica” (Figuras 26 e 27) contém uma parte
forrada de feltro que permite uma escrita alternativa por meio de palavras e numerais
moveis, como também permite ao aluno dar suas respostas em relacdo ao conteudo
cientifico trabalhado. O “Circulo da alimentacdo” (Figura 28) foi confeccionado a
partir de um prato de papelao, forrado com papel cartdo e dividido ao meio por uma
linha desenhada verticalmente separando os tipos de alimentos.

Materiais utilizados na confec¢éo dos recursos para o AB1:
Produto: “Caixa Ludica de Ciéncias: Alimentac&do” (Figuras 26 e 27)
Materiais usados na producao da Tecnologia Assistiva:
e Caixa de papelédo com tampa (de camisa masculina)
e Feltro para forrar a tampa
e EVA (diversas cores) para a boca, dentes e para colar as imagens, letras,
nameros e sinais
e Fotos da alimentacéo do aluno fornecidas pela familia
e Imagens de outros alimentos e bebidas, retirados da internet
e Velcro (somente a parte mais aspera) para colar nas costas do EVA com as
imagens, letras, nUmeros e sinais
e Cola quente (para colar o velcro no EVA)
e Contact transparente para cobrir as imagens, letras, nimeros e sinais (para
dar maior durabilidade)

e Sacos plasticos transparentes para guardar os materiais dentro da caixa

/BIOJICIA]

ATLIMICLIC AR

AL

Figura 26 Caixa Ludica que contém letras, Figura 27 Caixa Ludica que contém letras,
palavras, numerais e imagens moveis palavras, numerais e imagens

8 Os alunos foram assim nomeados a fim de manter a integridade dos mesmos.
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Produto: “Circulo da Alimentacgédo: saudavel e ndo saudavel”

Materiais usados na producao da TA:

Papeldo (circulo do tamanho de um prato raso)

EVA branco para forrar a parte da frente e de outra cor para forrar o verso e
as imagens de alimentos e bebidas

Pregadores de roupa (de madeira)

Imagens de alimentos e bebidas retiradas da internet

Cola quente (para colar o EVA com as imagens nos pregadores de roupa)
Contact transparente para cobrir o circulo e demais imagens para maior
durabilidade

Carinhas de emojis para caracterizar o saudavel e o ndo saudavel

Palavras escritas no computador e coladas no EVA e também coladas no
circulo: Alimentacédo, Saudavel e Nao saudavel.

Obs.: O circulo é dividido ao meio por uma linha desenhada verticalmente,

conforme figura 28:

|

=y

Figura 28 - Circulo dividido em saudéavel e ndo saudavel com
imagens de alimentos

Aluno AB2 (Encefalopatia Crbénica da Infancia/ Paralisia Cerebral Discinética tipo
Tetraparesia Atetéide — CID 10 G80.3.

De acordo com as dificuldades apresentadas pelo aluno AB2, escolhemos o

guadro magnético com a intencdo de favorecer seu desempenho autbnomo e

independente na escrita e em tarefas de Ciéncias no dia a dia do ambiente escolar,
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tentando eliminar as barreiras encontradas pelo aluno na construcdo de sua
aprendizagem. Com o quadro magnético “Classificacdo dos Animais”,
interdisciplinarmente com Lingua Portuguesa, permite que o aluno empurre as
imagens, letras e palavras, conforme figura 29.

Produto: Quadro Magnético

Materiais utilizados na produgao da TA:

Chapa galvanizada 46 x 54 cm (n° 22 ou 24)

Contact fosco azul (1m)

Contact transparente (1m)

Cola Tek Bond n° 3 (artesanal)

Folha imantada

Folhas de E.V.A. laranja e amarelo

Figuras retiradas da internet para a montagem da atividade

Figura 29 — Quadro magnético contendo atividades sobre Animais e Classes de
forma interdisciplinar com Lingua Portuguesa

Aluno AB3 (Déficit de linguagem, irritabilidade e distarbio de comportamento,
historico de hipoxia perinatal com Paralisia Cerebral — CID 10 F80.9).

A Tecnologia Assistiva escolhida para a atividade pratica foi utilizar a
Comunicacao Alternativa com o recurso do Plano de Feltro. Este tem por objetivo ser
um facilitador para avaliar o nivel de compreensdo dos conteudos trabalhados em
sala de aula, de forma ludica. O conteudo proposto “Coleta Seletiva e Descarte
Correto do Lixo” em interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa. Utilizamos
imagens, a associacdo destas as palavras e, até posteriormente, a construcao de
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frases, além de favorecer a expressdo/comunicagéo do aluno AB3, de acordo com a

figura 30.

Produto: Comunicacao Alternativa em Plano de Feltro Interativo de Ciéncias

Materiais utilizados na producéo da TA:

Papeldo grosso medindo 50 x 60cm

1/2 metro de feltro escuro

Linha da mesma cor do feltro

Giz para marcar o tamanho do papeléao no feltro

Imagens diversas de lixos: organicos, metais, vidros, plasticos, papel. (podem
ser pesquisadas na internet ou recortadas de revistas, jornais ou livros
didaticos sem uso)

Plastificadora (ou usar Contact transparente para revestir as figuras)

Velcro 3M (para colar atras das figuras plastificadas)

Copos descartaveis (cortar 5 copos ao meio para criar o “efeito 3D”)

Folha de EVA para colar atras dos copos

Cola quente

Papel Color set para identificar as lixeirinhas de acordo com as cores do tipo

de reciclagem

Figura 30 - Plano de Feltro para trabalhar o contetdo
“Coleta Seletiva e Descarte Correto do Lixo” com o aluno
AB3

Aluno AB4 (Doencga degenerativa do Sistema Nervoso Central ndo especificada —
CID 10 G37.9).

Os recursos de TA mais adequados para o aluno AB4, de acordo com a

discussdo coletiva na Formacdo foram o Plano de Feltro inclinado (45° de
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inclinagéo), as placas de Comunicacao Alternativa expressando o que o aluno gosta
e ndo gosta e imagens de alimentos. Esses recursos foram utilizados no contexto da
Alimentacdo. Reconhecimento de varios tipos de alimentos em imagens do que ele
gosta e ndo gosta sinalizados pelas placas. Depois os alimentos saudaveis e nao
saudaveis e um jogo de memdria contendo varios tipos de alimentos e com velcro
preso em cada peca do jogo possibilitando trabalhar interligado com Matematica.
(Figuras 31 e 32)
Produto: Comunicacao Alternativa em placas e Plano de Feltro (Inclinacdo 45°)
Materiais utilizados na confecc¢éao da TA:

e Palitos de picolé

¢ Imagens de emojis (gosto e ndo gosto)

e Papel colorido color set vermelho

e Papeldo grosso, resistente e inteiro medindo 90cmx40cm

e 1 mde feltro escuro

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal

e Jogo da memodria em madeira com tema sobre alimentacéo

e Numerais em cartbes

Figura 32 - Jogo da memoria sobre

Figura 31 - Placas de Comunica¢éo > =
Alternativa usadas pelo aluno AB4 para alimentos proposto no plano inclinado para
sinalizar os alimentos que gosta e nao 0 aluno participar da atividade ludica de
gosta Ciéncias

Aluno AB5 (Paralisia Cerebral tipo Quadriplegia Espastica — CID 10 G80.0).
O aluno em questéo, saiu da escola por motivo familiar. O mesmo participou

da observacdo da pratica docente para andlise das suas dificuldades na realizacéo
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de uma atividade de Ciéncias proposta pela professora da Sala de Recursos. Apos

Isso, 0 aluno néo frequentou mais a escola.

Aluno AB6 (Paralisia Cerebral tipo Tetraplegia hipoténica — CID 10 G80.8, com
Hidrocefalia congénita).
A TA escolhida em conjunto para a aluna AB6 foi um Plano revestido com

feltro e magnético na posicdo vertical para estimular e facilitar a
visualizacdo/manuseio pela aluna. No plano foram desenvolvidos contetudos de
Ciéncias interligados com Lingua Portuguesa. O tema foi sobre Frutas
(caracteristicas e importancia para a saude) com o reconhecimento, pela aluna,
através de experimentacao (paladar). Também foram trabalhadas as caracteristicas
das frutas associadas as imagens e palavras. (Figuras 33 e 34)
Produto: Plano Vertical com versdo em feltro e magnético
Materiais usados na producao da TA:

e Papeldo grosso e resistente inteiro medindo 1mx 50cm

e Chapa galvanizada 46cm x 46¢cm n° 22 ou 24

e Contact preto fosco 60 cm

e Contact transparente para encapar as imagens e palavras (podem ser

plastificadas também)

e Feltro de cor escura 60 cm

¢ Imagens de frutas retiradas da internet

e Palavras impressas em tamanho 18 Arial Black

e E.V.A. na cor laranja para contrastar com o fundo escuro

e Folha imantada

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal
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Figura 33 — Plano com duas versdes em Figura 34 — Plano magnético inclinado
feltro e magnético. contendo as atividades relacionadas as
frutas

Aluno AB7 (Paraplegia Flacida — CID G82.0, com Hidrocefalia)

O aluno AB7 faz uso da cadeira de rodas para ter acessibilidade aos espacos.
Devido a cadeira de rodas, foi produzida uma Mesa adaptada acoplada a essa
cadeira, possibilitando ao aluno AB7 ter uma area de trabalho acessivel as suas
condi¢Bes, conforme representado na figura 35. A atividade proposta na mesa
adaptada envolve o Corpo Humano com contetdo “Sistema Digestorio” interligada a
Lingua Portuguesa.

Produto 1: Mesa adaptada acoplada a cadeira de rodas
Materiais utilizados na confecc¢éo dos recursos:

e Madeira Eucatex medindo 55 x 50 cm

e E.V.A. -1 placarosa

e Contact fosco azul—1m

e Folhaimantada -1

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal — 1
Produto 2: Quadro do Sistema Digestorio

e Papeldo grosso medindo 35x 45 cm

¢ Imagem do Sistema Digestério ampliada

¢ 1 m de Contact transparente ou plastificacdo das palavras
e Tesoura

e Cola de papel

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal

e Velcrode 1cmlargura—1m

e Pratinho de isopor ou E.V.A. de cor clara

e Fita dupla face
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Figura 35 - Mesa acoplada a cadeira de rodas contendo
atividades sobre Sistema Digestoério

Aluno AB8 (Malformac&o Congénita/ Anomalia Congénita — CID 10 Q72.0 e CID 10
Q71.8)

O aluno AB8 devido a Malformagdo Congénita demonstra dificuldade ao
preender objetos pequenos como também demonstra dificuldade no registro da
escrita. Para tanto, o recurso de TA produzido para o aluno foi o Cavalete contendo
o Plano Magnético, conforme figura 36. A atividade proposta no Plano Magnético
abordou o conteudo “Microorganismos: contaminagéo e prevencdo” em ligacdo com
Lingua Portuguesa e Matematica.

Produto: Cavalete Magnético
Materiais usados na producao da TA:
e Cavalete em madeira
e Contact fosco preto - 1me ¥
e Cola Tek Bond n° 3 artesanal - 1
e Quadro magnético 90 x 60 cm
e Ima redondo ou folha imantada
e Fotos plastificadas de situacdes de prevencéo da gripe
e Palavras plastificadas relacionadas as imagens sobre microrganismos para o
aluno formar a frase

e NuUumeros e letras méveis de EVA ou madeira para o titulo
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Figura 36 — Cavalete com Quadro Magnético Interativo
contendo imagens representando formas de contaminacéo e
prevencdo da gripe

Aluno AB9 (Paralisia Cerebral tipo Hemiparesia Direita — CID 10 — G80.2)

O aluno em questdo possui marcha estereotipada, sua mao direita é
enfraquecida devido a Hemiparesia, sua fala é afetada e as vezes pouco
compreensivel devido ao seu comprometimento de articulacdo motora e sua
acuidade visual também é um pouco prejudicada. Observando as necessidades
educacionais especiais do aluno AB9, foi produzido um tabuleiro magnético no qual
0 mesmo pdde empurrar as pecas com ima. O contetdo desenvolvido “Sistema
Solar” em ligagdo com Lingua Portuguesa foi a proposta realizada no tabuleiro
magnético e contendo também um jogo de memoria sobre os planetas (Figura 37).
Produto: Tabuleiro Magnético
Materiais usados na confeccédo da TA:

e Papeldo grosso 50 X 60 cm

e Chapa galvanizada (n° 24 ou 28) 46 x 56 cm
e Contact fosco preto—1 m

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal - 1

e Duas folhas de EVA da mesma cor

e Giz branco de quadro
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Figura 37- Sistema Solar no Tabuleiro Magnético e jogo de memoria

Aluno AB10 (Paralisia Cerebral do tipo Tetraplegia mista — CID 10 G80.3 e
Deficiéncia Intelectual).

O aluno AB10 necessita de cadeira de rodas para locomocdo. Consegue
segurar objetos grandes com dificuldade, porém ndo permanece com eles por muito
tempo. O aluno em questédo, ndo verbaliza e comunica -se sinalizando através de
sorrisos e gestos. Quando ndo quer alguma coisa reage empurrando, através de
expressoes faciais de insatisfacédo ou fica inerte. Para tanto, foi produzida uma Mesa
Magnética que pbdde ser acoplada a cadeira de rodas do mesmo. Na mesa foi
proposto desenvolver os conteudos de “Higiene Pessoal’ e “Estados Fisicos da
Agua”, conforme figuras 38 e 39.

Produto: Mesa adaptada magnética acoplada a cadeira de rodas com
atividades
Materiais utilizados na producéo da TA — mesa:

e Papeldo grosso e resistente medindo 60 x 54 cm

e Chapa galvanizada medindo 40 x 50 cm

e 1 m contact fosco preto

e 2 placas de E.V.A. na cor azul

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal

Materiais utilizados na producéo da TA - atividades:
e Placas de E.V.A. azul escuro e de espessura grossa - 2
e Objetos concretos: escova de dente, creme dental, sabonete, toalha e um

recipiente com agua
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¢ 1 m de Contact transparente ou plastificacdo das fotos
e Tesoura

e Cola de papel

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal

o fotos dos objetos de higiene pessoal

e Folhaimantada -1

Figura 38 — Objetos concretos para 0 aluno  Figura 39 - Mesa magnética com contelidos
AB10 sinalizar segurando os mesmos na  sobre estados fisicos da agua
acao da higiene bucal

Aluno AB11 (Paralisia Cerebral Associado com Epilepsia — CID10 G80, G40).

O aluno AB11 demonstra dificuldade para se comunicar como também
dificuldade motora para participar das atividades que sdo propostas para a turma.
Em funcdo desse quadro, a partir do levantamento das necessidades educacionais
especiais do mesmo, em dialogo e reflexdo coletiva com o grupo de professores
durante a formacgdo, foi verificado que a Tecnologia Assistiva que atenderia ao aluno
seria um Plano Magnético Graduado (Figuras 40 e 41) em que 0 mesmo poderia
desenvolver diversas atividades pedagogicas segurando objetos grandes e
empurrando-os. O conteudo cientifico interligado a Matematica foi sobre “Animais na
fazenda”.

Produto: Plano magnético graduado contendo atividades
Materiais utilizados na producéo da TA — plano inclinado:
e Placa de papeldo grosso medindo 1 m x 49 cm
e Chapa galvanizada lisa n° 24 ou 26 medindo 39 x 45 cm
o Estilete

e Contact azul escuro fosco -3 m
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e ColaTek Bond n° 3 artesanal

e palitos de churrasco — 2

Materiais utilizados na producéo da TA — atividades:
e 6 Placas de E.V.A. coloridas de espessura grossa
e Papelado para ser cortado e servir de base para as imagens
e Papel color set colorido
¢ 2 m de Contact transparente
e Tesoura
e Cola de papel
e Cola Tek Bond n° 3 artesanal
e figuras de animais da fazenda
¢ Numerais de E.V.A.
e 4 Folhas imantadas ou imas de geladeira

¢ Canetas marcadoras coloridas

£ .

e N
Figura 40 - Plano inclinado com graduacdo para facilitar a visualizacdo e o
manuseio das imagens, palavras e numerais pelo aluno AB11
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Figura 41 — Atividade sobre Animais na fazenda no plano magnético
contendo imagens com ima no verso para aderéncia ao plano

Aluno AB12 (Distrofia Muscular de Duchenne (DMD) ou Distrofia muscular pseudo-
hipertréfica— CID 10 G 71.0.

O AB12 foi perdendo a capacidade de deambulacdo (deslocamento),
necessitando entdo de uma cadeira de rodas. Atualmente, o aluno ja apresenta
diminuicdo de forca nos membros superiores comprometendo também sua
preensdo. Cansa ao escrever longos textos, sendo que esta atividade agora é
contraindicada para o aluno de acordo com sua Terapeuta Ocupacional (TO), uma
vez que o esforco fisico acelera a perda das fibras musculares. Para tanto, foi
indicado pela TO que o aluno AB12 fizesse uso de uma mesa adaptada que
pudesse ser acoplada a cadeira de rodas do mesmo. Assim, foi produzido para o
aluno em questdo, uma mesa, sendo que foi atribuido uma chapa magnética a mesa
(Figura 42) em que o aluno pudesse empurrar 0S objetos, imagens, palavras,
numerais e outros diminuindo seu esforco muscular e facilitando sua participacdo no
contexto escolar.

Produto: Mesa acoplalada a cadeira de rodas com atividades
Materiais usados na producao da Tecnologia Assistiva - mesa:
e Madeira Eucatex medindo 64 x 50 cm
e Chapa Galvanizada lisa n°® 26 ou 26 medindo 44 x 46 cm
e |sopor grosso — 1 placa
e Contact fosco azul escuro—1,5m
e Folha imantada - 2

e Cola Tek Bond n° 3 artesanal — 1
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Materiais usados na producao da Tecnologia Assistiva - atividades:

e botdes com ima — 30 botbes

e folha imantada —1

e E.V.A contendo letras coladas sobre os botdes com ima
e Jogo de palavras cruzadas no papel 40kg

e Mapa do Brasilem E.V.A. e imantado

e Livro Didético de Ciéncias

Figura 42 Mesa Magnética acoplada a cadeira de rodas do aluno contendo
atividades de classificacdo dos animais quanto a alimentacao

8.1.5 Atividades para Formacéao Docente
a) Entrevista Inicial da Formacao

Inicialmente, participavam 14 professores, porém 1 professor saiu durante o
processo da Formacéo e, por essa razao, as entrevistas foram realizadas com os 13
professores ao longo dos encontros. A finalidade foi ouvir os professores para saber
suas expectativas em relacdo ao evento, os conhecimentos que consideram
relevantes para atuar na Educacéo Especial, suas experiéncias profissionais e como
€ o trabalho que desenvolve com o aluno (participante da pesquisa) na Sala de
Recursos Multifuncionais e como professor de Apoio, conforme o quadro 11:
Quadro 11 Respostas docentes ao Roteiro de entrevista inicial da Formacéo

Perguntas Respostas dos docentes

Quatro professores responderam que esperam ampliar
1.Qual a sua | conhecimentos em relagdo as teorias e praticas com producao
expectativa em relacdo | de materiais de TA que possam ajudar os alunos com deficiéncia
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a formacao que vocé vai
realizar?

no processo de aprendizagem.

Cinco  professores disseram que esperam  adquirir
conhecimentos especificos para adaptar melhor as atividades
para os alunos e outros com deficiéncia como também conhecer
outras praticas pedagogicas na troca com 0s cursistas.

Trés professores esperam conhecer novas ideias de TA e
ampliar possibilidades de construgdo de materiais que facilitem o
desenvolvimento pedagogico dos alunos com maior autonomia e
independéncia.

Um professor espera enriquecer, cada vez mais, seu trabalho,
ampliar seus conhecimentos e enriquecer suas praticas
pedagdgicas.

2.Que conhecimentos
VOoCcé considera
relevantes para atuar na
area da Educacéo
Especial?

Quatro professores disseram que precisam conhecer primeiro o
aluno, sua deficiéncia e suas dificuldades através dos laudos e
de pesquisas sobre a deficiéncia para ver suas possibilidades e
oferecer-lhe os meios adequados para que ele se desenvolva.

Quatro professores consideram relevantes conhecimentos
multidisciplinares como a Neurociéncia, Psicopedagogia,
Processos de Alfabetizacdo e Psicologia. Também consideram
importante saber Libras e principalmente sobre a TA.

Dois professores consideram importantes os conhecimentos
sobre legislacbes que amparam e norteiam o trabalho da
Educacao Especial, sobre o publico-alvo e principalmente sobre
a melhor forma para trabalhar com a diversidade que eles
recebem no espaco escolar.

Um professor considera relevante aprender como trabalhar com
a deficiéncia de cada crianca, suas diferencas e dificuldades.
Este profissional comegou recentemente a trabalhar como
professor de Apoio.

Dois professores consideram importante conhecer sobre o
processo de inclusdo e a histéria da Educacédo Inclusiva no
Brasil e no mundo. Também compreender como acontece o
desenvolvimento infantil para ajudar mais aos alunos.

3.Qual a sua opinido a
respeito de formacgao
docente na area da TA?

Trés professores consideram muito importante e produtiva, pois
possibilita a ampliacdo dos conhecimentos e auxilia tanto ao
professor quanto ao aluno.

Quatro professores disseram ser fundamental, tanto para quem
atua como Apoio, Sala de Recursos ou como regente, pois 0s
professores, de forma geral, ainda encontram dificuldades de
agir pedagogicamente com os alunos n.e.e.

Quatro professores acham muito importante ter o conhecimento
da TA, pois é a area que ira nortear um trabalho docente de
gualidade com os alunos com deficiéncia, respeitando as
particularidades de cada um.

Dois professores consideram de suma importancia e por isso,
deveria ser obrigatéria nas instituices de educacéo basica.

4.Na sua experiéncia
docente na Educacéo

Onze professores responderam que ja produziram diversos
materiais usando a TA para seus alunos.
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Especial, ja houve
oportunidade para vocé
produzir materiais
pedagdgicos de TA?

Dois professores responderam que nao, pois é a primeira
experiéncia recente em Educacgéo Especial.

5Vocé prepara 0s
recursos pedagogicos
com antecedéncia para
os alunos da Educacgéo
Especial? Ou vocé
produz durante a aula
com o aluno de acordo
com O que € proposto
na hora para a turma?

Cinco professores disseram que preparam com antecedéncia,
pois como trabalham na Sala de Recursos tém um tempo mais
flexivel.

Sete professores responderam que preparam O0S recursos
durante o planejamento que ocorre toda 42 feira.

Um professor respondeu gue ainda ndo preparou os materiais,
pois comecou a trabalhar recentemente.

6.Enquanto docente
atuante na Educacgéo
Especial, vocé participa
ativamente do
planejamento da
escola? Como tem sido
sua patrticipacao?

13 professores responderam que sim, porém com participacdes
diferentes conforme a sequir:

Um professor faz parte do CEC (Conselho Escola Comunidade)
e participa das reunides de planejamento como também da
atualizacdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico).

Dois professores participam colaborando com ideias de
atividades para os alunos e principalmente para os alunos com
deficiéncia.

Um professor disse que participa dos planejamentos das 42
feiras contribuindo com sugestdes de atividades para os alunos
com n.e.e. e também a escola libera 1 vez por més para que 0s
professores da Educacao Especial articulem o planejamento que
€ voltado para os alunos com deficiéncia.

Cinco professores relataram que participam sempre dos
planejamentos semanais em que realizam trocas com todos os
regentes sobre o planejamento da escola e conversam sobre o
desenvolvimento aos alunos com deficiéncia.

Trés professores disseram que participam e orientam aos
professores regentes que tém alunos incluidos em suas turmas
e também discutem e refletem sobre as acdes referentes ao PEI
(Plano Educacional Individualizado), adaptacdes e confeccdes
de materiais.

Um professor disse que ainda ndo participou do planejamento,
pois iniciou a funcdo de Apoio recentemente.

As respostas dos professores ao primeiro questionamento sobre a expectativa

dos mesmos em relacdo a formacéo que vao realizar, apontam que de uma forma

geral os mesmos tém a expectativa de aprender sobre TA para produzir novos

materiais adaptados e enriquecer o trabalho. Quanto ao segundo questionamento,

os professores consideram relevantes os conhecimentos sobre o aluno e sua

deficiéncia, Neurociéncia, Psicopedagogia, Psicologia, Legislacdes e historia sobre a

incluséo no Brasil, pois assim eles consideram que estariam melhor preparados para

lidar com a inclusdo. Quanto ao terceiro questionamento, os professores opinaram a
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respeito de formacédo docente na area da TA na qual todos foram favoraveis a essa
formacao e consideraram fundamental para o exercicio da profissao.
A andlise de contetdo (FRANCO, 2007) indica que os docentes consideram a
TA como aliada da inclusdo escolar e destacam sua relevancia nesse contexto como
também o conhecimento da mesma em sua profissdo. A aquisicdo dos
conhecimentos necessarios de TA pelos docentes possibilita o0 desenvolvimento de
uma pratica pedagogica mais inclusiva, na medida em que serdo mais autbnomos
em suas acdes pedagogicas e, segundo Noévoa (1992, p. 25), a formacéo:
...pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro
de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovama preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio

desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacéao das poliiticas educativas.

Em relacdo ao quarto questionamento, sobre a experiéncia docente em que
0s mesmos relataram se ja houve oportunidade de produzirem materiais
pedagdgicos de TA, os resultados apontam que a maioria ja produziu TA para seus
alunos indicando a proatividade do professor em oferecer ferramentas de TA que
possibilitem a participacdo do aluno com deficiéncia no processo escolar. O quinto
guestionamento relacionado a preparagdo desses materiais de TA, se eles preparam
com antecedéncia ou produzem durante as aulas em que os alunos com deficiéncia
participam, a analise indica que os professores consideram importante a preparacéo
dos materiais de TA antecipadamente e utilizam o dia de planejamento, que é toda
guarta-feira, para produzirem tais materiais.

O sexto questionamento refere-se a participacdo desses professores,
atuantes na Educacao Especial, no planejamento escolar que ocorre nas quartas-
feiras. Analisando as respostas, pode-se afirmar que os docentes, em sua maioria,
participam ativamente colaborando com ideias de atividades para todos os alunos
como também realizando trocas com os regentes sobre o planejamento semanal. A
participacao efetiva desses professores no planejamento semanal da escola propicia
o partilhamento de experiéncias e conhecimentos com os professores regentes que
trabalham com a turma toda e lidam com as especificidades de todos os alunos.
Dessa forma, os regentes tém o suporte dos professores, participantes da pesquisa,
gue buscam auxiliar e sugerir atividades que atendam aos alunos e principalmente
aos que apresentam deficiéncia.

Quanto as acbes que ocorrem has escolas, proporcionadas pelos

professores, participantes da pesquisa, vao ao encontro da Proposta de Diretrizes
125



para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica, em Cursos de Nivel
Superior (BRASIL, 2000, p.5) que estabelece exigéncias quanto ao desempenho do
papel do professor:
Orientar e mediar o0 ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para
desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias,

estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e
trabalho em equipe.

b) Avaliacéo das oficinas pelos docentes ao longo da formacéao

A cada oficina realizada, os professores avaliavam em conjunto as acdes
daquele encontro para que juntos pudéssemos tornar 0s proOximos encontros mais
funcionais e produtivos. De forma geral, os professores avaliaram:

1. atroca de experiéncias como um caminho para conhecer as praticas uns dos
outros e aproveitar as ideias em suas atividades o que avaliaram como
enriquecedora e proveitosa;

2. a teoria aliada a préatica durante as oficinas foi avaliada como funcional e
facilitadora para compreender as varias necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia;

3. a oportunidade de discutir varios pontos de vista que cada docente traz de
acordo com suas vivéncias e partilhar esses conhecimentos com outros da
area foi considerado muito produtiva;

4. os conhecimentos de TA advindos da formacdo que enriqgueceram suas
praticas pedagogicas e possibilitaram formas variadas para atender a gama
de alunos;

5. a deficiéncia de cada aluno participante da pesquisa poderia ser mais
discutida para indicarmos qual a TA mais adequada para cada um.

Ao longo da Formacéao foi oportunizado a todos os docentes falarem sobre
suas trajetérias com os alunos com deficiéncia, suas dificuldades em lidarem com os
mesmos para desenvolverem suas potencialidades, suas experiéncias positivas.
Essa acdo provocou uma troca de varios saberes e praticas pedagoégicas que foram
incentivando outros professores a se colocarem, como também permitiu conhecer
sobre varios tipos de deficiéncias.

A partir desses dados, a Formacgao seguiu com a teoria atrelada a pratica no
formato de oficina para que juntos pudéssemos discutir e refletir sobre cada aluno,

participante da pesquisa, qual seria a melhor TA para atendé-los em suas
126



dificuldades de escrita, fala e interacdo com os colegas que envolvem a

aprendizagem de diversos saberes por cada um.

c) Roteiro de Avaliacdo ao Final da Formacéao

Quadro 12 Respostas dos docentes ao Roteiro de Avaliagdo ao Final da

Formacéo
Perguntas Respostas dos docentes
1. A formacgdo | Quatro professores responderam sim e relataram que a Formacéo

com oficina tendo
enfoque na TA
contribuiu  para
sua pratica
pedagdgica?
Expliqgue em que
ela influenciou na
sua pratica
docente.

contribuiu para o repensar sobre a sua pratica docente e amplia-la de
forma a atender mais aos alunos com deficiéncia a partir do que
aprenderam sobre TA.

Seis professores responderam sim e que a Formacdo contribuiu para
ampliar seus conhecimentos quanto a TA por meio de sugestbes, trocas
com os colegas de profissdo, producédo de recursos e que tudo isso
facilita e estimula o processo educacional dos alunos da pesquisa como
também a outros alunos com n.e.e.

Dois professores responderam sim e que influenciou no trabalho na SR
na medida em que se prop8e ser uma facilitadora da aprendizagem de
alunos com deficiéncia de forma ludica.

Um professor disse sim e que além de ampliar o seu conhecimento
também a partir da Formacdo pode ter maior nocdo da TA mais
apropriada para atender de forma efetiva ao aluno com n.e.e. E a partir
dos resultados do aluno acredita mais na sua préatica docente e assim
pode construir novos materiais para ele e outros alunos.

2. A Formacéao
com oficina
(producéo de
recursos de TA)
atendeu a sua
expectativa?
Justifique

Quatro docentes responderam sim e relataram que a Formacgao
oportunizou a producdo dos materiais de TA, as trocas de saberes entre
0 grupo dando oportunidade de todos se colocarem e falarem sobre
suas praticas docentes.

Seis professores disseram sim e que foi aléem da expectativa deles, pois
foi uma Formacao que os desafiou a pensar a inclusdo como prética e
com o suporte da TA que torna a inclusdo possivel.

Um professor respondeu sim e que a Formacdo atendeu e esta
atendendo suas expectativas, pois o conhecimento e a producdo de
materiais ndo serdo utilizados somente no periodo do curso, mas esta
Formacéo deixa herancas para todo o trabalho pedagodgico de hoje e
amanha para todos.

Dois professores disseram sim e que a Formag&o contribuiu de forma
satisfatéria para o crescimento profissional dos mesmos, possibilitando
um leque de opcdes sobre diferentes recursos de TA e destacaram
sobre as discussdes com o grupo foram muito ricas.

3.Vocé considera
gue 0S recursos
de TA
possibilitaram a
aprendizagem

Quatro professores disseram sim e que os recursos foram de suma
importancia para a aprendizagem dos alunos, tanto no que diz respeito
ao conteudo quanto a socializagdo/interacdo e ao protagonismo dos
alunos. Eles responderam com autonomia aos conteudos.

127




(compreensao)
de Ciéncias pelo
aluno com DFM?
Justifique.

Cinco docentes responderam sim e que os alunos assimilaram o
conteudo cientifico e realizaram as atividades com autonomia, sendo
gue um professor complementou que a TA oferece maior independéncia
e contato direto com o contetdo, além de ser de forma ludica efetivando
a aprendizagem.

Quatro docentes responderam sim e consideraram que a TA foi uma
aliada e uma facilitadora do processo de aprendizagem de Ciéncias
para os alunos, possibilitando a comunicacdo dos mesmos.

4.Foi util para o
aluno? Na sua
opiniao, guais
foram os ganhos
dele?

Um docente respondeu sim e relatou que antes ndo conseguia se
comunicar com o aluno e vice-versa, e a Comunicagéo Alternativa foi Gtil
para ele se comunicar, mesmo que inicialmente, mas ja € um comeco.

Seis professores disseram sim e que os alunos ttiveram ganhos
significativos na comunica¢do, motora fina e inclusdo, visto que eles
tiveram acesso aos conteudos de Ciéncias dos seus grupos de
referéncia (ano de escolaridade) e também promoveu uma maior
interacdo com os colegas, 0 que 0s motivaram muito. Todos tiveram
ganhos.

Cinco professores responderam sim e destacaram que trouxe ganhos
pedagdgicos (compreensdo dos conteddos), sociais e afetivos
(integracdo com os colegas).

Um professor respondeu sim e ressaltou que o aluno mudou a forma de
pensar sobre suas dificuldades em Lingua Portuguesa. Aumentou sua
viséo sobre suas capacidades de aprendizagem, pois 0 aluno apresenta
uma dificuldade no tempo de transcricdo do quadro para o caderno. No
guadro magnético ele realizou com mais agilidade e rapidez e isso o
deixou mais orgulhoso de si.

5.Professor (a),
VOCé pensa em
utilizar o que
construiu sobre o
conhecimento de

TA com esse
aluno
(participante  da

pesquisa) e com
(o] demais
alunos?

Dez professores responderam sim e que tém interesse em dar
contuidade as atividades, seguindo o que aprenderam no curso e
confeccionando novos materiais, jA que deu certo para os alunos da
pesquisa. Os recursos que produzirdo podem abranger a muitos outros
alunos, independentes de terem ou ndo a mesma deficiéncia que o
aluno.

Um professor disse sim e que jA usa a TA com outros alunos. A
interagdo e a troca de conhecimentos entre os alunos tem sido
interessante, pois proporciona uma agéo de cooperacao e coletivadade
entre eles.

Dois professores responderam sim e ressaltaram que esses recursos de
TA sado valiosos e contribuem muito para uma pratica significativa,
sendo a parceira indispensavel que possibilita que outros contetdos e
outras disciplinas sejam trabalhados.

Os resultados obtidos nas respostas/’mensagens” dos professores indicam

guanto ao primeiro questionamento que a formacdo com enfoque na TA contribuiu

de forma significativa para a pratica pedagogica dos professores participantes. De

maneira geral, favoreceu para ampliar o conhecimento de TA, as trocas de

experiéncias foram favoraveis para construcdo de novos saberes e influenciou no

trabalho pedagodgico com os alunos com deficiéncia.
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Fazendo um link com o segundo, terceiro e quarto questionamentos, sobre a
formacao ter atendido a expectativa de cada docente, se os recursos de TA
possibilitaram a aprendizagem (compreensdo) dos conteudos cientificos e outros
pelo aluno e os ganhos dos educandos, o0s docentes relataram que a Formacao
oportunizou a producdo dos materiais de TA, as trocas de experiéncias e saberes
entre 0 grupo dando oportunidade de todos se colocarem e falarem sobre suas
praticas docentes. Como também promoveu a compreensdo do conteudo, a
socializacaol/interacéo e o protagonismo dos alunos.

Analisando as falas dos professores, percebe-se o reconhecimento de que a
TA acessivel a cada aluno influencia nos resultados pedagdégicos que o0 mesmo deve
alcancar. Segundo Garcia e Galvao Filho, (2012, p. 60), a acessibilidade para as
pessoas com deficiéncia € “um direito fundamental que possibilita o exercicio pleno
da cidadania e o acesso a outros direitos basicos como aprender, comunicar-se,

k24

trabalhar, divertir-se, etc. Assim sendo, deve-se propiciar tantas
oportunidades/acessibilidade aos alunos, que se fazem necessarias para
efetivamente atuarem e se construirem potencialmente.

A quinta pergunta refere-se ao professor utilizar o que aprendeu sobre TA com
os alunos da pesquisa e demais alunos que necessitam da TA, os docentes
responderam de maneira geral, que serdo multiplicadores de novos recursos e que
continuardo a usa-los com os alunos da pesquisa e com outros alunos que precisam
dos recursos. A analise de conteaddo (FRANCO, 2007) aponta que a formagéo
continuada permeada pelo dialogo-refexivo € um fator positivo para gerar
profissionais multiplicadores que possam provocar outros profissionais e atingir a
outros alunos por meio da partilha de conhecimentos construidos e estruturados. Em
interface com essa pergunta, segue-se com 0 questionamento que deu inicio a
pesquisa.

O questionamento que deu inicio a investigacdo aborda a formacéo continuada
docente e a Tecnologia Assistiva: Como formar professores para atuar com
Tecnologia Assistiva no ensino de Ciéncias com alunos DFM da Educacéo Béasica?

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), o professor para atuar na Educacao Especial,
“deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”. Assim sendo, é

necessario que o professor se aproprie dos conhecimentos especificos como a
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Tecnologia Assistiva para atuar de forma a promover as aprendizagens de seus
alunos.

Scheibe, (2003, p. 184), destaca que a énfase dada a formagé&o continuada é
decorrente de propositos que tém fundamentado o perfil do profissional em
educacdo “..um projeto de profissionalizacdo com base na légica das
competéncias”, visando atender de forma satisfatoria as demandas sociais por meio
da eficiéncia do ensino.

A proposta de uma educacéo inclusiva tem fomentado varias discussfes em
relacéo a formacao do professor, e Bonfim, (2018, p. 169) nos fala que,

...Se quisermos uma escola que atenda a diversidade, ou seja, uma escola

inclusiva precisamos pensar com o outro, precisamos de um processo longo

e constante de interacdo com os profissionais que fazem o ato educativo

acontecer. Se quisermos mudancas significativas nas praticas

convencionais de ensino, precisamos também pensar na formacao
continuada dos educadores.

Assim sendo, a formacgao dos profissionais que atuam na Educacao Especial
trorna-se relevante mediante a resposta que devemos dar a complexidade da
diversidade que se faz presente nas nossas escolas.

Refletindo sobre a relevancia da Formacéo Continuada de Professores em um
contexto que estd em constante modificacdo e onde as escolas apresentam uma
diversidade enorme de alunos, faz-se necesséaria uma formacdo que aborde sobre
temas especificos relativos a Tecnologia Assistiva e formas de atender a um publico
tdo diverso. Manzini, (2005), nos chama a atenc&o sobre os recursos oferecidos aos
alunos e que estes devem possuir as caracteristicas adequadas para atender as
especificidades de cada aluno com deficiéncia, fundamental para sua participacao
efetiva nas atividades.

Com a proposta de uma Formacdo que promova o compartihamento de
conhecimentos académicos e profissionais, de vivéncias pedagogicas, de
discussbes dialdgicas que estimulem praticas pedagoégicas significativas, que
possibilitem a eliminacao de varias barreiras que dificultam o aprendizado de alunos
com deficiéncia propomos uma Formagdo. Formacao esta, em que os professores

fossem protagonistas na acdo de ensinar e estimular uma pratica docente inclusiva.

8.1.6 Validacao dos Recursos de TA
Avaliacdo a partir dos relatos dos professores sobre os recursos de TA

utilizados pelos alunos com DFM
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Apés a producéo dos recursos de TA que ocorreu durante a Formacao houve
a etapa de testagem sobre a funcionalidade dos mesmos pelos alunos com DFM. A
avaliacdo resultou das observacgOes realizadas pelos docentes. Os professores

relataram como foi 0 processo junto aos alunos:

Aluno AB1
Recursos: “Caixa Ludica de Ciéncias” e “Circulo da Alimentacao”

O recurso utilizado com o aluno ABL1 foi a “Caixa Ludica de Ciéncias - Saude
e Alimentacdo saudavel” que contém imagens, palavras e numerais (figura 44) e a
atividade “Circulo da Alimentacdo” que contém imagens para trabalhar a diferenca
entre alimentos saudaveis e ndo saudaveis (figura 46). Este aluno foi atendido por 2
professores (PB1 e PB11) e os materiais foram utilizados na sala regular de ensino e
na sala de recursos. Os professores relataram que foi funcional e proporcionou
aprendizagem, ao citarem:

‘A TA se aplica muito bem aos alunos com necessidades educacionais
especiais”. E pensando no ludico e nas necessidades do aluno, foi confeccionado,
para o ensino de Ciéncias, a “Caixa Ludica de Ciéncias” (Figuras 43, 44 e 45), com 0
objetivo de trabalhar o contetdo deste trimestre: “Saude e Alimentacdo saudavel”.

Nesta caixa (Figura 45) existem fotos de alimentos que o proprio aluno
consome na escola e em casa, outras imagens de alimentos (frutas, legumes,
verduras, doces) e bebidas, retiradas da internet. A tampa da caixa foi forrada com
feltro e sobre ela, 0 desenho de uma boca aberta (com dentes) feita em EVA e presa
através de velcro (utilizando apenas a parte mais aspera). Um dos objetivos é o
aluno colocar dentro da boca os alimentos saudaveis que come frequentemente.
Além dessas imagens, a caixa contém letras do alfabeto, nimeros até 20, sinais de
adicdo, subtracéo, igual, diferente, maior e menor. Isso nos permitiu trabalhar de
forma interdisciplinar os conteudos de Ciéncias, Portugués e Matematica,
possibilitando a escrita de palavras e as operacdes de adicdo e subtracdo pelo

aluno.
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Figura 43 Aluno AB1 desenvolvendo Figura 44 Aluno AB1 representando a
operacdo de adicdo através das imagens e guantidade do material concreto associado
numerais ao numeral na operacao de adicdo

Ampliando o conhecimento de Ciéncias, também um novo recurso foi feito a
partir da “Caixa Ludica” (Figura 45): o “Circulo da alimenta¢éo” onde o aluno p6de
prender os alimentos nos seus respectivos lugares através de pregadores de roupa
classificando os mesmos em saudavel e ndo saudavel. (Figura 46).

Figura 45 Aluno AB1 identificando e Figura 46 Aluno AB1 Classificando os
colocando na “boca” alimentos saudaveis alimentos em Saudaveis e Nao Saudaveis
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Segundo os professores PB1 e PB11, “Apds a apresentacdo desses recursos
ao aluno, observou-se respostas muito satisfatérias em que o aluno compreendeu o
os conteudos de forma ludica e prazerosa, demonstrando alegria e satisfacdo. O
material possibilitou ao aluno ter acesso e desta forma, assimilar o conteudo de
Ciéncias proposto. Sem este recurso seria mais dificil, devido as suas dificuldades
motoras e de fala. Durante a realizacdo das atividades, o aluno demonstrou estar
feliz e animado para utilizar os recursos, mostrando autonomia e independéncia em
diversos momentos.

Ter a oportunidade de utilizar a TA com o aluno foi 6timo, pois conseguimos
oferecer acesso ao conteudo e observar como o aluno assimilou, avaliando o que foi
aprendido e pudemos verificar que os recursos de TA estavam adequadas para as
necessidades desse aluno. Dessa forma, o aluno participou efetivamente da
proposta, manuseando as imagens, letras, palavras e numerais com independéncia
e autonomia e construindo os seus saberes permeados pelo ludico”.

De acordo com o relato dos docentes, PB1 (Sala de Recursos) e PB11
(Apoio), podemos observar que a Tecnologia Assistiva tem um papel relevante na
construcdo do saber pelo aluno que apresenta deficiéncia. Mais ainda, quando
aliada ao ludico, que estimula significativamente o processo de ensino/
aprendizagem. Kishimoto, (2011, p. 45) corrobora com a pratica ludica na educacao
e ressalta que o individuo que participa de atividades ludicas, constri novos
conhecimentos e desenvolve habilidades de forma prazerosa, o que produz um forte

interesse em aprender.

Aluno AB2
Recurso: Quadro Magnético

Conforme o relato do professor PB4, “As atividades foram muito positivas,
pois além do aluno ter aprendido todo o conteudo, ele ficou muito orgulhoso por ter
sido protagonista de varias atividades realizadas pela sua turma. Ele realizou todas
as atividades sem muita dificuldade, sendo que a escolha do quadro magnético se
mostrou bem adequada as dificuldades do aluno. O aluno ficou muito orgulhoso por
ter conseguido realizar a atividade escrita antes de seus colegas de classe. Como
professora, pude realizar uma atividade de Sala de Recursos com toda a turma que
o aluno NEE frequenta, contando com a parceria das professoras regente e de
apoio, mostrando como € possivel a inclusao eficiente desses alunos”. (Figuras 47 e
48)
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Vertebrados Inveriebrados

— sopexaeveh
! _sopeT __
Figura 47 Aluno AB2 classificando animais Figura 48 Aluno AB2 empurrando as
vertebrados e invertebrados através das imagens de animais de acordo com suas
caracteristicas dos mesmos no quadro classes
magnético

A partir do relato da professora PB4 (Sala de Recursos) podemos “inferir” o
guanto é importante o aluno desempenhar um papel de protagonista na historia da
aprendizagem (compreensao do conteudo). O quanto faz a diferenga na vida escolar
do mesmo. A TA promove as acles pelo préprio aluno, contribuindo para a
construcdo do conhecimento com autonomia e independéncia, como também para
elevar sua auto-estima. Em relacdo ao uso da TA, Galvao Filho, (2013, p. 32),

considera como:

...um tipo de mediacao instrumental, esta relacionada com os processos que
favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, também na escola, as
habilidades ou funcbes pessoais comprometidas pela deficiéncia,
geralmente relacionadas as funcdes motoras, fung¢des visuais, funcdes
auditivas e/ ou fungbes comunicativas.

Aluno AB3
Recurso: Comunicacéao Alternativa com o recurso do Plano de Feltro

O trabalho realizado com o aluno visou desenvolver a¢gBes especificas que
facilitassem seu acesso aos conhecimentos e habilidades necessarias ao seu pleno
desenvolvimento, favorecendo assim a formacédo de conceitos, sua progressiva
autonomia, participacdo e interacéo nas atividades do cotidiano social e escolar.

Foi trabalhado o ensino de Ciéncias, de forma interdisciplinar pois, além de
estimular as fun¢des cognitivas(memoria, concentracdo, raciocinio légico, percepcao
e linguagem), a TA, pode favorecer as fungées motoras: manipulacdo de objetos,

combinacdo de movimentos, equilibrio, orientacdo espaco temporal, coordenacao
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motora fina, promovendo a independéncia, a autoconfianga na realizacdo das
atividades de forma a ampliar a compreenséo e expresséo de ideias, sentimentos,
necessidades e desejos, facilitando o processo de construgdo de significados e
interacdo com seus pares. Na interdisciplinaridade é possivel também que auxilie na
ampliagdo do vocabulério e os diferentes significados das palavras no contexto da
area disciplinar trabalhada.

De acordo com o professor PB5, “A aplicacdo do recurso foi testada primeiro
em Sala de Recursos, somente com o aluno, este ndo se mostrou motivado a
principio. Entretanto, foi necessario convidar um colega da sala para participar da
atividade. A partir dai, demonstrou interesse, passou a compreender a proposta,
atingindo parcialmente aos objetivos de aquisi¢cdo e assimilacdo dos contetdos.

A atividade planejada foi elaborada a partir do conteldo que esta sendo
trabalhado, em sala de aula, na disciplina de Ciéncias. O tema foi extraido do eixo
Meio Ambiente e os conteudos trabalhados foram: Coleta Seletiva e Descarte
Correto do Lixo.

A atividade interdisciplinar de Ciéncias foi proposta também para a turma do
aluno. O conteudo foi apresentado através de conversas que exploraram o
conhecimento prévio dos alunos, contextualizado através de um video para
sensibilizacdo ao tema, reflexdes apos a exibicdo e a aplicacdo da atividade pratica.
O recurso de TA tornou-se um jogo, onde cada aluno participou, inclusive o aluno

participante da pesquisa, fazendo a coleta seletiva e fazendo as devidas correlagbes

com a proposta”. (Figuras 49 e 50)

TEROy

Figura 49 Aluno AB3 depositando o lixo no Figura 50 Aluno AB3 observando a

local correto sinalizado. Atividade contempla explicagdo da professora sobre o
os alunos da turma conteudo junto com a turma
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Conforme o relato da professora PB5 (Sala de Recursos), o aluno realizou as
atividades com relativa independéncia e apropriou-se parcialmento do conhecimento
cientifico proposto. Porém, para participar da atividade, a professora precisou
solicitar a um colega que participasse da atividade também e assim, desenvolverem
a proposta juntos. Vigotski, Luria e Leontiev, (1988, p. 25) nos fala que a interagao
humana tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento humano, pois
sdo nas relagcbes sociais que o0 sujeito se constroi. Nesse ambito, o aluno PB5
demonstrou um ganho quando passou a desenvolver a proposta junto com o colega,
pois 0 mesmo compreendeu o contexto e respondeu por meio do recurso de TA que
se transformou num jogo possibilitanto a ampliagdo para os demais colegas da

turma.

Aluno AB4
Recurso: Plano de feltro com inclinacdo de 30° e placas para Comunicacdo
Alternativa

Foi proposto ao aluno o plano de feltro inclinado (Figura 52) para facilitar a
visualizacdo das atividades pedagodgicas e o manuseio dos objetos, palavras e
numerais. O aluno realizou as atividades com independéncia e autonomia por meio

de placas com carinhas representando gosto e ndo gosto, pois 0 mesmo nao se

comunica oralmente para expressar suas respostas (figura 51).

Figura 51 — AB4 comunicando através das Figura 52 — Aluno AB4 representando a

placas os alimentos que gosta e ndo gosta quantidade de pontos que conseguiu no
jogo de memoria sobre frutas no plano
inclinado
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Segundo a fala do professor PB2, “Ao ser perguntado sobre os alimentos por
meio de imagens, ele levantou as placas sinalizando os alimentos que gosta e 0s
gue nao gosta. A partir dai, propusemos trabalhar com alimentacdo saudavel e néo
saudavel que ele separou nas duas categorias. Em alguns momentos, o aluno
necessitou de mediacao e esclarecimento sobre certos alimentos serem saudaveis
ou ndo saudaveis. Também, utilizando o contetdo sobre alimentagéo, oferecemos
um jogo de memoria no plano de feltro inclinado para trabalhar as diferentes frutas.
O jogo estimulou-o, pois ele pdde jogar com um colega. Durante o jogo, trabalhamos
a escrita dos nomes das frutas e as quantidades relativas ao n° de pares que cada
jogador conseguiu. Na escrita, ele precisou de mediacao para construir as palavras.

Em relacdo ao uso da Tecnologia Assistiva pelo aluno, observamos que
facilitou o manuseio dos objetos e numerais, como também foi mais facilmente
visualizado pelo mesmo. A Tecnologia Assistiva proporcionou que o aluno
conseguisse responder ao conteudo trabalhado e ele foi além do que eu esperava,
pois apresentou um nivel de concentracdo maior que o de costume. Daremos
continuidade com esse contetdo trabalhando e construindo um mercadinho que
possibilitard a ampliacdo dos conhecimentos sobre os alimentos (naturais e
industrializados), valor monetario, operacdes de adicdo e subtracdo expandindo para

outras areas do conhecimento, de forma integrada e interdisciplinar.”

Segundo as consideragcbes do professor PB2 (Sala de Recursos) sobre o
aluno AB4, que nao apresenta a fala para se comunicar, o uso de placas
expressando seus desejos e respostas serviram para que 0 mesmo participasse das
atividades fazendo uso da Comunicacgao Alternativa. Nesse sentido, a Comunicacao
Alternativa representada por imagens serve como um meio alternativo do aluno se
colocar mediante diversas situacbes. Bersch, (2017, p.6) destaca que a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa é destinada a “atender pessoas sem fala ou
escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua

habilidade em falar e/ ou escrever”.

Aluno AB5

O aluno em gquestdo, ndo participou dessa etapa, pois saiu da escola por motivo
familiar.

Aluno AB6

Recurso: Plano inclinado magnético e de feltro
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O plano inclinado, sendo de um lado magnético e do outro com feltro,
possibilitou a aluna enxergar o que |he fora solicitado e também estimulou uma
posicao de cabeca mais ereta, pois a mesma apresenta normalmente, a cabeca
abaixada, dificultando a sua postura e a realizacao das propostas pedagdgicas.

Segundo o professor de PB4, “Ao utilizar a Tecnologia Assistiva com o
contetido sobre Frutas e Orgdos dos sentidos, pude observar que a aluna ficou
muito empolgada, j& que adora atividades de cunho ladico, fazendo um link com a
realidade. Durante a realizacdo das tarefas, a aluna ndo apresentou dificuldades na
execucao das mesmas. Compreendeu bem o que lhe foi proposto e respondeu logo
em seguida. Identificou as figuras, palavras, cores, necessitando apenas de auxilio
na leitura de algumas palavras que ndo conhecia e que estavam presentes nas
frases. Quanto as frases, a aluna compreendeu o sentido das mesmas.

A aluna gostou da atividade se interessando pelo assunto abordado, visto que
se tratava de acles presentes no seu cotidiano. Aprendeu a perceber melhor o
paladar das frutas, bem como as respectivas sensac¢des durante a degustacao das
mesmas. Daremos continuidade ao conteudo ampliando para os outros 6rgdos de
sentidos, ja que a aluna correspondeu tdo bem e continuaremos a usar o0 plano
inclinado, pois 0 mesmo atendeu muito bem as dificuldades motoras e de

visualizacdo da crianca”. (Figuras 53 e 54)

-

Figura 53 — AB6 de olhos vendados Figura 54 — Aluna AB6 reconhecendo os

experimentando para identificar através do nomes das frutas, cores e sabores e
paladar qual era a fruta colocando nos lugares corretamente
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A professora PB6 (Apoio) nos relatou sobre a utilizagdo da TA com a aluna.
Diante do desenvolvimento das atividades usando o recurso da Tecnologia Assistiva,
foi observado que o recurso ofereceu a aluna a funcionalidade para dispor o
conteudo de forma mais simples e interativo, pois a mesma pdde manusear as
figuras, palavras e cores dando respostas com autonomia e independéncia,
facilitando sua aprendizagem e desenvolvendo suas potencialidades. Mediante o
resultado positivo da proposta, podemos afirmar que a TA adequada traz a tona
acOes realizadas pela aluna e que antes, a mesma encontrava dificuldade para
participar. Corroborando essa acéao, Rocha e Deliberato, (2012, p. 4) afirmam que os
“os recursos as criancas com paralisia cerebral podem ser fundamentais nédo so para

as questdes de origem escolar, mas também para o seu desenvolvimento global”.

Aluno AB7
Recurso: Mesa Adaptada e acoplada a cadeira de rodas com proposta de Ciéncias
Consoante a fala do professor PB10, “A mesa adaptada acoplada a cadeira de
rodas do aluno possibilitou-lhe realizar as atividades escolares de forma funcional,
oferecendo a acessibilidade necessaria ao aluno para manusear as palavras e
coloca-las corretamente no Sistema Digestorio, nomeando cada parte do Sistema
com autonomia e independéncia. O aluno também p6de registrar de forma escrita as
palavras nomeando cada parte do Sistema Digestério. O discente gostou da

atividade, pois péde jogar com o colega de turma, elevando a interagdo e o estimulo

Figura 55 Mesa adaptada a cadeira de Figura 56 Atividade sobre Sistema

rodas do aluno AB7 contendo atividade Digestorio contendo os nomes das partes
sobre Sistema Digestorio gue compdem o sistema para o aluno AB7
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Figura 57 - Aluno AB7 realizando a atividade sobre a
mesa adaptada com outro colega de turma

De acordo com o que foi relatado pela docente PB10 (Sala de Recursos)
sobre o aluno AB7, podemos observar que a mesa acoplada a cadeira de rodas do
mesmo serviu como uma area para ele desenvolver as atividades propostas de
Ciéncias, como também servira para outras situacfes pedagdgicas, oferecendo ao
aluno um mobiliario acessivel e confortavel. Como também promoveu uma maior
aproximacao do aluno com os seus colegas, pois o mobiliario usado anteriormente
pelo mesmo n&o permitia essa aproximagao, pois a mesa era grande para ser
deslocada pela sala. Em relacdo a acessibilidade ao mobiliario adaptado, Galvao
Filho e Damasceno, (2008, p. 55) esclarece que, as adaptagdes no mobiliario tém
por finalidade “adequa-lo a postura do aluno, contribuindo para o maior conforto e

aumento do seu rendimento escolar”.

Aluno AB8
Recurso: Cavalete com Quadro Magnético Interativo

Devido as necessidades educacionais especiais do aluno, pensamos numa
TA (Cavalete com Quadro Magnético Interativo) que lhe oportunizasse o estudo e
compreensdo do conteudo cientifico de forma a permitir-lhe o acesso mais facil as
imagens e palavras expostas no quadro.

De acordo com a docente, o conteudo proposto foi Microrganismos dando
énfase a questdo da gripe: seus sintomas, contagio, vacinacdo e atitudes de
prevencdo. Também que esse tema dialogasse com outras disciplinas, como a
Lingua Portuguesa. O quadro interativo magnético, segundo a professora, surge
como uma possibilidade de tornar mais acessivel e prazeroso a compreensao e a

discussao do tema que foi dirigido. A professora usou o recurso de TA com o aluno
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participante da pesquisa juntamente com outros colegas de turma que participaram
de atividades que estavam relacionadas no quadro interativo em forma de jogo.
Aproveitou o tema e o inseriu num projeto da escola de orientar aos alunos a nao
usarem as garrafas de agua dos colegas e que cada um deveria ter a sua garrafa,
pois assim evitaria o0 contadgio da gripe, por exemplo. Montaram 10 dicas de
prevencao da gripe com legenda, através de um jogo cooperativo - equipes que
deveriam associar as legendas a imagens que ficaram para o grupo, de forma
coerente e com sentido. Relacionando a imagem e legenda que foi escrita com
palavras e devendo ser formada a sentenca completa pelos alunos (Figuras 58 e
59).

o

Figura 58 Aluno AB8 formando frases de Figura 59 O aluno ABS8 participando junto
acordo com as imagens utlizando as com a turma na formagdo das frases sobre
palavras soltas as dicas de prevencao da gripe

Segundo o relato do professor PB7, “Através dessa atividade os alunos
tiveram oportunidades de repensar atitudes e habitos de higiene que podem evitar o
contagio da doencga, conscientizacdo do uso de medicamentos somente com
prescricdo médica, como também a construcado de uma legenda, ordem da frase e o
sentido do texto. O interessante € que todos ficaram euféricos para montar o quadro
informativo e acharam muito interessante por ser magnético e interativo. A facilidade
de trocar a ordem das frases/orientacdes, das imagens em que cada um foi o préprio
autor do quadro fez com que surgissem outras frases/orientagdes. Pois cada aluno

podia definir a ordem das dicas, enumera-las e associar a imagem a legenda
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correta. A cada dica montada, queriam partir para a proxima. Todos os alunos
envolvidos e, principalmente o aluno da pesquisa, demonstraram muita satisfacéo,
entusiasmo e alegria em participar da atividade. Pediam auxilio uns aos outros para
confirmarem o sentido da legenda que montaram associando a imagem, iam
confirmando uns com 0s outros se estavam corretas ou ndo. A atividade propiciou
uma discusséo sobre o compartilhamento de garrafinhas e copos na escola, algo
extremamente difundido e dificil de controlar. Através dessa forma de
conscientizacdo percebemos que os proprios alunos vém advertindo e orientando
uns aos outros para nao compartilharem mais. O que nos parece um desdobramento
bastante significativo em relacéo a tematica que foi discutida”.

A TA utilizada - um quadro magnético com fundo preto traz um certo fascinio
por parte das criangas em querer descobrir 0 que vai ser construido a partir dali. E o
melhor disso tudo € poder ser construido os saberes por elas mesmas, de forma
lidica. A construcdo e a utilizacdo desta TA neste processo de aprendizagem,
oportunizou ao aluno e aos demais colegas, manter um nivel de aprendizado que
valoriza as caracteristicas internas, habilidades e necessidades de aprendizagem
gue sao Unicas em cada crianca. Visando a diminuicdo das barreiras que os
impedem de aprender de forma motivadora, ludica, significativa e cooperativa. Com
isso, propiciando a formacdo de novas geracdes mais conscientes de seus atos e
ampliando atitudes, entendimento e visdo de um mundo mais inclusivo. Permitindo
ao aluno explorar suas potencialidades, adquirir habilidades e conhecimentos que
Ihes permitam viver em sociedade de maneira mais independente e autdbnoma.
Valorizando as acdes cooperativas, integradoras e autorais, compreendendo melhor
a importancia de se ter uma efetiva participacédo em seu processo de aprendizagem.

Para o aluno em questdao, a Tecnologia Assistiva permitiu-lhe manusear e
interagir com as palavras, numerais e imagens no cavalete magnético, de forma
independente e propicia a provocar a aprendizagem do conteddo cientifico

proposto”.

Conforme consideracdes da professora PB7 (Sala de Recursos) em relacao
ao uso da TA com o aluno AB8, podemos perceber que ela propiciou a atividade
para a turma e incluiu a todos na proposta. O aluno em questdo ganhou, pois péde
interagir com o0s colegas e realizar com autonomia e independéncia, demonstrando
seu aproveitamento através do desempenho no jogo. O jogo oportunizou a todos

participarem e estimulados foram ajudando um ao outro. O ludico possibilita ao aluno
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se desenvolver, criar e ser ele mesmo conforme Winnicott, (1975, p.79) nos fala: "é
no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crian¢a ou adulto, pode ser criativo
e utilizar sua personalidade integral: e é somente sendo criativo que o individuo

descobre o eu (self)".

Aluno AB9
Recurso: Tabuleiro Magnético

A Tecnologia Assistiva (TA) gque pensamos em atender as necessidades
educacionais especiais do aluno para o0 acesso ao ensino de Ciéncias foi o Tabuleiro
Magnético, pois com este instrumento o aluno pdde manusear e visualizar de forma
clara, objetiva e ludica os contetdos expostos pelo professor. Por ser magnético, o
material possibilitou ao aluno montar o Sistema Solar junto ao seu mediador. Como
também o aluno demonstra certa apatia ao realizar as atividades rotineiras,
pensamos em alguns recursos gque o estimulassem na participacao.

De acordo com o relato dos professores PB8 e PB14, que propuseram juntos a
atividade, “Para dar inicio a atividade, o aluno assistiu a um video explicativo sobre
relacdo dos planetas que fazem parte do Sistema Solar, conheceu 0s movimentos
de rotacao e translacdo, manuseou imagens e nomes dos planetas e do sol com sua
mao esquerda que € a mao nao afetada pela leséo.

Apés esta atividade, foi desenvolvido um jogo da memoria dos planetas, onde
pode consolidar de maneira lidica, simples e motivante o conteudo de Ciéncias
proposto. Além de sentir-se incluido ao ensino de Ciéncias e aos seus pares, 0
aluno experimentou uma aprendizagem que despertou prazer e afetividade. Atraves
da TA, estudar deixa de ser chato e torna-se prazeroso. O ludico aliado a TA
transformou-se num meio de acesso a construcdo do conhecimento e da expressao
da criatividade.

Houve a possibilidade de explorar o conteudo sobre Sistema Solar de forma
interdisciplinar. Foi solicitado ao aluno que montasse o nome dos planetas com
letras moéveis magnéticas, onde ele foi estimulado a parear nomes e letras
correspondentes; contar quantos planetas compdem todo o Sistema; localizar o
planeta mais préximo e o mais distante do Sol; identificar planetas mais quentes e
mais frios devido ao seu posicionamento em relacdo ao Sol; reconhecer o planeta
Terra em que vivemos e suas caracteristicas fundamentais.

O Tabuleiro Magnético atendeu as necessidades educacionais especiais do

aluno possibilitando ao mesmo manusear com independéncia as pecas do Sistema
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Solar e interagir com os colegas de turma, o que |he proporcionou uma maior
motivacao para realizar a atividade e aprender o contetdo cientifico interligado com

a disciplina de Lingua Portuguesa”. (Figura 60)
\ )

Figura 60 - O aluno AB9 manuseando as pegas com
independéncia e formando o Sistema Solar com
mediagéo

Os professores PB8 (Sala de Recursos) e PB14 (Apoio) consideraram 0s
recursos de TA para o aluno AB9 muito funcionais, pois se mostraram adequados de
forma a atender ao aluno em sua dificuldade motora e permitir-lhe o acesso e o fazer
para montar o sistema solar e também jogar com os colegas o jogo da memdaria. Os
professores também falaram da ampliacédo dos recursos de TA para 0s outros alunos
da turma, promovendo maior interacdo do aluno participante da pesquisa com 0s
colegas e a aprendizagem sobre o contetudo de forma ludica. A inclusdo educacional
€ uma acado que demanda uma proposta que atenda as diferencas e a escola
precisa estar aberta para todos e Meirieu, (2005, p. 44) ratifica dizendo que:

A Escola, propriamente, € uma instituicdo aberta a todas as criancas, uma
instituicdo que tem a preocupacao de ndo descartar ninguém, de fazer com
gue se compartiihem os saberes que ela deve ensinar a todos, sem
nenhuma reserva.

Aluno AB10
Recurso: Mesa magnética acoplada a cadeira de rodas.

Foi confeccionada para o aluno uma mesa magnética cientifica para
possibilitar ao aluno arrastar as pecas e objetos relativos a higiene pessoal e sobre

os estados fisicos da agua, identificando-os. (Figuras 61 e 62)
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Figura 61 - O aluno AB10 apontando com a Figura 62 - Mesa magnética com contetdos
mao o objeto utilizado para escovacdo dos sobre estados fisicos da agua usada pelo
dentes conforme foto do mesmo nessa acéo aluno AB10

De acordo como relato do professor PB9 (Mediadora), “no primeiro momento,
foi proposta a atividade de Ciéncias interligada com Lingua Portuguesa relacionada
ao conteudo de Higiene Pessoal sobre a mesa magnética.

Foram utilizados materiais concretos: sabonete, toalha, escova de dente,
creme dental recipiente com agua e também um video no computador. A partir da
foto do aluno escovando seus dentes, foi solicitado que o mesmo indicasse qual o
objeto utilizado para escovar os dentes observando sua foto nessa acao e ele
indicou a escova dental corretamente.

No segundo contetdo, Estados fisicos da agua, foram oferecidos materiais
concretos como recipientes transparentes contendo gelo, agua, agua quente (tendo
cuidado com o recipiente com &gua quente) para que o aluno percebesse
visualmente e depois, através da sensacao tatil o gelo e a agua no estado liquido.
Quanto ao recipiente com agua quente, a mediadora segurou na mao do aluno para
gue o mesmo sentisse o calor liberado pelo vapor. Através das expressoes faciais
verificamos reacgdes do aluno como por exemplo, ficou sério quando sentiu o gelo,
porém na hora de relacionar o objeto concreto com a imagem com a palavra ele nédo
realizou tal associacéo.

A mesa magnética, os objetos concretos e as fotos foram funcionais para o
aluno realizar as atividades propostas demonstrando o que identificava ou ndo. O
mesmo conseguiu apontar objetos maiores e arrastar os menores”.

O aluno em questao, apresenta Paralisia Cerebral e também déficit cognitivo
0 que dificulta seu desenvolvimento no processo de ensino/ aprendizagem e,

observando a dificuldade do mesmo, propomos uma atividade que envolvesse
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objetos concretos que pudessem ajuda-lo a compreender melhor os contetdos de
higiene pessoal e estados fisicos da dgua. As atividades foram realizadas na mesa
adaptada acoplada a cadeira de rodas oferecendo um mobilidrio mais adaptado as
condic¢des do aluno. Dessa forma, segundo o relato da professora PB9, o aluno pode
nos dar algumas respostas segurando ou arrastando os objetos como forma de
indicar sua resposta. As reacdes do aluno quanto as propostas nos mostram que o
mesmo € capaz de responder de varias formas e Sanches-Ferreira, (2007, p.39) nos
afirma que o individuo é “modificavel” em funcdo das circunstancias do meio ou das
interacOes existentes entre os varios contextos do qual a pessoa participa, ou seja,
‘a participacdo de uma pessoa com deficiéncia tem uma relacdo direta com os
facilitadores e as barreiras que o ambiente lhe coloca” (SILVEIRA-MAIA et al., 2012,
p. 973), portanto, a TA se propde a facilitar e minimizar as barreiras para os alunos

com deficiéncia.

Aluno AB11
Recurso: Plano magnético graduado

O recurso de TA indicado conjuntamente com os professores foi o palano
magnético graduado que permitiria uma posicado vertical o que permitiria uma
comunicacéao alternativa por meio das imagens e facilitaria a visualizacéo pelo aluno
€ 0 acesso as imagens, palavras e numerais.

Segundo o relato da professora, foi proposta a contagdo de historia, tendo o
plano magnético como area de trabalho para o desenvolvimento das atividades. O
aluno foi capaz de virar as paginas do livro (de capa dura) e se divertiu ao ver a
imagem dos animais. Muitas vezes apontando cada animal que aparecia,
balbuciando e dando sinais de querer imitar os sons dos mesmos. Demonstrou
animacao ao ouvir a musica do Seu Lobato, balancando a cabeca e a méo esquerda
enquanto a professora cantava. Depois, ela foi apresentando cada animal e seu
filhote, depositando-os no plano magnético. Como para o aluno € mais facil pegar o
cartdo na mesa, ela foi colocando a imagem do animal no plano magnético e
pedindo para ele pegar a casinha correspondente. Aproveitando o contexto dos
animais, foi trabalhado a quantidade de animais associados aos numerais.

De acordo com a fala do professor PB13, “Embora ndo mantendo os cartbes
nas maos por muito tempo (para tira-los e coloca-los no plano magnético), ele deu
sinais de acerto ao dirigir o olhar e levando os dedos da méo esquerda até a figura

correspondente & minha proposta. Depois, eu fiz ao contrario, colocando a casinha
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no plano e perguntando: De quem é essa casa? O aluno acertou muitas vezes o
animal correspondente, batendo sobre o cartdo e depois pegando-o. Interessante
gue, sempre que levava o cartdo até o plano magnético, colocava sobre o outro, por
exemplo: cachorro em cima da casa do cachorro, cesta sobre o gato. Desta forma,
eu o conduzia a colocar o cartdo ao lado da casa de cada animal.

Considerando as atividades ja realizadas, observamos que o uso da TA
favoreceu o acesso do aluno a aprendizagem de Ciéncias e as outras disciplinas,
visto as suas necessidades educacionais especiais. Acreditamos que o uso do plano
Magnético vem sendo 0 recurso mais apropriado para 0 acesso a sua
aprendizagem, pois possibilitou ao aluno interagir e manusear com relativa

autonomia e independéncia as imagens e numerais, respondendo ao que fora

proposto. O aluno demonstrou prazer em realizar as atividades”. (Figuras 63,64,65 e
66)

Figura 63 Aluno AB11 utlizando o Plano Figura 64 Aluno AB11 montando quebra-
magnético com atividade musical do “Seu cabecas do animal através das imagens e
Lobato” e identificando os animais da musica dos numerais em sequéncia

Figura 65 Aluno AB11 fazendo Figura 66 Aluno AB11 associando o numeral
correspondéncia entre o animal e seu filhote a quantidade de animais
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Conforme as consideracdes feitas pela professora PB13 (Apoio) em relacdo a
utilizacdo da TA pelo aluno AB11, € possivel perceber que os recursos de TA
atenderam satisfatoriamente as necessidades educacionais especiais do aluno. O
acesso as atividades foi realizado pelo estudante de forma prazerosa e com relativa
autonomia e independéncia, o aluno respondeu através das imagens e numerais.
Quanto aos recursos de TA usados com o aluno AB1l, que apresenta paralisia

cerebral, Rocha e Deliberato, (2012, p.4) destacam que:

em funcéo das diversas alteracbes que o aluno com paralisia cerebral pode
apresentar, como alteracdes sensoriais, perceptuais, motoras, linguagem e
cognitivas, os materiais devem possuir caraceteisticas especificas e serem
atraentes para possibilitar um uso funcional.

Aluno AB12

Recursos: Mesa magnética acoplada a cadeira de rodas do aluno com propostas de
Ciéncias em atividades utilizando: Mapa imantado em E.V.A., Palavras-cruzadas,
Imagens sequenciais da histéria em quadrinhos.

De acordo com o relato da docente PB3 (Sala de Recursos), foi utilizado o
livro didatico e Ciéncias (do aluno) para trabalhar o conteudo sobre Alimentacdo dos
Animais, Animais em Extincdo e Preservacdo do Meio Ambiente. A partir dos
contetudos desenvolvidos, o aluno realizou as atividades pedagdgicas na mesa
magneética acoplada a sua cadeira de rodas que serviu como area de trabalho para o
seu fazer pedagdgico. O estudante manuseou as pecas com letras empurrando-as
para formar as palavras-cruzadas, empurrou as pecas imantadas para formar o
mapa do Brasil e empurrou os cartées montando a histéria em quadrinhos.

Segundo a fala do professor PB3, “O aluno nos relatou que adorou a mesa
adaptada, até porque ele pdde aproximar-se dos colegas, o que ndo ocorria com as
mesas anteriores. Nos pareceu bastante confortavel e feliz, pois trabalhamos de
forma Iudica e ele p6de acompanhar as atividades que a professora regente estava
desenvolvendo com os colegas de turma. O aluno demonstrou compreender o que
fora proposto por meio das respostas as palavras-cruzadas, localizacdo no mapa do
Brasil dos animais em extincao e sequenciou corretamente a histéria em quadrinhos.
Porém apresentou um pouco de dificuldade em movimentar as pecas do quebra
cabeca do mapa e os botdes com as letras. O aluno por questdes de laudo quase
nao tem exercitado o uso das maos, pois todo material apresentado até o momento

era apenas digitalizado ou em livros.
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A utilizacdo da TA (mesa magnética) favoreceu 0 acesso aos materiais
imantados e a realizacdo das propostas pedagdgicas da turma. Portanto, a mesa
magnética demonstrou ser uma area de trabalho favoravel ao desenvolvimento dos
conteudos cientificos e outros permitindo a atuacao do aluno em diversas atividades
escolares. Precisamos adaptar os botdes com as letras e o quebra-cabeca com o
mapa para facilitar ainda mais o manuseio pelo aluno”. (Figuras 67, 68 e 69)

[T EN—
bt : -
b N
Figura 67 Aluno AB12 realizando na mesa Figura 68 Mesa magnética contendo
magnética as palavras-cruzadas que fazem atividades de Ciéncias, Producéo Textual e
parte do contexto sobre “Alimentacdo dos Geografia interligadas para o aluno AB12

Animais”

Figura 69 Aluno AB12 montando o mapa magnético para
identificar o local dos animais em extingéo

Conforme o relato da professora PB3 (Sala de Recursos) , o aluno ficou feliz
em poder se aproximar mais dos colegas, pois a mesa adaptada diminuiu o
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distanciamento do aluno com os demais. Como também possibilitou ao aluno
realizar as atividades que foram propostas pela professora regente a turma na qual o
mesmo esta inserido. O aluno acompanha o0s conteddos da turma, porém para
participar e se apropriar do conhecimento ele necessita de um mobiliario adaptado e
magnético que permita seu desempenho na sala de aula sem muito gasto de
energia ndo acelerando o seu processo de enfraguecimento muscular. Além da
mesa, as atividades precisam estar adaptadas para que o aluno possa acessar as
imagens, letras, palavras, numerais e outros com facilidade. Dessa maneira, a TA
aponta ser uma aliada no fazer pedagogico desse aluno que apresenta uma
deficiéncia que evolui gradativamente e as dificuldades vao surgindo ao longo do
tempo. Nesse sentido, a TA oferece qualidade de vida aos seus usuarios e Galvao

Filho, (2009, p. 26) corrobora ao conceituar a TA como:

... uma area de conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social.

8.1.7 Resultados da funcionalidade dos recursos de TA com os alunos com
DFM

De acordo com os relatos dos professores de Apoio, Mediador e de Sala de
Recursos Multifuncional, os recursos de TA produzidos para os alunos com DFM
atenderam consideravelmente as necessidades educacionais dos mesmos.

Relativo ao aluno AB1, repensamos sobre a cor do feltro da Caixa Ludica. Foi
confeccionada com a cor rosa, porém ao ser utilizada foi verificado que o ideal seria
uma cor mais escura que facilitasse a visualizacdo pelo aluno, pois 0s materiais
sobrepostos na Caixa séo de tonalidade mais clara e a cor escura teria um efeito de
contraste melhor.

Em relacdo ao aluno AB12, que apresenta uma Distrofia Muscular de
Duchenne, segundo a Terapeuta Ocupacional o mesmo n&o deve fazer esforgo
muscular, pois isso acelera o processo de enfraquecimento muscular. De acordo
com Santos et al., (2006, p. 16), conforme a doenca evolui a fraqueza dos musculos
se manifesta:

As alteracdes funcionais iniciam-se com o enfraquecimento muscular, que
ocorre gradualmente e de forma ascendente, simétrica e bilateral, com inicio
na cintura pélvica e membros inferiores, progredindo para musculatura de

tronco e para a musculatura responsavel pela sustentacdo da postura
bipede, cintura escapular, membros superiores, pescoco e musculos
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respiratorios. A fraqueza muscular torna-se evidente por volta dos cinco
anos de idade, quando as criangas apresentam sintomas iniciais, tais como
dificuldade de deambular, pular e correr, além de quedas frequentes.

Pensando no quadro evolutivo da deficiéncia do aluno que faz surgir novas
demandas de necessidades educacionais especiais, pretende-se utilizar pecas
maiores com imd e que ele possa empurra-las poupando assim, esforco dos
membros superiores.

Quanto aos demais alunos, de acordo com a observacdo de campo pela
pesquisadora e as falas dos professores, ndo serdo necessarias modificacdes nos
recursos de TA ja que os mesmos atenderam funcionalmente as necessidades dos
educandos.

Os docentes relataram que dardo continuidade na utlizagdo da TA com
outros conteudos cientificos e interligados a outras disciplinas, pois perceberam que
dessa forma, o conhecimento se torna mais abrangente e mais estimulante
permitindo que o aluno faga uma ponte entre os diversos saberes e facilite sua
aprendizagem.

Alguns professores utilizaram os recursos de TA com os colegas da turma da
gual o aluno com DFM esta inserido e perceberam que 0os mesmos se sentiram
estimulados a participar das atividades. Isso provocou uma maior interacéo entre os
alunos.

Professores relataram que utilizaram os recursos de TA com outros alunos da
escola que apresentam deficiéncia e foi uma experiéncia boa, pois 0s mesmos

participaram com alegria demonstrando prazer em realizar as atividades.

8.2 Resultados das atividades em Portugal

A pesquisa em Portugal, iniciou-se em novembro de 2018 e foram realizadas
em seis etapas. De acordo com cada etapa, serdo apresentadas a analise e a
discusséo.

A primeira etapa corresponde as entrevistas semiestruturadas realizadas com
0s 7 docentes que desenvolvem atividades no Centro de Apoio & Aprendizagem e 2
regentes de Ciéncias, sendo 1 de Ciéncias Naturais e outro de Fisica/Quimica. O
procedimento deu-se inicialmente com as visitas da pesquisadora as escolas onde
se encontram o0s alunos com deficiéncia fisico-motora/paralisia cerebral. As
entrevistas foram gravadas e transcritas para melhor compreensdo do contexto

abordado.

151



8.2.1 Entrevista Semiestruturada com docentes de Portugal

a) Identificacéo — Perfil dos professores portugueses (Quadro 13)

Género 8 — feminino 1 — masculino
7 — 36-45 anos
Idade 1 - 46-54 anos
1 — acima de 55 anos
1 — Licenciatura em Artes/Pds-Graduacao em
Educacgao Especial
4 — Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas
- Portugués/Pés-Graduacdo em Educacéo Especial
1 — Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas
Formacéao — Portugués-Inglés/Pds-Graduacao em Educacao
Académica Especial
1 — Licenciatura em Historia/ P6s-Graduacao em
Educacgao Especial e Administracdo Escolar
1 — Mestrado em Ciéncias do Ambiente
1 — Licenciatura em Matematica/Ciéncias para o 2°
Ciclo
Tempo de 2 — Até 5 anos
experiéncia 6 — 6-15 anos
profissional na 1 -16-25 anos
Educacgéao Especial
3 —Manha
Turno de trabalho 1 - Tarde

5 — Manha e tarde

b) Sobre a Pratica docente em Portugal

Foram entrevistados 9 docentes, que trabalham nos Agrupamentos de

Escolas do Porto, sendo que 7 sao atuantes na Educacédo Especial da Sede dos

Agrupamentos de Escolas do Cerco e Dr. Costa Matos e 2 regentes da disciplina de

Ciéncias que trabalham na Sede do Agrupamento de Escolas Dr. Costa Matos.

Quatro (4) professores entrevistados relataram que realizaram formacdo em TA pela

Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti e uma professora, além dessa

formacdo, também realizou acdes de formacdo continua na Escola Superior de

Educacéo do Porto. E 5 docentes relataram que nao realizaram formacdo em TA.
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Quando questionados sobre o porqué do interesse em realizar tal formacdo, 3
docentes relataram que fizeram a formagdo em TA por motivo profissional e 1
docente por interesse profissional e pessoal.

Sobre o uso da TA na pratica docente, 5 docentes entrevistados relataram
gue fazem uso de tal recurso em sua pratica docente. Quando questionados sobre
guais 0s recursos que utilizam, apontaram alguns recursos, 0S quais estao

apresentados no quadro 14 abaixo:

Quadro 14: Resposta sobre a Questéo: Quais recursos de TA vocé utiliza?

Professores
denominados Recursos de TA
como:
PP 1 Comunicacao Alternativa
PP 2 Caderno de Comunicacao Alternativa
PP3 | -
PP 4 Comunicacdo Alternativa e adaptadores de materiais
escolares
PP 5 Comunicacao Alternativa e Magic Key Board (software
utilizado com o aluno para a comunicagao
PP6 | -
PP 7 Comunicacao Alternativa e teclados adaptados
PP8 | -
PP | -

Os docentes participantes da pesquisa (do CAA e regentes de Ciéncias)
foram indagados sobre qual a formacao especifica que gostariam de realizar e que
contribuiria para a sua pratica pedagdgica no Centro de Apoio a Aprendizagem e na
turma regular de ensino. Trés educadores responderam que gostariam de realizar
formacéo sobre Comunicacgdo Alternativa e Aumentativa. Um professor gostaria de
realizar formacdo de Historias Adaptadas e Vocabulario com imagens para
desenvolver conceitos mais complexos como Cidadania, Patriotismo, etc. Um
professor respondeu que gostaria de realizar formacdo de Jogos Inclusivos
Interdisciplinares e Interativos e também de Comunicacao Alternativa e Aumentativa.
Dois professores responderam que gostariam de uma formacdo especifica para
construcdo de materiais pedagoégicos adaptados. Dois professores gostariam de ter
formacdo em Alta Tecnologia (Softwares acessiveis para os alunos com deficiéncia)

A fim de discutirmos se havia o desenvolvimento de contetddos de Ciéncias na
pratica docente com o aluno DFM/Paralisia Cerebral utilizando Tecnologia Assistiva,
os docentes foram questionados a respeito. Quatro professores responderam que
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fazem uso da TA na realizacdo de conteudos de Ciéncias interligados com outras
areas como Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e Educacdo Fisica. Um
professor respondeu que nao utiliza a TA em suas propostas pedagdgicas, porém
desenvolve contetdos cientificos de forma interdisciplinar com outras disciplinas,
pois considera as Ciéncias uma disciplina muito abrangente. Dois docentes
responderam que nao desenvolvem contetudos de Ciéncias devido aos alunos serem
muito comprometidos intelectualmente e também ndo fazem uso da TA em suas
propostas pedagodgicas. Dois regentes de Ciéncias responderam que desenvolvem
conteudos cientificos, porém nao usam a TA por desconhecerem sobre o assunto.
(Gréfico 3)

Vocé desenvolve contetudos cientificos com o
aluno DFM utilizando a TA?

H Ciéncias interdisciplinar com TA 4
Ciéncias interdisciplinar sem TA 1
m N3o ensinam Ciéncias e ndousam TA 2

W Ensinam somente Ciéncias sem TA 2

Grafico 3 Respostas dos docentes relativas ao desenvolvimento de contetudos de Ciéncias

Através da analise dos resultados relacionados ao “tema” (FRANCO, 2007, p.

43), foi possivel “inferir’ que a maioria dos docentes (5) considera a importancia do

ensinar Ciéncias para os alunos com deficiéncia, pois responderam que Ciéncias &

uma disciplina que agrega e, de forma significativa, outras disciplinas. A

interdisciplinaridade permite uma compreensao mais rica, pois abrange duas ou

mais disciplinas e promovem a constru¢cdo de varios conteudos integrados. Tal
préatica coaduna com Liick (2013, p. 64), que conceitua interdisplinaridade como:

...0 processo que envolve a integracao e engajamento de educadores, num

trabalho conjunto, de interagéo das disciplinas do curriculo escolar entre si e

com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando

a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a

cidadania, mediante uma visdo global de mundo e serem capazes de
enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.
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Em relagédo a utilizacdo da TA pelos professores, participantes da pesquisa,
os resultados apontam que 4 docentes utilizam a TA no desenvolvimento de
conteldos cientificos. A analise do conteudo (FRANCO, 2007, p. 23), seguiu as
“caracteristicas definidoras” a partir da “mensagem” contida nas respostas dos
docentes. Assim, podemos ‘inferir’ que os docentes apesar de terem em seu
ambiente de trabalho os recursos de TA, néo os utilizam para ensinar Ciéncias,
demonstrando a pouca relevancia dada a Tecnologia Assistiva como meio do aluno
com deficiéncia ter acesso aos conteudos cientificos. De acordo com o Decreto-Lei
n°® 54/2018 (2018, p. 2019), estabelece que:

...cabe a escola definir o processo no qual identifica as barreiras a
aprendizagem com que o aluno se confronta, apostando na diversidade de
estratégias para as ultrapassar, de modo a assegurar que cada aluno tenha

acesso ao curriculo e as aprendizagens, levando todos e cada um ao limite
de suas potencialidades.

Para tanto, faz-se necesséria a utilizacdo da TA pelos alunos com deficiéncia
assegurando 0 acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento de suas
potencialidades, pois a TA (chamada de Tecnologia de Apoio ou Tecnologia
Assistida em Portugal) engloba:

...qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e pratica utilizada por
pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente, produzido ou
geralmente para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia,

incapacidade ou desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de
vida dos individuos (CNAT, 2005)

8.2.2 Observacao da pratica docente no ensino de Ciéncias em Portugal
a) Centro de Apoio a Aprendizagem

A segunda etapa caracterizou-se pela observacdo de campo. A atividade do
dia abordou sobre o tema Alimentos por meio de uma receita de Croissant de
Chocolate. As professoras apresentaram todos os materiais concretos da receita e
passo a passo, cada aluno acompanhou e participou do preparo do alimento. A
seguir, foi trabalhada a importancia dos alimentos para a saude, de forma
interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Matematica. Também foram trabalhadas as
palavras-chave que fazem parte do contexto da receita e acompanhadas das
imagens para facilitar a compreensao pelos alunos. Os 2 estudantes com paralisia
cerebral apresentaram dificuldades durante a realizacao da atividade na observacgao

de campo, conforme quadro 15.
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Quadro 15 - Estimativa das dificuldades dos alunos APl e AP2 com DFM
durante a observacdo de campo do trabalho docente no Centro de Apoio a
Aprendizagem

Alunos
caracterizados Temas e Atividades Dificuldades apresentadas
como:
AP1 1. Alimentacao sendo | * incoordenagcdo motora
fina para a escrita
rabalh na form ~
trabalhada na forma de ), ndo se  expressa
receita de  Croissant | oralmente para se
interdisciplinar com comunicar com as pessoas
P * nao identificacdo da
Lingua Portuguesa e | resposta quando
L uestionado
Matematica. q
AP2 1. Alimento sendo | * incoordenacdo motora

fina para preensdo de
pequenos objetos

receita de Croissant |+ se expressa oralmente
com dificuldade
 dificuldade motora fina
Lingua Portuguesa e | para a escrita

trabalhado na forma de

interdisciplinar com

Matematica.

b) Turma Regular de Ensino
A atividade da semana abordou o conteudo Sistema Digestério com a

utilizagdo do livro de Ciéncias Naturais do 9° Ano do 4° Ciclo da Educacéo Basica. O
livro contém textos explicativos (Figura 70), conceitos e imagens para representar

cada parte que compde o Sistema de Digestao.

Figura 70 — Livro Didético utilizado pelo aluno
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Durante as aulas de Ciéncias, o aluno apresentou as dificuldades retratadas
no Quadro 16 abaixo.

Quadro 16 - Estimativa das dificuldades do aluno AP3 com DFM durante a
observacdo de campo do trabalho docente na turma regular de Ensino

Aluno caracterizado como: | Temas e Atividades Dificuldades apresentadas

AP3 1. Sistema Digestorio | + precisou de apoio do
trabalhado com o | colega para segurar o livro
aluno através do | aberto nas paginas
livro didatico de | utilizadas na aula
Ciéncias Naturais | * incoordenagdo motora
(Figura 75). para escrita funcional

* incoordenacdo motora
fina para preensdo de
pequenos objetos

« dificuldade para se
expressar oralmente

A analise dos dados expde as barreiras que os alunos apresentaram frente as
atividades escolares. De acordo com os dados, os trés alunos demonstraram as
suas limitacbes: 1 aluno ndo conseguiu realizd-las devido as significativas
dificuldades motoras e de fala, o segundo aluno conseguiu realiza-las com a ajuda
do professor e o terceiro aluno que frequenta a turma regular sé conseguiu participar
de forma oral, porém com difuculdade.

A interpretacdo feita a partir dos dados coletados durante a etapa da
observagdo aponta que um aluno conseguiu realizar e compreender o que fora
proposto com o apoio do professor, porém o segundo educando ndo cumpriu as
tarefas propostas apesar dos docentes terem alguns recursos artesanais. O terceiro
aluno somente respondeu oralmente, porém com dificuldade de expressar suas
respostas relativas as atividades de Ciéncias

Foi observado o uso de alguns recursos de TA como imagens, materiais
concretos, numerais e palavras em cartbes que atenderam parcialmente a demanda
do primeiro aluno, porém o segundo discente, mesmo tendo acesso aos mesmos
materiais, ndo conseguiu realizar as propostas pedagogicas no decorrer da
observacédo de campo realizada no Centro de Apoio a Aprendizagem.

O terceiro aluno participou parcialmente com respostas orais, porém com
dificuldade de expressa-las claramente e sem apoio de qualquer recurso adaptado
ou acessivel para o0 mesmo.

A analise aponta para a necessidade dos alunos com DFM/Paralisia Cerebral

terem acesso ao ensino de Ciéncias por meio dos recursos ou ferramentas da TA,
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gue contemplem de forma funcional cada educando e propiciem a sua atuacao

pedagdgica e promovam suas aprendizagens.

8.2.3 llustracbes dos recursos de TA produzidos pela pesquisadora para 0s
alunos com Paralisia Cerebral, participantes da pesquisa em Portugal
N&o foi possivel realizar uma formacdo com os docentes participantes da

pesquisa, pois demandava mais tempo. Por esse motivo, em conjunto com 0s
profissionais da educacéo, foi indicado que a pesquisadora produzisse 0S recursos
de TA para os trés discentes participantes. A confeccéo dos recursos de TA seguiu 0
planejamento docente, sendo que para os dois primeiros discentes (CAA) o
conteudo trabalhado foi Animais Aquéticos e para o aluno da turma regular o
conteudo que estava sendo desenvolvido foi sobre Sistema Disgestério. Os recursos
estdo apresentados no topico seguinte:
Produtos para o aluno AP1: Plano de Feltro e duas Placas de Feltro (Figuras 71 e
72)
Materiais usados para a producao da TA do Plano de Feltro:

e Papeldo grosso medindo 50 x 60 cm

e Feltro preto medindo 60 x 70 cm

e E.V.A vermelho e azul

e Cola Universal Pegamento UHU

e Imagens e palavras do contexto Animais Aquaticos com velcro

O recurso serviu como area para expor sobre o contetdo a ser trabalhado para

facilitar a visualizacéo pelo aluno .

ANIMAIS AQUATICOS

Q

TARTARUGA-MARINHA

Figura 71 - Plano de feltro interativo com imagens e
palavras com Velcro
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Materiais usados para a producao da TA das Placas de Feltro:

2 Placas de Papelédo grosso medindo 20 x 30 cm

2 pedacos de feltro preto medindo 25 x 35 cm

E.V.A. vermelho e azul

Cola Universal Pegamento UHU

Imagens e palavras do contexto Animais Aquaticos com velcro

O recurso de Comunicacao Alternativa de TA foi utilizado para oferecer ao

aluno AP1 duas opcdes de respostas quanto aos Animais Aquaticos para que o

mesmo direcionasse 0 olhar para a resposta que nomeava a imagem exposta no

plano de Feltro preto, pois 0 mesmo nao apresenta oralidade e nao registra a escrita

funcional.

Fig 72 - Placas de feltro produzidas para obter resposta do
aluno por meio do seu direcionamento do olhar

Produtos para o aluno AP2: Comunicacao Alternativa para escrita em Plano de

Feltro e Lapis adaptado com pulseira (Figuras 72 e 73)

Materiais usados para a producao da TA do Plano de Feltro:

Papeldo grosso medindo 30 cm x 45 cm
Feltro cor laranja medindo 35 x 50 cm
E.V.A. vermelho, azul e amarelo

Cola Universal Pegamento UHU
Imagens, letras e numerais com velcro

O recurso foi oferecido ao aluno com a finalidade de servir como area de

trabalho para a escrita alternativa de palavras e indicacdo de numerais do contexto

Animais Aquéticos.
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Fig. 73 — Recurso com contetido sobre Animais Aquaticos no plano de
feltro contendo imagens, letras e numerais.

Materiais usados para a producdo da TA do Lapis adaptado com pulseira (Figura

74).

Cola Universal Pegamento UHU

Lapis preto

E.V.A. cor laranja

Elastico preto (pulseira com tamanho graduado) medindo 18 cm
Elastico branco (prender o lapis a pulseira) medindo 15 cm
Velcro

O recurso do lapis teve a finalidade de facilitar os registros da respostas as

perguntas do conteddo Animais Aquaticos, ja que o mesmo apresenta dificuldade

motora para a escrita funcional.

Figura 74 — Lapis adaptado com engrossador e pulseira para
facilitar algum tipo de registro
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Produtos para o aluno AP3: Comunicacédo Alternativa em Plano de Feltro, Fixador
de folha e Caneta hidrocor com engrossador (Figuras 75 e 76)
Materiais usados para a producao da TA do Plano de Feltro:

e Papeldo grosso medindo 55 x 65 cm

e Feltro preto medindo 60 x 70 cm

e E.V.A.verde e amarelo

e Cola Universal Pegamento UHU

e Imagens e palavras do contetdo Sistema Digestorio com velcro

O recurso de Comunicacao Alternativa teve a finalidade de oferecer ao aluno
AP3 uma forma alternativa do mesmo registrar suas respostas ao contetudo de

Sistema Digestério utilizando as imagens e palavras compondo o sistema.

LOCAL ONDE
OCORRE A
DEGLUTICAO

LOCAL ONDE SE
INICIA A
DIGESTAO

PRODUZ A BILIS
DE FORMA
CONTINUA
PRODUZ O SUCO
PANCREATICO QUE €

LANGADO NO
DUODENO

INTESTINO

Fig 75 — Plano de feltro contendo o Sistema Digestério a partir de
imagens e palavras com velcro para o aluno AP3.

Materiais usados para a producao da TA Fixador de folha:

e Cola Universal Pegamento UHU

e Pasta de arquivo com a parte interna vazada para a colocagao da folha

e E.V.A azul

O fixador de folha tem a finalidade estabilizar o papel e permitir o registro de

escrita ou marcacgao de resposta pelo aluno que apresenta incoordenagdo motora
(Figura 76).
Materiais usados para a producdo da TA Caneta Hidrocor com engrossador (Figura
76):

e Cola Universal Pegamento UHU
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e Caneta Hidrocor azul
e E.V.A marrom
A caneta com engrossador tem a finalidade de aumentar a area de preenséao

pelo usuério e permitir-lhe algum tipo de registro.

Fig 76 — Fixador de folha contendo atividade adaptada de Ciéncias para o aluno AP3 marcar a
resposta com a caneta engrossada e depois, a professora trocar a folha com outra atividade
adaptada.

8.2.4 Avaliacdo docente e resultados dos recursos de TA utilizados pelo aluno
com DFM

Aluno AP1 do Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA)

Recursos: Duas placas de feltro; um plano de feltro; imagens, palavras e numerais
com velcro (Figura 77).

Os professores PP1, PP2, PP3 e PP4 (professores do CAA) relataram que 0s
recursos de TA que foram usados com o AP1 facilitaram o acesso as atividades
pedagdgicas de Ciéncias, permitindo que o aluno conseguisse apontar ou direcionar
o olhar para sinalizar suas respostas. Em relacdo ao processo de aprendizagem,
AP1 apresenta muita dificuldade para compreender o que € proposto e dessa forma,
necessita de apoio constante para realizar alguma tarefa.

O professor PP1 destacou que ‘0 aluno ja se comunicava por imagens
(Arawords, Sistema de Comunicacéo e Caderno de Comunicacao), porém usavamos
as imagens para as atividades de vida diaria como também para ele sinalizar algum
desejo e participar do processo de aprendizagem. Com os recursos de Tecnologia
Assistida creio que o mesmo poderd ampliar seu conhecimento de forma a torna-lo

melhor preparado para atuar nas varias situacfes da vida. Gostava de ressaltar
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sobretudo, que com a Tecnologia Assistida podemos ter mais certeza das suas
respostas”.

O professor PP4 relatou que “a Tecnologia Assistida traz consigo
oportunidade de trabalhar o que ja vinha sendo desenvolvido como conteddos a
respeito de alimentacdo a partir da nossa horta, que ca plantamos. Os alunos
colhem as frutas e com elas trabalhamos de diversas formas. Entretanto, 0 nosso
aluno apresenta muita dificuldade de nos dar respostas. Portanto, a TA facilitard a
participacdo do aluno e nos possibilitara termos mais certeza das suas escolhas

guando direccionar seu olhar para a resposta presente na placa de feltro”.

Figura 77 — Aluno AP1 apontando o animal aquatico indicado e

também associando o numeral a quantidade no plano de feltro

De acordo com os relatos dos professores a respeito dos recursos de TA
utilizados com o aluno AP1, é possivel perceber a importancia da TA na realizacéo
das atividades e da comunicacao pelo aluno, pois conforme os professores PP1 e
PP4 salientaram sobre a certeza maior obtida em relacédo as respostas do educando
ao usar a TA, 0 que antes ndo acontecia. A TA assume um papel relevante ao
possibilitar a atuacdo do aluno com deficiéncia nas propostas escolares como
também a comunicacdo em relacdo as suas respostas. Manzini e Deliberato, (2004,
p.4) refletem acerca da importancia da comunicacao entre professor e aluno com
necessidades educacionais especiais e ressaltam que

...0s sistemas alternativos de comunicagdo sdo um meio eficaz para

garantir a inclusdo desses alunos. Assim, a crianca ou jovem que esteja
impedido de falar poderd comunicar-se com outras pessoas e expor suas
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idéias, pensamentos e sentimentos se puder utilizar recursos especialmente
desenvolvidos e adaptados para o meio no qual esté inserido.

Dessa forma, a interacdo entre professor e aluno com deficiéncia é
estabelecida e, por meio da mesma, o estudante podera expressar seus desejos,

guestionamentos e respostas mais objetivas.

Aluno AP2 do Centro de Apoio a Aprendizagem

Recursos: Lapis adaptado com engrossador e pulseira; plano de feltro; imagens de
animais em pecas de madeira, numerais em E.V.A., letras e palavras em cartdes
com Velcro.

Os professores PP1, PP2, PP3 e PP4 que atendem o aluno AP2 no Centro de
Apoio a Aprendizagem relataram que o mesmo é muito falante e gosta de participar
das atividades que s&o propostas durante os atendimentos. Entretanto, a
participacdo, na maior parte das vezes, é oral. Em outras ocasides, o aluno
consegue montar palavras com as letras que lhe sdo oferecidas, porém com
dificuldade, pois 0 mesmo apresenta limitacdo ao pegar objetos pequenos.

O professor PP2 e PP3 destacaram que “ A Tecnologia Assistida vem ao
encontro de atender o menino, pois permite que ele responda de outra forma como
marcando com o lapis adaptado a opcdo que considera a correta. Portanto, se
evitara gasto de energia pelo aluno ao ter que escrever palavras com letras soltas. O
plano de feltro também serda de grande valia, pois ele poderd trabalhar com
conteudos e apontar as respostas .

Fig 78- Aluno AP2 realizando marcacéo de resposta com lapis adaptado
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Conforme as falas dos docentes em relacéo ao uso da TA com o aluno AP2,
pode-se notar o cuidado com o aluno relativo ao mesmo néo ser forgado a escrever
suas respostas, pois 0 aluno apresenta um gasto de energia e, que segundo 0s
docentes, um gasto desnecessario mediante os recursos da TA que possibilitaram
ao aluno responder e registrar suas respostas de uma forma alternativa e mais
adequada a limitacdo do mesmo, pois 0 aluno ndo apresenta uma fala/escrita que
expresse sua comunicacgdo. Segundo Pelosi, (2012,p.47) a Comunicacao Alternativa

e Ampliada:

€ um grupo integrado de compontentes que inclui os simbolos, os recursos,
as estratégias e as técnicas adaptadas que vao auxiliar as pessoas com
dificuldades comunicativas e/ ou escrita a se comunicarem e a participarem
de suas atividades diérias.

Portanto, aos alunos com dificuldade de fala e/ ou escrita, € necessario
oferecer-lhes a forma comunicativa mais adequada a cada um, seguindo uma

perspectiva inclusiva. Os professores, de acordo com Pelosi, (2012, p. 38):

estdo tendo acesso a varios recursos de Tecnologia Assistiva e precisam
estar habilitados para utiliza-los. Uma das areas que os professores
precisam se familiarizar, nessa nova perspectiva, é a Comunicagao
Alternativa e Ampliada.

Aluno AP3
Recursos: Plano de feltro com imagens e palavras com Velcro que formam o
Sistema Digestorio (Figura 79) ; Fixador de folha e caneta com engrossador (Figura
80).

Os professores PP5, PP6 e PP7 atuam na Educacao Especial da escola onde
o aluno AP3 estd matriculado e frequentando a turma regular do 9° ano de
escolaridade. Esses docentes s&o suporte ao aluno AP3 na sala da turma regular.
Como o mesmo consegue acompanhar a proposta da turma, os professores pouco
intervém no processo do mesmo, fazendo atendimentos esporadicos na propria sala
de aula. Utilizamos os recursos da TA junto com professor PP5 e acompanhados
dos professores regentes PP8 (Regente de Ciéncias Naturais) e PP9 (Regente de
Fisica/Quimica) na turma regular onde o aluno esta inserido.

O professor PP5 é 0 que mais da apoio ao aluno e ao ser perguntado sobre
os recursos de TA que foram produzidos para AP3, o professor destaca que “Os
recursos de Tecnologia Assistida como o plano de feltro, o fixador de folha e a

caneta adaptada deram ao aluno uma significativa independéncia, pois observei que
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ele conseguiu responder sozinho aos questionamentos do Sistema Digestorio como
também realizar o exercicio adaptado na folha para marcar a resposta correta. Antes
eu lia para ele e aguardava sua resposta dizendo a letra da resposta ou apontando.
Pensando melhor, a leitura que eu fazia para o aluno o deixava acomodado e
percebo que ele precisa praticar mais a leitura para melhor dominar o processo”.

O professor PP8 é regente da disciplina de Ciéncias Naturais. Segundo ele, ‘o
aluno AP3 é muito interessado em participar do dia a dia escolar. Entretanto, o
estudante apresenta uma dificuldade motora que o impossibilita de escrever e assim
suas respostas sao orais, porém com certa dificuldade em expressa-las. Solicito a
ajuda dos colegas para segurar o livro para ele de forma a acompanhar a aula, pois
utilizamos o livro como referéncia para desenvolver os conteldos de Ciéncias
Naturais. Ao acompanhar vossa testagem dos recursos de Tecnologia Assistida com
o aluno, pude observar o quanto foram vantajosos para ele, pois 0 que estava
presente no livro foi transpassado para um plano de feltro e ele pdde participar de
forma efetiva junto aos seus colegas do conteudo a respeito do Sistema Digestorio.
Em relacdo ao fixador de folha e a caneta adaptada, o aluno pode responder com
independéncia necessitando da ajuda para ler palavras mais complexas, porém

marcou com rabisco sua resposta”.

Fig 79 — Aluno AP3 nomeando as partes do Sistema
Digestorio e identificando as fungdes das mesmas
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Fig 80 — Aluno AP3 registrando sua resposta no fixador de folha
por meio de uma caneta com engrossador

Quanto ao aluno AP3, os professores relataram sobre a funcionalidade dos
recursos de acessibilidade ao Ensino de Ciéncias, afirmando que 0sS mesmos
atenderam as necessidades do aluno, possibilitando ao préprio realizar as atividades
com autonomia e independéncia. E de fato, Bersch, (2017, p. 2) ressalta que:

0 objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliacdo de

sua comunicacao, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho.

De acordo com os relatos dos professores que realizam atendimento no
Centro de Apoio a Aprendizagem e dos regentes de Ciéncias (Naturais e
Fisica/Quimica) os recursos de TA atenderam de maneira significativa aos alunos
com DFM.

8.2.5 Workshop para docentes do Porto — Portugal

Foi oferecido um Worshop por meio da Escola Superior de Educacao de
Paula Frassinetti (ESEPF) para 10 docentes, sendo que 8 atuam em Agrupamentos
de Escolas do Porto e 2 sdo mestrandos da Instituicdo ESEPF.

Durante o evento ocorreu a exposi¢cao de recursos de TA pela pesquisadora
com a explicacdo sobre a funcionalidade de cada um e a utilizacédo pelos estudantes
com deficiéncia (deficiéncia fisica, autismo e deficiéncia intelectual).

Também foi realizada a oficina com producéo do recurso de TA. O recurso

confeccionado foi o painel de feltro contendo atividades de Ciéncias interligada com
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outras disciplinas como Portugués e Matemética a fim de ser usado com o aluno
com Paralisia Cerebral.

Ao final, foi solicitado aos docentes que avaliassem 0 evento por meio de um
guestionario (Apéndice O). A seguir, serdo apontados os resultados obtidos no
guestionario e a discussdo advinda das “mensagens” dos professores com o aporte
de Franco, (2007).

Primeiramente, ao serem perguntados a respeito do workshop do qual
participaram sobre o que foi exposto e produzido durante o evento, 7 docentes néo
conheciam praticamente nada do que foi apresentado; 2 disseram que nao
conheciam sobre as praticas das adaptacdes dos materiais e ajustes para os alunos
com PC, mas conheciam alguns conceitos sobre TA, AdaptacOes e conceitos sobre
Paralisia Cerebral; 1 docente disse que conhecia muito pouco e o que conhecia foi
no curso de Educacéo Especial, porém nao especificou o que conhecia.

Dos 7 professores que ndo conheciam nada do que foi apresentado 3
disseram que ao longo do ciclo de estudo de 5 anos de formacéo, sé tiveram uma
disciplina que abordou um pouco sobre a Educacdo Inclusiva, contudo elas
consideram tudo muito tedrico faltando a parte pratica como visto no workshop.

Esse quadro revela a necessidade de uma formacao continuada que prepare
os docentes para lidarem com a diversidade de alunos presentes nas escolas,
desenvolvendo atividades que interliguem a teoria a prética. Libaneo, (2011, p. 28),
ressalta que:

a formacado profissional do professor implica, pois, uma continua
interpenetracdo entre teoria e pratica, as teorias vinculadas aos problemas

reais postos pela experiéncia pratica e a acdo pratica orientada
teoricamente.

A segunda pergunta diz respeito a opinido do professor quanto ao uso da TA,
se ela possibilita 0 acesso e a aprendizagem das disciplinas e seus conteudos pelos
alunos com DFM/Paralisia Cerebral.

Os 10 docentes responderam gue sim e justificaram das seguintes formas: 2
professores justificaram que a TA apresenta estratégias, recursos e métodos que
facilitam e melhoram a qualidade de vida dos alunos com deficiéncia e, 0s recursos
expostos no workshop possibilitam as criancas ascender ao conhecimento; 1
professor respondeu que a TA é um meio para atingir a equidade na turma; 2
professores disseram que a TA promove 0 sucesso educativo e maior autonomia
dos alunos e 5 docentes justificaram que a TA aumenta a participacao do aluno nas

disciplinas se tornando um facilitador da aprendizagem. Tais justificativas nos
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remetem a necessidade de observarmos as diversas formas pelas quais 0s
educandos atuam e oferecer-lhes os meios para que 0S mesmos possam participar e
aprender. Quanto a isso, Bersch e Tonolli (2006, p. 92) destacam que:

a aplicacdo da Tecnologia Assistiva na educacao vai além de simplesmente
auxiliar o aluno a “fazer” tarefas pretendidas. Nela encontramos meios de o

aluno “ser” e atuar de forma construtiva no seu processo de
desenvolvimento”.

O terceiro questionamento esta relacionado sobre se o professor considera
gue o aluno com Paralisia Cerebral pode aprender Ciéncias Naturais por meio da
TA. Os 10 docentes responderam que sim, sendo que 1 justificou que de acordo
com o que foi exposto no workshop, nada é impossivel, mesmo para as criangas
com PC e que com esses materiais simples e rapidos de serem confeccionados,
pode-se fazer a diferenca na vida dessas criangcas e dar-lhes oportunidade para
aprender como os outros alunos; 2 docentes consideram que por meio da TA (jogos
acessiveis, imagens de comunicacdo) o aluno pode adquirir 0 conhecimento de
Ciéncias Naturais e, dessa forma, ser avaliado em suas aprendizagens; 1 professor
respondeu que sim, porém nao justificou; 3 docentes consideram que através da TA
0 aluno pode desenvolver suas competéncias e demonstrar seus conhecimentos; 1
professor disse que o aluno pode aprender Ciéncias Naturais com o0 uso da TA e
gue isso, especialmente, faz com que o professor valorize a experiéncia em Ciéncias
para os alunos com deficiéncia; 2 docentes justificaram que a TA possibilita que os
conteudos cientificos podem ser trabalhados de formas diferentes para o aluno com
deficiéncia aceder a aprendizagem e dar suas respostas.

De acordo com as respostas obtidas ao questionamento, podemos ‘inferir”
(FRANCO, 2007), que a TA é um meio para o aluno com deficiéncia garantir sua
participacdo nas atividades de Ciéncias Naturais e relativo ao uso da TA no
ambiente educacional, Galvdo Filho, (2009, p. 215) afirma que: ‘a Tecnologia
Assistiva vem se tornando, cada vez mais, uma ponte para abertura de novo
horizonte nos processos de aprendizagem e desenvolviemnto de alunos alunos com
deficiéncias até bastante severas”.

O quarto questionamento refere-se ao workshop, com enfoque na TA, se iSso
podera contribuir para a pratica pedagodgica desses professores. Os 10 docentes
responderam que sim, sendo que 2 disseram que aprenderam de uma forma muito
simples e aproveitardo as ideias para produzir os materiais para seus alunos,
também desses 2 professores, 1 professor complementou dizendo que aprendeu

como trabalhar a interdisciplinaridade de forma simples e esses materiais podem ser
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usados ndo sé com as criancas com deficiéncia, mas com todos os alunos da turma
e gue isso pode fazer a diferenciacdo pedagodgica e motivar os outros alunos; 2
docentes responderam que € importante aprender sobre a producdo desses
materiais e aplica-los nas suas praticas pedagdgicas com os alunos com deficiéncia
e dessa maneira, realizar um trabalho mais consciente; 2 professores disseram que
com esse conhecimento do workshop poderao produzir outros materiais e utiliza-los
com alunos que apresentem autismo, problemas de comunicagdo e outras
deficiéncias além da Paralisia Cerebral; 4 docentes falaram que o workshop fez
surgir ideias para outras producdes de materiais que possibilitam uma préatica
pedagdgica que atenda a todos os alunos com deficiéncia. Os resultados apontam
para a relevancia do saber sobre Tecnologia Assistiva, pois esse saber podera
contribuir para uma pratica pedagoégica mais inclusiva e Galvao Filho, (2009, p. 207)
nos mostra que

Existe um namero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de

baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula

inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas.

A quinta pergunta relaciona-se a avaliacdo dos professores ao workshop
atribuindo uma nota. (as notas vao de 1 até 5, sendo 1 = nada util; 2 = pouco util; 3 =
sem opindo; 4 = util e 5 = muito util). Nove docentes responderam que consideraram
muito Util e 1 docente considerou util.

A segquir, foi solicitado que os professores registrassem suas sugestbes: 3
docentes preferiram se abster das sugestdes e 7 registraram suas sugestbes, sendo
gue 4 sugeriram que formagOes desse tipo, com enfoque na TA e producdo de
recursos, acontecesse com mais frequéncia nas instituicbes de ensino como
faculdades e escolas; 1 professor sugeriu complementar com estudos de casos de
alunos; 1 professor sugeriu que a duracdo do workshop fosse maior e 1 professor
sugeriu que a formadora pudesse trazer mais exemplos de materiais de TA para
ajuda-lo em seu trabalho.

Diante das respostas é possivel observar que os professores apontam para a
necessidade de uma formacéo que os auxiliem a lidar mais eficazmente com o aluno
com necessidades educacionais especiais. Novoa, (1992, p.28), nos fala sobre a
guestdo da formagao que pode

...estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar

paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
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desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacé&o das politicas educativas.

As analises de conteudos relativas a pesquisa tanto no Brasil como em
Portugal apontam para o papel relevante que a Formagdo Continuada de
Professores desempenha na atuacao desses profissionais com os estudantes que
apresentam algum tipo de deficiéncia. Portanto, os docentes precisam se preparar
para perceber as diversas formas como cada aluno aprende oferecendo-lhes as
ferramentas pedagodgicas de Tecnologia Assistiva necessarias e possiveis ao seu
desenvolvimento potencial.

De acordo com as discussdes realizadas, serdo apresentadas as

consideracdes finais da pesquisa.
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9 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ESTUDO NO BRASIL E EM PORTUGAL

9.1 BRASIL

Por meio dos resultados e da discussdo apresentados das acdes realizadas

durante o estudo, foi possivel levantar as seguintes consideracdes finais:

Alguns professores utilizaram a TA na atividade de Ciéncias durante a
observacdo da pratica docente e outros utilizaram recursos tecnoldgicos e
pedagogicos. Apesar dos docentes terem uma gama de recursos de TA em
seu ambiente SRM conforme relatado, sendo que nem todos os alunos
tiveram a acessibilidade adequada as suas necessidades e, portanto, alguns
nao realizaram as atividades. Esse fato ocorre com frequéncia no ambito da
Educacdo Especial, pois é comum observar o uso desordenado de
estratégias e recursos pedagoégicos que causam uma sobreposicdo aos
objetivos e contetdos escolares que deveriam ser alcancados pelo aluno.
Acredita-se que os docentes se utilizam de estratégias e recursos de forma
desordenada devido a vontade de atender aos alunos sem se preocupar com
a questdo da funcionalidade dos mesmos, refletindo mais profundamente
sobre o que € melhor para cada especificidade causado talvez pelo empenho
em ofertar e receber do aluno com deficiéncia uma resposta pedagdgica e

também pelo conhecimento mais aprofundado sobre Tecnologia Assistiva.

O alunado apresentou limitacbes motora e de fala frente as atividades
cientificas, mostrando a importancia do atendimento as suas necessidades
educacionais especiais. As necessidades educacionais especiais poderao ser
atendidas mediante a oferta da TA adequada e, com isso, possibilitando sua
participacdo e consequente aprendizado cientifico. Os recursos oferecidos
aos alunos devem possuir as caracteristicas adequadas para atender as
especificidades de cada aluno com deficiéncia, fundamental para sua

participacao efetiva nas atividades.

Durante a formacéo docente, a mediacdo, pelo pesquisador, na “zona de
desenvolvimento proximal” dos docentes cursistas estimulou a troca, a
discussao e a reflexdo sobre suas proprias acdes pedagdgicas presentes. Foi

preponderante e pdde transcender as formas convencionais de ensino,
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adotando estratégias e recursos que efetivamente atendiam as necessidades
dos participantes cursistas. Portanto, os profissionais da Educacdo foram
estimulados a se desenvolver potencialmente, de maneira dialégica e
reflexiva relativa aos recursos da TA. Com isso, possibilitou-lhes a construcéo

do conhecimento de forma critica e proativa.

A teoria Vigotskiana (soOcio-interacionista), que permeou a formagéo docente,
contribuiu para nos indicar diversas possibilidades de encaminhamento numa
perspectiva interativo-reflexiva promovendo uma conexdo entre teoria e
pratica. Pensando assim, a teoria de Vigotski nos faz enxergar varias
possibilidades de reflexdo em relacdo as acfes que possibilitem uma interface
entre teoria e pratica através da escuta aos profissionais que exercem seu
papel no cenario escolar. A formacdo pbéde ser construida ao longo do
processo por todos os profissionais envolvidos, procurando reconhecer nas
diversas vivéncias entre professores uma alavanca para reflexdo sobre a
pratica docente de cada um e provocar novas praticas docentes que

favorecam o trabalho com o aluno com deficiéncia.

A formacdo continuada ofereceu aos docentes, participantes da pesquisa, 0
conhecimento real sobre Tecnologia Assistiva e sua relevancia no cenério da
inclusdo. Vigotski fundamentou a formacéo no sentido de mediar, por meio
da sua teroria sociointeracionista estimulando uma formacéo dialdgica-
reflexiva e interacionista sobre a pratica pedagdgica o que possibilitou a
formacédo de professores mais autonomos e independentes capazes de atuar
de forma mais inclusiva. Espera-se que a formacéo resulte em profissionais

multiplicadores que contemplem outros alunos com deficiéncia.

Ressaltando o papel do professor quanto ao desempenho proposto nas
diretrizes, considera-se de suma importancia, pois a partir de
acOes/exigéncias realizadas no ambito educacional, a escola tem a
oportunidade de trabalhar em prol de atender aos alunos de forma
colaborativa com todos os professores que buscam aperfeicoar-se na
profissao.

A avaliagéo dos resultados obtidos quanto ao uso da TA pelos alunos com

Deficiéncia Fisico-Motora nos mostra que os recursos de TA confeccionados
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para os mesmos durante a Formacao Continuada atendeu de forma funcional
a todos os alunos, sendo que em alguns casos foram necessérios alguns
ajustes apontados pelos professores. De forma geral, por meio dos relatos
docentes pode-se afirmar que os recursos de TA, em sua maioria, atenderam
aos alunos participantes da pesquisa no tocante as suas dificuldades
apresentadas no ambito escolar. O que possibilitou a atuacdo de alunados
mais autbnomos e independentes como também promoveu a compreensao
de conteudos pedagdgicos pelo viés da ludicidade atrelada a Tecnologia
Assistiva. Aléem da questdo funcional, os recursos de TA mostraram-se ser
muito estimulantes, pois em sua maioria foi permeado pela ludicidade. Nesse
sentido, considera-se relevante a presenca do ludico no meio educacional,
pois promove a construcdo de novos conhecimentos e desenvolve

habilidades de maneira prazerosa motivando o interesse pela aprendizagem.

Conforme as respostas obtidas nas entrevistas e nos roteiros de avaliacdes
docentes, podemos perceber que os profissionais da educacdo se sentiram,
de fato, com autonomia para solucionar as questdes dos alunos com
deficiéncia e buscar as solugbes na Tecnologia Assistiva para acessibilizar o
ensino de Ciéncias, demonstrando que compreenderam a importancia desse
conhecimento especifico no contexto da inclusdo e que continuarédo a usa-lo a
fim de incluir cada vez mais os alunos que necessitam de instrumentos
capazes de lhes possibilitarem estar e aprender com 0S outros e como 0S

outros.

9.2 Portugal

Por meio dos resultados e da discussdo apresentados decorrentes da

by

observacdo quanto a atividade de Ciéncias desenvolvida com cada aluno, foi

possivel levantar as consideragdes finais.

Durante a observacdo da pratica docente, a maioria dos docentes
desenvolveu conteudos cientificos com os alunos de forma interdisciplinar
com outras disciplinas demonstrando ser uma pratica comum nas escolas.
Porém, em se tratando da Tecnologia Assistiva, alguns docentes a utilizaram
nas atividades de Ciéncias e outros utilizaram os recursos didaticos (livro e

caderno) propostos para a turma toda. Embora o ambiente do Centro de
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Apoio a Inclusé@o contenha varios recursos de TA, esses nado foram utilizados
durante a atividade de Ciéncias com o aluno com deficiéncia. Assim, nem
todos os alunos participaram das propostas cientificas. Presume-se que 0s
professores necessitam conhecer mais sobre a adequacéo e a funcionalidade
dos recursos de TA gue séo especificos para cada aluno a fim de oferecer-lhe
a forma correspondente de realizar as atividades escolares.

O alunado apresentou limitagbes motora e de fala frente as atividades
cientificas, mostrando a importancia do atendimento as suas necessidades
educacionais especiais em relacdo a TA para possibilitar sua participacéo e
consequente aprendizado cientifico. Com relacdo ao atendimento as n.e.e., é
de suma importancia conhecer as solicitacdes dos alunos para que possam
aprender de formas diferenciadas por meio de intervencéo pedagodgica e/ou

recursos.

Devido ao pouco tempo para desenvolver uma formacgdo docente que
propiciasse a discussao e produgdo dos recursos de TA para os alunos
portugueses, a pesquisadora se predispds a confeccionar 0s recursos para 0s
mesmos, de acordo com as necessidades apresentadas na observacédo da
pratica docente. Para a producdo dos materiais de TA, a pesquisadora levou
em consideracdo as especificidades relacionadas as partes motoras, de
comunicagdo e cognitivas, propiciando que 0s recursos atendessem aos

alunos com deficiéncia de forma funcional.

Durante a utilizagdo dos recursos de TA produzidos pela pesquisadora para
os alunos com Paralisia Cerebral, os estudantes conseguiram dar respostas
aos guestionamentos de conteudos cientificos propostos conforme relato e
observacdo dos docentes como também relataram a acessibilidade
proporcionada aos alunos e verificaram a eficicia dos recursos de TA a partir
da efetiva participacdo dos mesmos. Os alunos portugueses, participantes da
pesquisa, em sua totalidade apresentam dificuldades para expressar seus
desejos, opinibes ou respostas pedagogicas. Para tanto, foi ofertado os
recursos de TA associado a Comunicacdo Alternativa que permitiu a
comunicacdo diferenciada para cada um atendendo as especificidades dos
mesmos e, dessa forma, os estudantes conseguiram dar as respostas aos

guestionamentos propostos pelos docentes. Os recursos de TA/Comunicacao
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Alternativa consideram os “sistemas alternativos de comunicagcao” como um
meio eficiente para assegurar a inclusdo dos alunos que necessitam desse

tipo de comunicagéo.

e Quanto ao workshop promovido pela Escola Superior de Educacéo de Paula
Frassinetti e os resultados obtidos no evento, podemos considerar que 0s
docentes, de uma forma geral, solicitam formacédo que seja voltada a pratica,
como no molde do workshop, com a pratica da producao de recursos de TA.
E que essas formacdes sejam dadas nas universidades ou escolas para
melhor preparar o profissional. Quanto a formacdo dos professores, Novoa,
(1992, p.24), nos fala que:

...pode desempenhar um papel importante na configuracdo de uma nova
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no
seio das escolas.

Considerando as respostas ao evento, observamos a necessidade de
formacdo que prepare os profissionais a interagirem com a realidade escolar de
forma mais inclusiva, ou seja, que promova efetivamente a participacdo do educando
no espago escolar.

Quanto a TA, espera-se que o0s recursos adequados a cada aluno, venham
oportunizar o conhecimento cientifico necessario ao mesmo. Dessa forma,
contribuindo para a construcdo do saber e compreensdao do mundo que o cerca,

favorecendo assim, o desenvolvimento do seu senso critico.

9.3 Resposta ao questionamento da pesquisa

Em relacdo ao questionamento que permeou a trajetoria da pesquisa:

e Como formar professores para atuar no ensino de Ciéncias com alunos DFM
da Educacao Basica, usando a Tecnologia Assistiva?

Durante a Formagéo Docente houve a intengéo de gerar um partilhamento de
vivéncias e saberes entre todos os professores, 0 que estimulou a troca de ideias e o
favorecimento de praticas pedagdgicas mais atentas as especificidades dos
estudantes. Especificidades que foram discutidas e estudadas com a finalidade de
formar o profissional docente proativo e autdbnomo, capaz de perceber as
caracteristicas discentes que necessitam de recursos especificos de Tecnologia

Assistiva.
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Portanto, é dando ao professor o papel de protagonista do seu fazer
pedagdgico, respeitando suas vivéncias e promovendo o dialogo critico-reflexivo e a
troca de experiéncias que alinham varias praticas em uma que atenda de fato, ao
aluno com deficiéncia, pois “€ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem

gue se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2010, p. 39).
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCENTES
BRASILEIROS

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
IDENTIFICACAO PESSOAL

1- Género
1 Feminino

1 mMasculino

2- |ldade
] Até 35 anos

] 36-45 anos
] 46-54 anos
[] Mais de 55 anos

3- Formacédo Académica
[] Licenciatura

] Pos-Graduacéo

[] Lato-sensu. Qual?
[] Mestrado. Qual?
[] Doutorado. Qual?
[ outro. Qual?

4- Tempo de experiéncia na Educacéao Especial
[] Até 5 anos

|:| Entre 6 e 15 anos
|:| Entre 16 e 25 anos
[] Mais de 26 anos

5- Qual turno trabalha
[ Manha

[ Tarde
[ Noite

] Mais de 1 turno
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PRATICA DOCENTE

1- Realizou alguma formacao em Tecnologia Assistiva?
[ sim
[] Nao

2- Se sim, quais e onde?

3- Por que se interessou em fazé-lo(s)?
] interesse pessoal

Justifique

[] Motivos profissionais

Justifique

] outros. Quais?
Justifique

4- Usa algum recurso da Tecnologia Assistiva em sua pratica docente com o aluno

com necessidades educacionais especiais?

[] sim
] No

5-Se sim, quais?

6-Gostaria de ter formacéo especifica na area da Tecnologia Assistiva que Ihe
permitisse fazer uso em sua Sala de Recursos Multifuncional?

] sim

] Nao

7- Se sim, qual ou quais?

8-Em sua prética docente, vocé desenvolve conteidos de Ciéncias com o aluno

DFM utilizando a Tecnologia Assistiva?
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L] Sim
[] Nao

9- Se sim, qual ou quais?

10- Vocé considera relevante a aprendizagem de Ciéncias para o aluno com DFM?
1 sim
] Nao

11- Justifique

12- Vocé trabalha o ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar?
[ sim
] Nao

13- Caso sim, explique como trabalha
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista Inicial da Formac&do Docente

Ministério da Saude

FIOCRUZ
Fundacao Oswaldo Cruz

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL DA FORMACAO DOCENTE

1. Qual a sua expectativa em relacédo a formacao que vocé vai realizar?

N

. Que conhecimentos vocé considera relevantes para atuar como profissional

na area da Educacéo Especial?

3. Qual a sua opinido a respeito de formacao docente na area da Tecnologia

Assistiva?

4. Na sua experiéncia docente na Educacdo Especial, j& houve oportunidade
para vocé produzir materiais pedagoégicos de TA voltados para atender a um

determinado aluno? Explique.
5. Vocé prepara os recursos pedagogicos de TA com antecedéncia para 0s
alunos da Educacéo Especial? Ou vocé produz os materiais durante a aula da

turma regular de acordo com o que € proposto na hora?

6. Enquanto docente atuante na Educacédo Especial, vocé participa ativamente

do planejamento da escola? Como tem sido sua participagéo?
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APENDICE C - Roteiro de Avaliac&o ao final da Formagc&o pelo professor

Ministério da Saude

FIOCRUZ
Fundacao Oswaldo Cruz

ROTEIRO DE AVALIACAO AO FINAL DA FORMACAO

1. Aformacgao com oficina tendo enfoque na Tecnologia Assistiva contribuiu para
sua pratica pedagogica? Explique em que ela influenciou na sua pratica docente.

2. Aformacao com oficina (producgéo de recursos de TA) atendeu a sua
expectativa?

3. Vocé considera gque os recursos de TA possibilitaram a aprendizagem de
Ciéncias pelo aluno com Deficiéncia Fisico-Motora? Justifique.
4. Foi 0til para o aluno? Na sua opinido, quais foram os ganhos dele?

5. Professor (a), vocé pensa em utilizar o que construiu sobre o conhecimento de
TA com esse aluno (participante da pesquisa) e com os demais alunos?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados de identificacao
Titulo do Projeto: O Ensino de Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora: discutindo a Formacao
de professores e propondo atividades com enfoque na Techologia Assistiva
Pesquisador Responsavel: Aimi Tanikawa de Oliveira
Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: FIOCRUZ/INSTITUTO OSWALDO
CRUZ/Pés-graduacao Stricto Sensu em Ensino em Biociéncias e Saude
Telefones para contato:  xxxxxxvvvxxxx
Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

O(A) Sr. (?) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “O Ensino de
Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora: discutindo a Formacao de professores e propondo
atividades com enfoque na Tecnologia Assistiva”, de responsabilidade da pesquisadora Aimi
Tanikawa de Oliveira.

Através da formacgdo docente de sala de recursos, os professores e profissionais da Saude se
capacitardo a produzir os recursos da Tecnologia Assistiva que dardo possibilidade ao
aluno/paciente com deficiéncia fisico-motora a participar, com independéncia, do ensino e
aprendizagem de Ciéncias. Segue-se o termo de consentimento como formalizacdo da
aceitacao deste convite:

Declaro que por meio deste termo, a minha participacdo no referido estudo serd no sentido de
voluntario, visando ajudar a pesquisa na investigacédo dos impactos das atividades do projeto “O
Ensino de Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora: discutindo a Formacéo de professores e
propondo atividades com enfoque na Tecnologia Assistiva”, na minha pratica docente,
participante da pesquisa.

Afirmo que aceitei participar da pesquisa, sem receber qualquer incentivo financeiro ou qualquer
onus e com a finalidade exclusiva de colaborar para a pesquisa.

Fui informado(a) da metodologia a ser utilizada na entrevista e que esta pode ser arquivada em
forma escrita, por meio de gravacgédo de audio e/ou video, além de fotos.

Declaro que sei que seréo realizadas entrevistas e questionarios comigo, em forma escrita, por
meio de gravagédo de audio e/ou video.

Fui esclarecido(a) de que o uso das informacdes oferecidas estdo submetidas as normas éticas
destinadas a pesquisa, do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP Fiocruz/IOC
Instituto Oswaldo Cruz/ Fundacdo Oswaldo Cruz, localizado na Av. Brasil, 4.036 - sala 705
(Campus Expanséao) - Manguinhos - Rio de Janeiro-RJ - CEP: 21.040-360. O contato do Comité
de FEtica poder4 ser feito através do telefone (+55 21) 3882-9011 ou pelo e-mail
cepfiocruz@ioc.fiocruz.br. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu
nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo.

Na apresentacdo dos resultados e na publicagéo dos resultados em revistas cientificas e eventos
na area, nao serdo citados os nomes dos participantes tampouco das instituicdes participantes.
A menos que seja requerido por lei, somente as pesquisadoras, a equipe de estudo da instituicao
de pesquisa e do comité de ética independente de agéncias regulamentadoras do governo
(quando necessério) terdo acesso as suas informacgdes cedidas para este estudo.

Rubrica
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor

Recebi os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do
estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados positivos ou negativos
somente serdo obtidos apos a sua realizacdo. Assim, serd possivel gue mesmo com o uso dos
recursos de acessibilidade da Tecnologia Assistiva com o aluno/paciente com deficiéncia fisico-
motora, ele podera nédo se apropriar do conhecimento de Ciéncias e, também que tais recursos
nao atendam funcionalmente ao aluno/paciente. Estas questdes poderdo gerar um certo
desconforto e frustracdo para mim e o aluno/paciente.

Serei entrevistado(a) e responderei ao questionéario avaliativo relativo as atividades da oficina, o
gue podera me causar uma certa ansiedade e stress emocional. Porém, fui esclarecido(a) que
estas acdes serdo realizadas em um ambiente acolhedor e reservado com a finalidade de
atenuar os transtornos e evitar exposicao.

Em relacé@o ao uso da Tecnologia Assistiva, para o aluno com deficiéncia fisico-motora, serao
evitados os riscos, utilizando recursos que nao apresentardo ponta ou material cortante que
ocasionem algum risco para 0 mesmo. Eu, como Terapeuta Ocupacional

e o0 pesquisador iremos auxiliar individualmente os alunos/pacientes que necessitarem de
assisténcia no uso da Tecnologia Assistiva. Os recursos serdo usados pelo aluno com
deficiéncia fisico-motora sob a minha orientacéo e do pesquisador na propria sala de recursos
onde o aluno ja tem atendimento pedagdgico.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha particinacin

Para perguntas ou problemas referentes a pesquisa, ligue para XxxXvwwwxxxvwxx  ou entre em
contato por e-mail aimitanikawa@gmail.com para falar com Aimi Tanikawa de Oliveira ou pelo e-
mail rosanemeirelles@gmail.com para falar com Rosane Moreira Silva de Meirelles (orientadora
da pesquisa).

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar.
Vocé recebera uma via de igual teor desse Termo de consentimento.

Este Termo de Consentimento estd de acordo com as normas técnicas da Resolugdo CNS —
Conselho Nacional de Saude n°466/2012.

Eul ’
RG n® , declaro ter sido informado(a) e concordo com a minha participacéo,
como voluntério (a), no projeto de pesquisa acima descrito.

Niteroi, de de

Nome e assinatura da Terapeuta Ocupacional voluntéria Nome e assinatura do responsavel por
obter o consentimento
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APENDICE E - Autorizag&o de uso de imagem do professor

Ministério da Saude
FIOCRUZ
Fundagido O Ido Cruz

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu,

(nacionalidade) , inscrito(@d no CPF sob o n°
, € residente e domiciliado(a) no

endereco

na cidade , estado do Rio de Janeiro, na

qualidade de professor(a) participante da pesquisa concedo gratuitamente a autorizacao
para utilizacdo da minha imagem por meio de fotos, videos e gravacdes de audio para
divulgacédo/disseminacdo publica desses tipos de registros para fins institucionais,
culturais ou cientificos, os quais poderdo ser exibidos no Brasil e em todo 0 mundo, por
um periodo de 5 anos, com objetivo exclusivo de estudo, respeitando a minha integridade
fisica e moral e de minha familia.

Niterai, de de

Assinatura do(a) professor(a)
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APENDICE F - Declaragéo do professor

DECLARACAO

Declaro estar ciente do inteiro teor do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para minha
participacdo na pesquisa “O Ensino de Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora: discutindo a

Formacdo de professores e propondo atividades com enfoque na Tecnologia Assistiva”

decidindo-me a patrticipar da investigacdo proposta depois de ter formulado perguntas e de ter
recebido respostas satisfatorias a todas elas e ciente de que poderei voltar a fazé-las a qualquer

tempo.
Recebi uma via de igual teor desta declaracao, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do profissional da Salde participante

de 20

Aimi Tanikawa de Oliveira

Responsavel pela pesquisa

Pesquisadora e Doutoranda em Ensino em Biociéncias e
Salde Fundacédo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ)
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APENDICE G - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido do aluno

Ministério da Saude

FIOCRUZ
Fundacao Oswaldo Cruz

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O ENSINO DE CIENCIAS E
A DEFICIENCIA FISICO-MOTORA: DISCUTINDO A FORMAQAO DE PROFESSORES E PROPONDO
ATIVIDADES COM ENFOQUE NA TECNOLOGIA ASSISTIVA”. Nesta pesquisa pretendemos
“DISCUTIR A FORMACAO DE PROFESSORES DE SALAS DE RECURSOS E PROPOR ATIVIDADES
DE PRODUCAO DE MATERIAIS QUE FACILITEM A PARTICIPAQAO NO ENSINO DE CIENCIAS DO
ALUNO COM DIFICULDADE MOTORA”.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é “A IMPORTANCIA DE ESTUDAR CIENCIAS PARA A
VIDA DOS ALUNOS, POIS O CONHECIMENTO DE CIENCIAS PERMITIRA UMA PARTICIPAQAO
ATIVA E O DESENVOLVIMENTO DO QUESTIONAMENTO PELO ALUNO, POIS A ESCOLA E UM
ESPACO DE FAVORECER A APRENDIZAGEM DE TODOS.”

Para esta pesquisa adotaremos a(s) seguinte(s) forma(s): Vocé “PARTICIPARA UTILIZANDO
MATERIAIS ADAPTADOS QUE LHE PERMITIRAO PARTICIPAR NO ENSINO DE CIENCIAS E TE
POSSIBILITAR CONHECER OS CONTEUDOS DE CIENCIAS E DESENVOLVER AS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS DURANTE O ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS DA SUA ESCOLA”.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé tera as
explicacdes em qualquer parte da pesquisa que desejar saber e estara livre para participar ou recusar-
se. O responséavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido (a). O pesquisador ira tratar a sua identidade com segredo. Vocé
n&o sera identificado em nenhuma publicacdo. A pesquisa contribuira para “SUA INDEPENDENCIA NAS
ATIVIDADES ESCOLARES DO ENSINO DE CIENCIAS”.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacédo néo sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé. As informacdes, fotos, videos
e gravacgOes de audio utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de assentimento sera em duas vias
originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fomecida a voce.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade em segredo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informac8es somente para os fins académicos e
cientificos.

Caso vocé necessite fazer perguntas ou falar sobre problemas referentes a pesquisa, ligue para X
XXXVVVXX  ou entre em contato por e-mail aimitanikawa@gmail.com para falar com Aimi Tanikawa de
Oliveira ou pelo e-mail rosanemeirelles@gmail.com para falar com Rosane Moreira Silva de Meirelles
(orientadora da pesquisa).

Eu, , portador(a) do documento de
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Ministério da Saude

FIOCRUZ
Fundacao Oswaldo Cruz

Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos da presente
pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualqguer momento poderei
solicitar novas informacdes, e o0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
dessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de20 .

Assinatura do(a) aluno(a)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Nome do Pesquisador Responsavel: Aimi Tanikawa de Oliveira

Endereco: Av. Brasil, 4036. Manguinhos - Secretaria Académica da Pds-Graduacéo
CEP: 21040-360 /Rio de Janeiro - RJ

Fone: XXXXVVVVXXXXXVVVVVXXXX

E-mail: aimitanikawa@gmail.com
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APENDICE H - Autorizac&o de uso de imagem do aluno

Ministério da Saide
FIOCRUZ
Fundagéo O Ido Cruz

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu,

(nacionalidade) , Inscrito@d no CPF sob o n°
, € residente e domiciliado(a) no

endereco

na cidade , estado do Rio de Janeiro, na

qualidade de aluno(a) permito gratuitamente a autorizacdo para utilizagdo da minha
imagem por meio de fotos, videos e gravacfes de audio para divulgacdo/disseminacao
publica desses tipos de registros para fins institucionais, culturais ou cientificos, os quais
poderdo ser exibidos no Brasil e em todo o mundo, por um periodo de 5 anos, com
objetivo exclusivo de estudo, respeitando a minha integridade fisica e moral e de minha
familia.

Niteroi, de de

Assinatura do(a) aluno(a)
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APENDICE | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do responséavel

Ministério da Sautde

FIOCRUZ
Fundacgé@o Oswaldo Cruz

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: O Ensino de Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora: discutindo a Formacéo de
professores e propondo atividades com enfoque na Tecnologia Assistiva

Pesquisador Responsavel: Aimi Tanikawa de Oliveira

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: FIOCRUZ/INSTITUTO OSWALDO CRUZ/Pés-
graduacdo Stricto Sensu em Ensino em Biociéncias e Saude

Telefones para contato: XXXVVVVXXXXX

Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

Responsavel legal:
R.G. Responsavel legal:

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “O Ensino de Ciéncias e a deficiéncia fisico-motora:
discutindo a Formacéo de professores e propondo atividades com enfoque na Tecnologia Assistiva”, sob
a responsabilidade da pesquisadora Aimi Tanikawa de Oliveira.

O propdsito da pesquisa € capacitar os professores na producéo de recursos adaptados da
Tecnologia Assistiva (engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que tém
por objetivo promover a funcionalidade e participacdo com autonomia de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida. O ensino de Ciéncias é importante para a vida dos alunos, no
sentido de identificar os problemas e buscar solu¢cdes. As ciéncias fazem parte do cotidiano escolar de
forma tdo importante quanto as outras areas. A participacdo do(a) menor € importante para que ele(a)
possa utilizar materiais adequados que facilitam a sua aprendizagem em Ciéncias. Segue-se o termo de
consentimento como formalizagdo da aceitacdo deste convite:

Declaro que por meio deste termo, a participacdo do(a) menor no referido estudo sera no sentido de
voluntario, sem receber qualquer incentivo financeiro ou qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para a pesquisa.

Fui informado(a) da metodologia a ser utilizada na coleta de dados e que esta pode ser arquivada em
forma escrita, por meio de gravacdo de 4udio e/ou video, além de fotos.

Fui esclarecido(a) de que o uso das informacdes oferecidas estdo submetidas as normas éticas
destinadas a pesquisa, do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP Fiocruz/IOC Instituto
Oswaldo Cruz/ Fundacao Oswaldo Cruz, localizado na Av. Brasil, 4.036 - sala 705 (Campus Expansao) -
Manguinhos - Rio de Janeiro-RJ - CEP: 21.040-360. O contato do Comité de Etica podera ser feito através
do telefone (+55 21) 3882-9011 ou pelo e-mail cepfiocruz@ioc.fiocruz.br. Estou ciente de que a
privacidade do(a) meu filho(a) sera respeitada, ou seja, o seu nome ou qualquer outro dado ou elemento
gue possa, de qualquer forma, o identificar, sera mantido em sigilo.

Na apresentagéo dos resultados e na publicacdo dos resultados em revistas cientificas e eventos na area,
nao serdo citados 0s nomes dos participantes tampouco das instituicdes participantes.
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A menos que seja requerido por lei, somente as pesquisadoras, a equipe de estudo da instituicdo de
pesquisa e do comité de ética independente de agéncias regulamentadoras do governo (quando
necessario) terdo acesso as suas informacdes cedidas para este estudo.

Recebi 0s esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo
e sera possivel que mesmo com o uso dos recursos de acessibilidade da Tecnologia Assistiva com o
aluno com deficiéncia fisico-motora, ele podera ndo se apropriar do conhecimento de Ciéncias e também,
gue tais recursos nao atendam funcionalmente ao aluno. Estas questfes poderdo gerar um certo
desconforto e frustracéo para o aluno.

Em relacdo ao uso da Tecnologia Assistiva, para o aluno com deficiéncia fisico-motora, serdo evitados
0s riscos, utilizando recursos que ndo apresentardo ponta ou material cortante que ocasionem algum
risco para 0 mesmo. O professor de sala de recursos e o0 pesquisador irdo auxiliar individualmente os
alunos que necessitarem de assisténcia no uso dos recursos adaptados. Os recursos serdo usados pelo
aluno com deficiéncia fisico-motora sob a orientacdo do professor e do pesquisador na propria sala de
recursos onde o aluno ja tem atendimento pedagdgico.

Também fui informado(a) de que posso recusar que meu filho(a) participe do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento sem precisar justificar e de, por desejar que ele(a) saia da pesquisa,
nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu
gueira saber antes, durante e depois da participacdo do(a) meu filho(a).

Para perguntas ou problemas referentes a pesquisa, ligue para XXXVVVXXX | ou entre em contato por
e-mail aimitanikawa@gmail.com para falar com Aimi Tanikawa de Oliveira ou pelo e-mail
rosanemeirelles@gmail.com para falar com Rosane Moreira Silva de Meirelles (orientadora da pesquisa).

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o
objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar. Vocé recebera uma via
de igual teor desse Termo de consentimento.

Este Termo de Consentimento esta de acordo com as normas técnicas da Resolucdo CNS — Conselho
Nacional de Saude n°466/2012.

Eu,
, RG n° , responsavel legal por
RG n° declaro ter sido informado e concordo com a sua participagdo, como
voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.
Niteroi, de de
Nome e assinatura do responsavel legal Nome e assinatura do responsavel

por obter 0 consentimento

Testemunha Testemunha
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APENDICE J — Autorizagdo de uso de imagem pelo responséavel

Ministério da Saude
FIOCRUZ
Fundagéo O Ido Cruz

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu,

(nacionalidade/estado civil/profissao) :
inscrito(a) no CPF sob o n° , € residente e
domiciliado(a) no enderego

, Na cidade
, estado do Rio de Janeiro, na qualidade de

representante legal do(a) aluno(a)

concedo gratuitamente a autorizagdo para utilizacdo da
imagem por meio de fotos, videos e gravacdes de audio para divulgacéo/disseminacgéo
publica desses tipos de registros do(a) aluno(a) para fins institucionais, culturais ou
cientificos, os quais poderdo ser exibidos no Brasil e em todo 0 mundo, por um periodo
de 5 anos, com objetivo exclusivo de estudo, respeitando a integridade fisica e moral
do(a) aluno(a) e de sua (s) familia (s).

Niteroi, de de

Assinatura do responsavel pelo(a) aluno(a)
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APENDICE K — Roteiro para Relato dos Professores quanto a Utilizacdo dos

Recursos de TA com o Aluno DFM

Ministério da Saide
m FIGCAUZ
Fundaglio Oswalda Cruz
ROTEIRO PARA O RELATO DOS PROFESSORES SOBRE A UTILIZACAO DA TA

COM O ALUNO COM DFM

1. Emrelacdo a funcionalidade, o aluno conseguiu acessar a atividade de Ciéncias
e outras? ( ) Sim ( ) Nao

2. Como ele realizou? Com independéncia e autonomia? Descreva como o aluno
realizou

3. O aluno conseguiu dar uma resposta pedagogica sobre o conteudo
interdisciplinar de Ciéncias?
() Sim
( ) Naéo
Fale sobre essas aprendizagens construidas pelo aluno:

4. O que o aluno achou da TA e da atividade pedagdgica construidas para ele?
Relate

5. E vocé, professor, o que achou da TA e da proposta pedagdgica de Ciéncias?
Atendeu ao aluno na construcéo do saber?

6. Professor, o que vocé considerou sobre trabalhar de forma interdisciplinar
Ciéncias com outras disciplinas? Contribuiu para a aprendizagem do aluno?
Faca o seu depoimento
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APENDICE L - Termo de Consentimento (Porto — Portugal) assinado pelo
responséavel para autoriza¢do da participacao do aluno

Termo de consentimento
Dadaos de identificacdo

Titulo do Projeto: © Ensino de Ciéncias e a deficiéncig fisico-motora: discutindo a Formacio de
rofessores e ndo atividades com enfogue na T ia Assistiva

Investigador Responsavel: Aimi Tanikawa ¢e Oliveira

Instituicao a que pertence o Investigador Respensavel: FIOCRUZ/INSTITUTO OSWALDO CRUZIPés-
graduacio Skicto Sensu em Ensino em Biociéncias g Salde

Telefones para contato:  XXXXVVVCCCCXXX

Nome do voluntario:

|dade: anos cC

Responsavel legal:

CC Responsavel legal:

Prezado(a) Encarregado{a) de Educagao, dojg) educando, pelo qual & responsavei, esta sendo
convidadoia) para participar da investigacdo intitulada "0 Ensine de Ciéncias e a deficiéncia fisico-moicra:
discutindo s Formacéo de professores e propondo afividades com enfeque na Tecnologia Assistiva”. sob
a responsabilidade da investigadora Aimi Tanikawa de Oliveira.

O propasito da investigacéo é capacitar os profassores na produg&o de recursos adaptados da
Tacnologia Assistiva (engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, ordticas & setvigos que tém
por objetivo promover a funcionalidade e participagdo com autonomia de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mokilidade reduzida). O ensinc de Ciéncias & imporntante para a vida dos alunos, no
sentido de identificar os problemas e procurar solugoes. As ciéncias fazem parte do cofidiano escolar de
forma tio importante quanto as outras dreas, A participagao do{a} ssu educando € importante para que
ele(a) possa ulilizar materiais adequades que facilitam a sua aprendizagem em Ciéncias.

Segue-se 0 Termo de Consentimenic como formalizac8o da aceitacda deste convite:

Declaro que por meic deste termo, a participagéo dofa) educando no referido estudo sera no sentido de
voluntario, sem receber qualquer incentivo financaire ou qualguer 6nus e com & finalidade exclusiva de
colaborar para a invesligacao.

Ful informadoia) da metodologia a ser utilizada na coleta de dados e gue esta pode ser arguivada am
forma escrita, por maio de gravac3o de dudio efou video, a:ém de fotos.

Estou ciente de que & privacidede dofa) meu educando(a) serd respeitada. ou seja, © seu nome ou
qualguer outro dado cu elemento que pesss, de cualquer forma, o identifcar, serd mantide am sigile
absoluto.

Na apresenta¢ao dos resultados e na publicacdo desies em ravistas cientificas & evenics na aresg, nao
segdo citados os nomes dos participantes, tampouco dss insfituicdes participantes.

Tendo sido ornientado quanto ao teor de tudo o contelicdo mencionado e compreendico a natureza e ©
objetivo do ja referido estudo, manifesto a minha autorizaciio para o meu educando({a) participar.

Receberd uma via de igual ieor desle Termo de consentimento

Eu,__

, responséavel legal pelo educando(a)

declaro ter sido informado e coneardo com a sua paricipagdo, no projeto de pesquisa acima descrito.
Porto, de - de

Nome e assinatura do responsavel legal Nome e assinatura do responsavel
por obler a autorizacdo
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APENDICE M - Entrevista Semiestruturada para os docentes do Porto/
Portugal

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
IDENTIFICACAO PESSOAL

1- Género
1 Feminino
] Masculino

2- Ildade
[] Até 35 anos
[136-45 anos
[ 46-54 anos
] Mais de 55 anos

3- Formacado Académica
[1 Bacharelato. Qual?
[ Licenciatura. Qual?
[] CESE/DESE. Qual?
] Complemento de Formacgé&o. Qual?
[ Licenciatura (2° Ciclo). Qual?
[] Mestrado integrado. Qual?
[] Mestrado. Qual?
] Doutoramento. Qual?

4- Tempo de experiéncia na Educacao Especial
[ Até 5 anos

[ Entre 6 e 15 anos

[ Entre 16 e 25 anos

] Mais de 26 anos

5- Qual turno trabalha
] Manha

[ Tarde

] Noite

[1 Mais de 1 turno

209



PRATICA DOCENTE

1- Realizou alguma formac&o em Tecnologia Assistiva?
[1 sim

1 Nao

2- Se sim, quais e onde?

3- Por que se interessou em fazé-lo(s)?
[ Interesse pessoal

Justifique

1 Motivos profissionais

Justifique

[1 outros. Quais?
Justifique

4- Usa algum recurso da Tecnologia Assistiva em sua pratica docente com o

aluno com necessidades educacionais especiais?

[ sim
[ ] Nao

5-Se sim, quais?

6-Gostaria de ter formacéo especifica na area da Tecnologia Assistiva que lhe
permitisse fazer uso em sua Sala de Recursos Multifuncional ?

[ sim

[ Nao

7- Se sim, qual ou quais?
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8-Em sua prética docente, vocé desenvolve conteudos de Ciéncias com o aluno
DFM utilizando a Tecnologia Assistiva?

[1 sim

[ N3o

9- Se sim, qual ou quais?

10- Vocé considera relevante a aprendizagem de Ciéncias para o aluno com
DFM?

[ sim

1 Nao

11- Justifique

12- Vocé trabalha o ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar?
1 sim
[ N&o

13- Caso sim, explique como trabalha
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APENDICE N - Questionario de Avaliacdo do Workshop no Porto/ Portugal

o . FRASSINETTI

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO WORKSHOP

Por favor, responda a este breve questionario pois a sua opinido € muito importante!

1- Sobre o workshop de hoje:
O que foi abordado que ainda ndo conhecia?

O que j& conhecia?

2- Na sua opinido, a Tecnologia Assistida (TA) possibilita o0 acesso e a aprendizagem das
disciplinas e dos seus contetidos aos alunos com Paralisia Cerebral?
] sim
[] Nao

Por favor, queira justificar a sua resposta:

3- Considera que o aluno com Paralisia Cerebral pode aprender Ciéncias Naturais por meio da TA?
] sim
[C] Nao

Por favor, queira justificar a sua resposta:

4- O workshop, com enfoque em TA, podera contribuir para a sua pratica pedagogica?
] sim
] Nao

Por favor, queira justificar a sua resposta:

5- De 1 a5, como avalia o workshop em que participou?
Nada util

Pouco util

Sem opinido

Util

Muito atil

G WI NPk

6- Sugestbes

Gratas pela sua participacao!
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APENDICE O - Quadro de Levantamento das Necessidades Educacionais

Especiais do Aluno pelo Professor na Formacao
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ANEXOS

ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP

FUNDAGAO OSWALDO CRUZ - =% mo
feelte FIOCRUZ/IOC §Rgrard

rnticotn Oww slido Crua

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE CIENCIAS E A DEFICIENCIA FiSICO-MOTORA: DISCUTINDO A
FORMACAO DE PROFESSORES E PROPONDO ATIVIDADES COM ENFOQUE NA

TECNOLOGIA ASSISTIVA
Pesquisador: Aimi Tanikawa de Oliveira
Area Tematica:
Versdo: 3

CAAE: 62320516.8.0000.5248
Instituicdo Proponente: Instituto Oswaldo Cruz-RJ
- Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 2.022.530

Apresentagdo do Projeto:

Projeto de Pesquisa [Doutorado] “O Ensino de Ciéncias e a Deficiéncia Fisico-motora — Discutindo a
Formacéao de Professores e Propondo Atividades com Enfoque na Tecnologia Assistiva". Responsavel
Principal: Aimi Tanikawa de Oliveira. Assistente: Rosane Moreira Silva de Meirelles. Desenho de Estudo —
Rede Educacional de Niteroi.

HIPOTESE - E possivel aprimorar a pratica pedagégica dos professores de sala de recursos na construgéo
do ensino de Ciéncias pelo aluno com deficiéncia fisico-motora através de uma formagédo docente com
enfoque em Tecnologia Assistiva?

Sujeitos da Pesquisa: 25 professores de sala de recursos multifuncionais da Fundagdo Municipal de
Educacéo de Niterdi (FME). [Interveng@o: a Formagdo com enfoque na Tecnologia Assistiva - Oficina de 90
horas: 60 horas presenciais; 30 horas n@o presenciais.]

Sujeitos da Pesquisa: 35 alunos com deficiéncia fisico-motora com idades variando entre 6 e 12 anos,

matriculados nas escolas da FME. [Intervencgao: a utilizagcdo dos recursos da Tecnologia Assistiva para o
ensino de Ciéncias]

Enderego: Av. Brasil 4036, Sala 705 (Campus Expansao)

Bairro: Manguinhes CEP: 21.040-380
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRC
Telefone: (21)3882-9011 Fax: (21)2561-4815 E-mail: cepfiocruz@ioc. fiocruz.br
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214



1OC]

tentiovio Ovwalido Cren |

FUNDAGAO OSWALDO CRUZ - £
FIOCRUZ/IOC

Continuag@o do Parecer: 2.022.530

SN

Plobaforma

Outros Documento_autorizacao_professor.docx| 30/03/2017 |Aimi Tanikawa de Aceito
17:09:03 | Oliveira
Outros Documento_autorizacao_responsavel.dgl 30/03/2017 |Aimi Tanikawa de Aceito
cx 17:08:13 | Oliveira
Outros Documento_autorizacao_aluno.docx 30/03/2017 |Aimi Tanikawa de Aceito
17:06:15 | Oliveira
TCLE/Termos de | Tcle_deciaracao_professor.docx 30/03/2017 | Aimi Tanikawa de Aceito
Assentimento / 17:00:14 | Oliveira
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | TermodeAssentimento.docx 30/03/2017 | Aimi Tanikawa de Aceito
Assentimento / 16:52:09 |Oliveira
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de | TclePais.docx 30/03/2017 | Aimi Tanikawa de Aceito
Assentimento / 16:51:37 |Oliveira
Justificativa de
Auséncia
Outros CartaRespostaFiocruz.jpg 16/01/2017 | Aimi Tanikawa de Aceito
19:55:11 | Oliveira
Projeto Detalhado / | ProjetoAimiCep.docx 18/11/2016 |Aimi Tanikawa de Aceito
Brochura 16:30:19 | Oliveira
Investigador
Qutros CartadeAceite.pdf 27/10/2016 |Aimi Tanikawa de Acsito
17:18:34 | Oliveira
Outros TermodeCompromisso.pdf 27/10/2016 |Aimi Tanikawa de Aceito
17:16:51 | Oliveira
Outros roteiroAimiFiocruz.docx 27/10/2016 |Aimi Tanikawa de Aceito
17:06:49 | Oliveira
Cronograma cronogramaAimiFiocruz.docx 27/10/2016 |Aimi Tanikawa de Aceito
17:04:22 | Oliveira
Folha de Rosto folhaderostoAimi.pdf 27/10/2016 |Aimi Tanikawa de Aceito
16:57:20 | Qliveira
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
RIO DE JANEIRO, 19 de Abril de 2017
Assinado por:
José Henrique da Silva Pilotto
(Coordenador)
Enderego: Av. Brasil 4036, Sala 705 (Campus Expansio)
Bairro: Manguinhos CEP: 21.040-360
UF: RJ Municiplo: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3882-9011 Fax: (21)2561-4815 E-mail: cepfiocruz@ioc.fiecruz.br
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ANEXO B — Termo de Compromisso Pesquisa

PREFEITURA

g NITEROI

FOUCACAOCIENCIA E TECNOLOGIA
FUNDACAO MUNICIPAL DE EDUCACAD

Subsecretaria de Educagio
NEST- Nicleo de Estigio

TERMO DE COMPROMISSO - PESQUISA

Eu,_AiMmi TANIKAWA DE_ 0L VERP , regularmente

matriculado(a) no Curso de j ,da 0 ( g)Za Z [oC 5

venho por meio deste, elaborado dentro dos ditames legais estabelecidos na Resolugio 196/96
do Conselho Nacional de Sande, no tocante i pesquisa com seres humanos a assumir os
seguintes compromissos:
1 - Cumprir rigorosamente as normas regimentais do Nucleo de Estigio - NEST da Secretaria
Municipal de Educagio Ciéncia ¢ Tecnologia ¢ da Fundagio Municipal de Educagdo, do
municipio de Niter6i — RJ, em conformidade com a Portaria FME 578/2005;
2 — Entregar o relatério contendo os resultados parciais a cada semestre e finais ao término da
Pesquisa.
3 — Quanto aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa:

A — Entrevista com profissionais ou alunos - utilizar o0 Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido; este deverd ser assinado pelos pais ou responsaveis legais quando

se tratar de estudante menor de 18 (dezoito) anos;

B — Uso de imagem - solicitar autorizagio da Assessoria de Comunicag¢io Social da
Fundagio Municipal de Educagiio de Niteroi;

C- Publicagées, apresentagdio de trabalhos em congressos: deve ser amplamente

divulgado junto aos participantes da pesquisa e no NEST/FME.

Niterdi, O¢) de R desA)p .

s Dt it Y itk

ASSINATURA DO ESTAGIARIO

N 5 TUICAO CONCEDENTE

/LW e 31@~/\a

1N§T1Tmcixo DE ORIGEM
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ANEXO C - Carta de Aceite da Assessoria de Educacao Especial da FME

(destacar e devolver ao NEST) (<) Pesquisa ( )Estagio "DOUTORADO
] PREFEITURA 5
< NITEROI

:

1
a4
A8 €DUCACAO,CIENCIA E TECNOLOGIA
FURDACAQ MUNICIPAL DE EDUCACAD

Superintendéncia de Gestdo de Pessoas
Nucleo de Estagio - NEST

b \
Nome completo: Ql;mm, Gmdm)o, d\L @{Q\Jwta

Instituicao de origem: _EiQCRUZ/TTC.
UE / UME! /Setor @M@L@M&nﬂm@(&

() Aceitamos ( ) Nao aceitamos
que o(a) aluno(a) desenvolva atividades de Estagio efou Pesquisa nesta Unidade de
Educacao/ Setor FME.

Periodo de 1/ 031 90 1f a 03 1 03 I oJ0edAl -

Em: 1%/ C3/ 4¢6.
dos Reis
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