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RESUMO

A formacdo ética realizada durante a aprendizagem de conceitos bioldgicos
através da experimentacdo animal é uma preocupacdo do crescente debate bioético no
ensino superior biomédico no que concerne a instituicdo do respeito a vida. O uso
“desproblematizado” de animais em situagcdes didaticas deixa de conferir critérios
humanisticos a formacg&o dos discentes e pode repercutir negativamente em suas futuras
atividades profissionais de ensino e pesquisa. O objetivo desse estudo foi investigar as
concepcOes e atitudes de académicos discentes dos cursos de Biomedicina e Ciéncias
Biologicas e docentes dos departamentos de Imunologia, Fisiologia, Zoologia e
Anatomia de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior do Estado do Rio de Janeiro
sobre as orientagdes éticas e legais do uso de animais nas Universidades. A investigacdo
foi realizada através da aplicagdo de questionarios semi-estruturados aos sujeitos e 0s
dados coletados foram posteriormente categorizados em perspectiva qualitativa.
Observou-se que os discentes e professores avaliados, aparentemente, desconhecem a
legislagdo e os preceitos éticos para a experimentacdo animal. Embora os professores
informem que discentes dificilmente rejeitam a experimentagdo em animais, os alunos
revelaram que apresentam reagOes emocionais negativas quando da manipulacdo de
animais, sugerindo uma recusa de “forma silenciosa” para essa atividade. Os
professores de Anatomia e Fisiologia investigados revelaram que o uso de animais ndo €
indispensavel para a aprendizagem de conceitos bioldgicos, enquanto os professores de
Zoologia e Imunologia realizam aulas demonstrativas com animais vivos e aparentam
uma conduta experimentalista acritica. Os resultados obtidos indicam a necessidade de
um debate acerca das questdes legais da experimentacdo animal, com uma discussao
mais aprofundada e transdisciplinar da bioética durante a formacdo dos futuros
professores e pesquisadores das areas de biologia e salde.

Palavras-chave: 1. Ensino de Ciéncias; 2. Experimentacdo Animal; 3. Formagcéo Etica;
4. Bioética.



Melgaco I.C.P.P.S. Training Ethics and Animal Experimentation: The conceptions
of students and teachers on the use of animals in science education. Rio de Janeiro,
2010. 109 f. Master thesis [Science dissertation in Health education] — Instituto
Oswaldo Cruz

ABSTRACT

Training ethics during the learning of biological concepts through animal testing
is a growing concern of the bioethical debate on biomedical education, especially in
courses that train teachers and researchers. The “unproblematic” use of animals in
didatic situations has no longer humanistic training criteria and it may impact
negatively on their future professional activities of teaching and research. The aim of
this study was to investigate the views and attitudes of academic students in
Biomedical and Biological Sciences graduation courses and the faculty from the
departments of immunology, physiology, zoology and anatomy of a Brazilian Federal
Educational Institution located in Rio de Janeiro on legal and ethical guidelines of
animal use in universities. The results were obtained by applying semi-structured
questionnaires to students and teachers and subsequently categorized into qualitative
perspective. It was observed that students and teachers do not know the laws and
ethical principles for animal experimentation. The students describe negative
emotional reactions concerning animal handling and this could represent a silently
refusal for this activity, since the teachers indicate a low rate of rejection stated by
students to carry out this type of activity. Teachers of anatomy and physiology
demonstrated through the procedures used in their disciplines which the use of animals
iIs not essential to the learning of physiological concepts, while the disciplines of
immunology and zoology hold their practices with an apparently uncritical
experimentalist thinking through the “unproblematic” use of “inferior” animals in
demonstration classes. The data collected indicate the need for a debate about animal
testing during graduation, with further discussion on a transdisciplinary approach of
bioethics and legal issues of animal experimentation in the training of future teachers
and researchers in the areas of biology and health.

Keywords: 1. Science Education; 2. Animal Experimentation; 3. Training Ethics; 4.
Bioethics.
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APRESENTACAO

O uso de animais em praticas didatico-cientificas vem sendo alvo de muitas
criticas no que diz respeito a sua legitimidade e também a sua contribui¢do para a
formacdo ética dos estudantes da area biomédica. Com a crescente rejei¢do da sociedade
aos procedimentos adotados em situacgOes didatico-cientificas que utilizam animais e
com a maior conscientizagdo sobre os direitos dos animais, cresce a demanda por uma
reformulacdo dos métodos atualmente empregados durante a educagéo cientifica. Por
esses motivos, o presente estudo buscou investigar um tema que gera muita polémica no
meio académico: a utilizacdo de animais em situacOes de pesquisa e ensino e as
contribuigdes dessas praticas para a formacéo profissional e ética dos estudantes da rea
da saude.

Dessa forma, investigamos as concepgOes de alunos dos cursos de Biomedicina
e Ciéncias Biologicas e de professores de graduacdo de uma Instituicdo Federal de
Ensino do Estado do Rio de Janeiro sobre as implicagdes éticas e legais da utilizacdo de
animais durante o ensino de Anatomia, Fisiologia, Imunologia e Zoologia.

Convém, agora, mencionar a estrutura do presente estudo, o qual esta dividido
em seis secOes, sendo que a primeira buscou apresentar um panorama conceitual da
Bioética, grande area que forneceu as bases epistemoldgicas para o questionamento do
estatuto moral dos seres humanos em relagdo ao ambiente e demais seres vivos. Nessa
perspectiva, faremos uma abordagem geral da evolucdo da Bioética que abrangera o
cenario histdrico da experimentacdo animal e suas implicacfes éticas e legais.

O fechamento da primeira se¢do versara sobre as percep¢des da comunidade
académica sobre o tema, o cenario atual da utilizacdo animal no ensino biomédico, 0s
métodos alternativos aos usos de animais existentes, as contribuicdes da Bioética para a
formacdo critica de estudantes e as orientacbes previstas nos codigos de ética das
profissdes conferidas pelos cursos de graduacao investigados.

As segunda e terceira secfes revelam, respectivamente, 0s objetivos e métodos
empregados para o desenvolvimento desse estudo cujos resultados foram analisados em
uma perspectiva qualitativa, seqgundo Bardin (2002) e Trivifios (2008).

Dando prosseguimento e concluindo a estrutura do trabalho, as quarta, quinta e
sexta segOes apresentar-se-30, respectivamente, com os resultados, conclusdes e

consideracoes finais construidas ao término da investigacéo.
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1. INTRODUCAO

1.1 AETICADA VIDA: AS PERSPECTIVAS DA BIOETICA

1.1.1 Origem e Evolucéo da Bioética

A palavra ética é originada do grego ethos, que significa modo de ser, carater.
Em Filosofia, “ética” entende-se como um conjunto de valores e de normas
racionalmente aceitos por comunidades com diferentes morais positivas’, que Ihes
permitem uma convivéncia harmoniosa e pacifica, e que até pode ser cooperativa
(OLIVE, 2006). Em outras palavras, ética® significa “o que é bom para o individuo e
para a sociedade”, e seu estudo contribui para estabelecer a natureza de deveres no
relacionamento individuo-sociedade (CULS, 2008). Assim, o termo Bioética, que
também tem suas raizes etimoldgicas na Grécia Antiga, bio e ethos (vida e ética), define
a expressao “ética da vida”, ou seja, estabelece a natureza de deveres do ser humano
para as questdes da vida (SELLI; GARRAFA, 2005).

Historicamente, o primeiro uso da palavra “bioética” (bio+ethik) foi feito por
Fritz Jahr em 1927, no periddico alemdo Kosmos. Jahr teria caracterizado a Bioética
como reconhecimento de obrigacfes éticas, ndo apenas com relagdo ao ser humano, mas
com todos os seres vivos (JAHR, 1927 apud GOLDIM, 2006). No final de seu artigo,
Fritz Jahr propde um “imperativo bioético” que respeita todo ser vivo essencialmente

como um fim em si mesmo e trata-o, se possivel, como tal.

! Por “moral” entende-se a moral positiva, isto &, o conjunto de normas e valores morais de fatos aceitos
por uma comunidade para regular as relagoes entre seus membros (OLIVE, 2006).

2 Na filosofia classica, a ética ndo se resume ao estudo da moral (entendida como "costume", do latim
mos, mores), mas a todo o campo do conhecimento que ndo é abrangido na fisica, metafisica, estética, na
I6gica e nem na retorica. Assim, a ética abrangia 0s campos que atualmente sdo denominados
antropologia, psicologia, sociologia, economia, pedagogia, educacdo fisica, dietética e até mesmo
politica, em suma, campos direta ou indiretamente ligados a maneiras de viver. A ética também pode ser
definida como a ciéncia que estuda a conduta humana e a moral é a qualidade desta conduta, quando
julga-se do ponto de vista do Bem e do Mal (CULS, 2008).

14



Esse texto anteciparia, assim, o surgimento definitivo do termo “bioética” em 47
anos ja que foi em 1971, com a publicacdo do livro “Bioética: ponte para o futuro”, do
médico Van Rensselaer Potter, que o termo Bioética foi reconhecido mundialmente e
cuja abordagem estava voltada para as preocupacdes de consciéncia ecoldgica,
preservacdo do planeta e de seus ecossistemas (PIRES; TRINDADE, 2007).

De acordo com a literatura, embora a abordagem inicial da Bioética englobasse o
respeito a vida em todas as suas manifestacOes, a Bioética foi inicialmente aplicada e
estudada, durante muitos anos, na pesquisa cientifica envolvendo a vida humana. Essa
limitagdo deveu-se principalmente ao contexto historico do pds-guerra quando as
barbaries realizadas por médicos e pesquisadores engajados no nazismo foram
mundialmente conhecidas (PIRES; TRINDADE, 2007).

Em conseqiiéncia do julgamento dos crimes cometidos pelos nazistas, em 1947,
foi elaborado o Cddigo de Nuremberg quando pela primeira vez foi estabelecida uma
recomendacgdo internacional sobre aspectos éticos envolvidos na pesquisa em seres
humanos (GARRAFA, 2001). Um ano depois, a Assembléia Geral das Nagdes Unidas
promulgou a Declaragdo dos Direitos Humanos (1948), onde estdo contidos os
principios fundamentais de direito a vida e a liberdade inerentes a cada ser (GARRAFA,
2001).

Mesmo com todo o processo de “humanizacdo” da pesquisa com seres humanos,
alguns paises envolvidos na elaboragdo do Codigo de Nuremberg, como Alemanha e
Estados Unidos, realizaram, em seus territorios, experimentos eticamente questionaveis.
O mais longo desses experimentos se iniciou em 1932, na comunidade negra de
Tuskegee do Alabama, nos Estados Unidos, e foi finalizado em 1972. Conhecida como
“Tuskegee Study”, essa pesquisa consistia na observacdo de centenas de negros
infectados com sifilis cujo objetivo foi estudar o desenvolvimento natural da doenca,
desde os primeiros sintomas até a morte, sem oferecer tratamento adequado que ja
existia desde o inicio do século XX.

Mesmo que tais situacOes tenham sido conhecidas e demandassem maior
reflexdo, a ética, naquela época, ainda era como um conjunto de principios e normas
que um grupo estabelecia para seu exercicio profissional, como os cddigos de ética dos
médicos, dos advogados, dos psicdlogos, entre outros (VAZQUES, 1999). Esse cenario
mudaria a partir de 1953, quando Crick e Watson, publicaram a conformacao espacial
do DNA, criando uma variedade de condic¢des para o desenvolvimento biotecnoldgico,
que comegou a ter maior impacto social nas décadas de 1960 e 1970 (NEVES,1996).
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Conseqlientemente, a humanidade viu-se perante a descoberta de novas drogas ligadas
ao comportamento, aos avangos da computacdo, bioquimica e genética e a existéncia e
uso de armas quimicas, bioldgicas e nucleares (ADINOLFI, 2003).

Os novos conhecimentos proporcionaram um vasto conjunto de técnicas que
usam seres vivos, ou parte deles, para produzir ou modificar produtos, animais e
microorganismos com fins especificos. A esperanga para a resolugdo de diversos
problemas também se difundiu, porém a preocupagdo trazida pelos riscos tecnologicos
ndo pode ser esquecida, tendo sido responsavel pela necessidade do surgimento de um

novo dominio da reflexdo para as questdes humanas na sua dimensdo ética.

1.1.2 A Bioética em Pesquisa com Seres Humanos

Sabendo-se que mesmo apds o Cddigo de Nuremberg diversas praticas
eticamente questionaveis foram realizadas em seres humanos com fins de pesquisa, a
Associagdo Médica Mundial elaborou a Declaragdo de Helsinque em 1964, considerada
por muitos, como a primeira padroniza¢cdo mundial para a pesquisa biomédica realizada
em humanos (PESSINI; BARCHIFONTAINE, 1998).

Em seguida a esses acontecimentos, Henry Beecher publicou em 16 de junho de
1966 na revista The New England Journal of Medicine seu artigo intitulado “Ethics and
Clinical Research”, cujo contetdo consistia na investigacdo sobre como eram
desenvolvidos os procedimentos éticos nas pesquisas biomédicas através de periddicos
cientificos. Essa investigacdo teve dentre 50 recortes, 22 relatos de experimentos que
atentavam contra os direitos humanos e todos os demais cddigos de ética internacionais
existentes até o momento (BEECHER, 1966 apud DINIZ, 1999).

Apos a Declaracdo de Helsinque, outro importante documento que defendeu o
respeito pelas pessoas, a beneficéncia e a justica como principios fundamentais para a
conduta ética de pesquisas envolvendo humanos foi elaborado em 1978: o “Relatério
Belmont: Principios e Diretrizes Eticas Para a Protecdo de Pacientes Humanos em
Pesquisas” (DEPARTMENT OF HEALTH, EDUCATION AND WELFARE, 1978).

O desdobramento natural de todos esses acontecimentos resultou na elaboragéo

do modelo tedrico do “Principialismo” que formou as bases epistemoldgicas da Bioética
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no ambito cientifico, até entdo restringindo-a apenas para a area da salde e pesquisa em
seres humanos. Criado em 1979 por Beauchamp e Childress, o modelo “principialista”
tomou como fundamento quatro principios basicos — autonomia, beneficéncia, ndo
maleficéncia e justica — o0s quais, segundo eles, seriam uma espécie de instrumento
pratico para analise dos conflitos surgidos no campo bioético (GARRAFA, 2005).

Atualmente, a Declaracdo de Helsinque ainda é um dos principais documentos
que regulam a eticidade da pesquisa envolvendo seres humanos (PALACIOS, REGO e
SCHRAMM, 2002). Quando um ser humano é o sujeito de uma pesquisa médica, a
observacdo dos principios éticos implica avaliar, entre outros aspectos, os referenciais
fundamentais para pesquisa envolvendo seres humanos incluindo: Respeito a
Autonomia — que deve abranger os direitos de liberdade, privacidade, escolha
individual, liberdade da vontade e de ser o motor do proprio comportamento
pertencendo a si mesmo; Nao-maleficiéncia — que determina a obrigagédo de néo infligir
dano intencionalmente; Beneficéncia — que defende ndo apenas o tratamento do
individuo como autdbnomo, mas também deve contribuir para seu bem-estar; Justica —
que implica em tratamento justo, equitativo e apropriado, levando-se em consideracao
aquilo que é devido as pessoas (BEAUCHAMP; CHILDRESS, 2002).

Na busca pelo maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos, com 0
proposito ainda de beneficiar também a outras pessoas, deve-se proceder a uma
ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto atuais como potenciais, individuais ou
coletivos. Segundo esse principio, uma pesquisa deve ter relevancia social com
vantagens significativas para os sujeitos da pesquisa e minimizagéo dos custos para 0S
sujeitos vulneraveis, garantindo a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagdo socio-humanitaria (DEPARTMENT OF
HEALTH, EDUCATION AND WELFARE, 1978).

No Brasil, a Resolu¢do n° 196/96 do Conselho Nacional de Saide (CNS) trata
das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos. Essa
resolucdo regulamenta a criagdo de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) em todo o
pais com o objetivo de examinar as questdes éticas em pesquisas com seres humanos,
em que os principios acima mencionados sdo avaliados (CONSELHO NACIONAL DE
SAUDE, 1996)

Os avancos alcancados pelo desenvolvimento cientifico vém colocando a
humanidade frente a novas e diferentes situacfes que tornam necessaria a reflexdo

acerca de suas consequéncias, bem como a criagdo de mecanismos de controle sobre
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descobertas cientificas e tecnoldgicas, trazendo o homem para o campo das discussfes
éticas. Nesse contexto, em que pesem as disparidades, € interessante observar que,
embora a Bioética tenha se consolidado como uma ciéncia “eminentemente
antropocéntrica”, deve-se aos ideais estabelecidos e pregados por ela grande parte da
argumentacdo trazida por aqueles que defendem os direitos dos animais em
procedimentos cientificos (MACHADO; PINHEIRO; MARCAL et al, 2004).

1.1.3 A Bioética Animal: Aspectos a Considerar

1.1.3.1 A Perspectiva Antropocéntrica da Utilizacdo Animal

O antropocentrismo (do grego anthropos -"humano™; e kentron, “centro") coloca
0 Homem como o centro do Universo, ou seja, em um lugar confortavel para justificar a
exploragdo de recursos naturais e a manipulagdo da vida ndo-humana para os mais
diversos fins como transporte, pesquisa e situacdes didaticas. Entretanto, muitas
discussdes a respeito de quais valores devem guiar a pesquisa e 0 ensino vém sendo
levantadas gracas ao recente questionamento do paradigma® antropocéntrico cujas
atitudes com os animais indicam que a vida de outros seres ndo possui valor algum
independente de interesses humanos (SINGER, 2002; MINTEER; COLLINGS, 2005).

A explicacdo para que essa valoragdo tenha predominado até os dias de hoje,
talvez resida no fato de que durante muito tempo as ciéncias ignoraram a necessidade de
harmonizar os preceitos por ela descritos com os sistemas de valores morais e sociais
vigentes (MACHADO; PINHEIRO; MARCAL et al, 2004).

A crise ambiental que enfrentamos, prevista por alguns estudiosos durante a
década de 1960, talvez seja um dos principais alertas para a necessidade de uma
desconstrucdo desse sistema de valores antropocéntricos. Em 1967, Lynn White-Jr.

® Paradigma (do grego paradeigma) é a representacdo de um padrdo a ser seguido. E um pressuposto
filoséfico, matriz, ou seja, uma teoria, um conhecimento que origina o estudo de um campo cientifico;
uma realizagdo cientifica com métodos e valores que sdo concebidos como modelo; uma referéncia inicial
como base de modelo para estudos e pesquisas. Segundo Kuhn (1978, p. 60), uma comunidade cientifica
consiste em homens que partilham um paradigma e esta "[...] ao adquirir um paradigma, adquire
igualmente um critério para a escolha de problemas que, enquanto o paradigma for aceito, poderemos
considerar como dotados de uma solugdo possivel".
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dissertou sobre os motivos historicos que levariam a crise ambiental do século XX e
revelou que o principal deles seria 0 pensamento judaico-cristdao — antropocéntrico — que
disseminava a idéia de superioridade humana em relacdo as demais formas de vida na
Terra (WHITNEY, 1993), tendo citado como exemplo o livro Génesis 1:27-9:

Criou Deus 0 Homem a sua imagem, & imagem de Deus o criou; [...]. Deus os
abengoou, e lhes disse: [...] Encham e subjuguem a terra! Dominem sobre 0s
peixes do mar, sobre as aves do céu e sobre todos 0s animais que se movem
pela terra. Eis que lhe dou todas as plantas que nascem em toda a terra e
produzem sementes, e todas as arvores que ddo frutos com sementes. [...].
(GENESIS I, 27-9)

A filosofia também contribuiu com as bases do pensamento antropocéntrico
religioso, pois ratificava que todas as coisas postas na Terra existiam com finalidade de
servir aos seres humanos. Essa serventia da natureza e dos animais incluia diversas
necessidades como alimentag&o, vestuério e forca de trabalho. Aristoteles foi um dos
filosofos que defendeu e contribuiu para a disseminacdo desse pensamento racional
ocidental. Segundo Thomas (1996:21), Aristételes acreditava que “as plantas foram
criadas para o bem dos animais e esses para o bem dos homens. Os animais domésticos
existiam para labutar, os selvagens para serem cagados”.

Também na Idade Média, a comegar pelo habito da cacga, os animais ndo eram
“dignos” de consideragcdo moral por parte dos seres humanos. Era comum e amplamente
aceito todo tipo de violéncia contra os animais. A prépria caca era considerada um
esporte digno de familias nobres e significava uma afirmagdo de posicdo social
privilegiada. Dessa forma, podemos dizer que o “socialmente aceito” era que 0s animais
ndo mereciam qualquer consideracdo moral. N&o havia preocupacdo com seu bem estar
e ndo se pensava no seu sofrimento ou no seu valor independente de interesses humanos
(SINGER, 2002).

O pensamento antropocéntrico ocidental presente em manifestagdes religiosas
ou filoséficas pode ter, ainda, contribuido para o surgimento de um preconceito dos
seres humanos em relacdo as outras espécies definido por Ryder (1991) como
especismo ou especianismo. A divisdo dos grupos de animais em seres “superiores” e
“inferiores” seria um exemplo de pratica especista que, por sua vez, torna conveniente

um esquema de decisbes a respeito de quais espécies poderdo ser utilizadas nos
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diferentes tipos de atividades humanas, incluindo a experimentacdo (BEKOFF, 1998b
apud PAIXAO, 2001). E importante ressaltar, entretanto, que o fato de a vida humana
ser evidentemente valiosa, ndo é razdo suficiente para dizer que humanos séo superiores
a qualquer outra forma de vida. (FOLLAIN, 2007).

Argumentagdes favordveis as condutas especistas questionam a relevancia de
uma reflexdo sobre o tema justificando que ndo ha igualdade, inclusive entre humanos:
Como ¢é possivel que alguém perca seu tempo tratando da igualdade dos animais,
quando a verdadeira igualdade é negada a tantos seres humanos? (SINGER, 2002). Essa
atitude reflete, claramente, o preconceito popular contra o fato de se levar a sério 0s
interesses dos animais. Singer também apresenta outro argumento comum na defesa do
especismo:

Da mesma forma como os pais tém uma obrigacdo especial de cuidar de seus
préprios filhos, priorizando-os em relagdo aos filhos dos outros, nds temos uma
obrigacdo especial para com 0s membros de nossa propria espécie, priorizando-

os em relagdo aos membros de outras espécies (SINGER, 2002).

Nas passagens citadas, 0 mesmo autor sugere que tais argumentos sdo repletos
de preconceito, pois estamos desconsiderando interesses de outros animais pelo fato de
pertencerem a outra espécie, assim como as mesmas justificativas permitiriam a
desconsideracdo de interesses entre humanos de diferentes grupos (por exemplo:
racismo e sexismo).

Em suas obras Etica Pratica (2002) e Libertacdo Animal (2004), Singer propde o
“Principio da lgual Consideracdo de Interesses” como um principio ético basico que
postula igualdade. A esséncia do “Principio da Igual Consideragdo de Interesses” é a de
qgue, em nossas decisbes morais, devemos atribuir o mesmo valor aos interesses
semelhantes de todos os que sdo atingidos por nossos atos. Ao adotar este principio, ndo
se pretende propor um conceito simplista de que os animais e 0 ser humano sejam iguais
ou tenham os mesmos direitos. A proposta € que todos 0s seres vivos — capazes de
terem interesses — tenham seus interesses respeitados.

A anélise historica da relacdo do homem com a natureza nos permite entender
que a idéia de valor do ambiente e, por conseguinte, de animais ndo-humanos sempre
esteve diretamente ligada a utilidade. Com relacdo a isso, vale ressaltar entdo dois
conceitos de valor: o valor intrinseco e o valor utilitario ou instrumental. Singer (2002)

explica que:
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Uma coisa tem valor intrinseco se for boa ou desejavel em si; o contraste se da
com o valor instrumental, que é um valor em forma de meio para a obtencdo de
algum outro fim ou objetivo (SINGER, 2002).

O pensamento cartesiano®, os ideais antropocéntrico-especistas do ocidente e as
varias descobertas nas areas de medicina e de biologia do século XIX (ANDRADE;
CORREIA; OLIVEIRA, 2006), permitiram a utilizacdo de animais, ndo s6 no transporte
e alimentacdo, mas em préticas tradicionalmente empregadas no ambito cientifico da

area biomédica como, por exemplo, a experimentacdo animal.

1.1.3.2 A Experimentacdo Animal

1.1.3.2.1 Cenério Historico

Uma experimentacdo animal é entendida como o uso de animais para fins de
pesquisa ou didaticos, abrangendo a dissecacdo (acdo de seccionar partes do corpo ou
6rgédos de animais mortos para estudar sua anatomia) e a vivissecg¢ao (intervencdes em
animais vivos, anestesiados ou ndo) (GREIF; TREZ, 2000). Ressalta-se que, segundo
Paton (1993), simples observa¢cdes no campo ou em laboratério que provogquem
impactos em outros seres também permitem a denominagdo de “experimentacdo”.
Nesse ultimo caso, grande parte da pesquisa envolve trabalhos de campo, em que 0s
animais permanecem no seu habitat. O proposito dessas pesquisas pode ser o de
obtencdo de conhecimento sobre ecossistemas, organizac¢do social, relagdes predador-
presa, transmisséo de doencas, entre outros (DONNELLEY; NOLAN, 1990).

Embora o termo “experimentacdo animal” seja amplamente utilizado para
descrever estudos onde os animais servem como “modelos” de projecdo de dados para
os seres humanos (SMITH; BOYD, 1991), ele pode se referir também ao estudo em

animais para um maior conhecimento de sua prépria fisiologia, podendo resultar em

4 Denominagdo da teoria mecanicista defendida por René Descartes, pela qual os animais ndo seriam
mais do que simples maquinas, desprovidos de alma e, portanto, insensiveis a dor e ao sofrimento
(VERGARA, 2003).
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aplicagdes na propria medicina veterindria. Segundo Held (1983) citado por Paixdo

(2001), um modelo animal é:

Um organismo vivo no qual a biologia ou o comportamento podem ser
estudados, ou no qual um processo patolégico, induzido ou espontaneo, podem
ser investigados, e no qual o fendmeno, em um ou mais aspectos, assemelha-se
ao mesmo fendbmeno em humanos ou outras espécies animais. (HELD,1983:13
apud PAIXAQ, 2001)

A primeira pesquisa cientifica sistematizada com o uso de animais foi realizada
por William Harvey, em 1638, e obteve grandes achados de fisiologia da circulagdo
sanguinea (PRADA, 2008). Entretanto, foi no século X1X que o uso da experimentacao
animal emergiu como um importante método cientifico, com a participagdo de Francois
Magendie (1783-1855), Claude Bernard (1813-1878) e Louis Pasteur (1822-1895)
(ORLANS, 1993).

Claude Bernard é considerado o principal responsavel pela institucionalizacdo da
experimentagdo animal como um direito integral e absoluto do cientista, mesmo tendo
sido um defensor da ética com pacientes humanos. Para Bernard, o bom cientista deve
ser empenhado e absorto por uma idéia cientifica: “s6 vé sua vida e sé repara nos
organismos que lhe escondem problemas que ele quer descobrir” (BERNARD,
1994:145).

A defesa do modelo experimental animal foi fortalecida em 1859, quando
Charles Darwin (1981a), estabeleceu os pressupostos do vinculo existente entre as
diferentes espécies animais em um Unico processo evolutivo com a sua obra “A Origem
das Espécies”. Desta forma, a teoria da evolucdo de Darwin fornecia bases racionais
para a extrapolacdo dos dados obtidos em pesquisas com modelos animais para os seres
humanos, dando um maior respaldo aos cientistas que utilizavam animais em suas
pesquisas.

Embora os séculos XVIII e XIX tenham mais representantes vivisseccionistas, é
importante salientar que dois dos principais argumentos contra a vivisse¢éo sao de 1780
e 1871. Jeremy Bentham sugeriu, em sua obra “Uma Introducdo aos Principios da
Moral e da Legislagdo” (1780), que o questionamento sobre a capacidade que 0s
animais teriam para sofrer deveria ser sobreposta as ddvidas em relagdo as capacidades

de comunicacgdo ou raciocinio (PRADA, 2008). Ja em 1871, uma relacdo paradoxal que
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também forneceu bases racionais para o questionamento da experimentacéo animal esta
nas mesmas constatacbes de Darwin sobre as semelhangas importantes entre as
estruturas e funcionamento do corpo de animais e seres humanos. Ou seja, se justamente
por apresentarem semelhangas com 0s seres humanos € que o0s animais séo utilizados
como modelos experimentais para a evolugdo da ciéncia, talvez devessem ser mais
respeitados pelo mesmo motivo. Darwin (1981b) ratificou seu posicionamento a
respeito de diferencas interespecificas em sua obra originalmente escrita em 1871, “The
Descent of Man™:

N&o existe nenhuma diferenca fundamental entre o ser humano e 0s animais
superiores em termos de faculdades mentais. A diferenca entre a mente de um
ser humano e de um animal superior é certamente em grau e ndo em tipo.
(DARWIN, 1981b).

Com poucas manifestacbes contrarias expressivas, a experimentacdo animal
assumiu um papel importante e direto nas pesquisas experimentais envolvendo o
desenvolvimento de produtos para utilizacdo por seres humanos ratificado, no século
XX, por documentos como o Codigo de Nuremberg (1947) e a Declaragdo de Helsinque
(2008) cujas recomendacOes para as pesquisas na area da salde, inicialmente,
ressaltavam que toda a pesquisa realizada em seres humanos deveria ser precedida de
pesquisa em modelos animais (SPECTOR,1997). Na nas ultimas alteragdes da
Declaracdo de Helsinque (2008), o uso de animais em pesquisa, além de justificado
deve respeitar as normas vigentes de bem-estar animal.

Dessa forma, a experimentagdo animal apresentou-se como um fendomeno
crescente até atingir seu pico em 1976, e a partir de entdo teve inicio um declinio
(PATON, 1993). Segundo Paton (1993), o crescimento deveu-se aos beneficios
advindos da utilizacdo de animais e, conseqlientemente, a sua adocdo pelas industrias.
Um grande crescimento, especialmente da indUstria farmacéutica, ocorreu nessa época,
assim como a expansdo da aplicacdo dos chamados “testes de seguranca” bastante
criticados a partir da década de 1970 devido ao sofrimento e a dor que causavam aos
animais (FORSMAN, 1993).

Em relacdo ao declinio da utilizacdo de animais, algumas hipdteses foram
sugeridas para explica-lo como, por exemplo, o surgimento de métodos in vitro, o

desenvolvimento da ciéncia dos animais de laboratdrio, o que possibilitou uma melhor
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“qualidade” dos animais o que, conseqiientemente, diminuiu a utilizacdo desnecesséria;
maior entendimento e acordos em nivel internacional que possibilitaram o
compartilhamento de dados de testes de toxicidade em animais, diminuindo a repeticao
dos mesmos; e 0 aumento no custo de obtencdo de animais, 0 que obrigou os cientistas a
levarem em consideracdo os chamados métodos alternativos (SMITH; BOYD, 1991;
FORSMAN, 1993). A expectativa futura para o nimero total de animais utilizados é
incerta, especialmente devido a tecnologia da engenharia genética. Embora 0s animais
geneticamente modificados possam permitir redugédo e refinamento no uso de animais, a
possibilidade de varios procedimentos a partir dos transgénicos e de outras técnicas
podem promover uma maior utilizacdo de animais gracas a uma maior variedade de
aplicagdes, ocasionando aumento do niumero de animais utilizados (FORSMAN, 1993:
6; HUBRECHT, 1995:164; ECVAM, 1998: 23). Numeros recentes do Reino Unido
demonstram que os procedimentos realizados em animais transgénicos aumentaram em
cerca dez vezes a partir da década de 90, atingindo cerca de 450.000 procedimentos
(STOKSTAD, 1999: 1068). Nesse caso, 0 numero de animais utilizados nesses
procedimentos pode ter aumentado bem mais, visto que ha um grande nimero de perdas
de animais nesses processos de manipulacGes genéticas, tal como apontam as
organizacdes de protecdo animal (PAIXAO, 2001).

Os pressupostos Darwinianos de “igualdade fisioldgica” entre seres humanos e
ndo-humanos foram corroborados no século XX, em 1968, quando os estudos de Paul
Maclean (1990) revelaram trés formacBes basicas herdadas de répteis, mamiferos
primitivos e mamiferos de constituicdo mais complexa compondo o encéfalo humano.
Dessa forma, a Neurociéncia estabeleceu que as diferencas entre o cérebro dos animais
e do ser humano sdo, de fato, de natureza quantitativa, e ndo qualitativa. Estudos
posteriores (FUSTER, 1980; PRADA, 1997; FINGER, 2004) indicam que o modelo
béasico de organizacdo do sistema nervoso humano (cérebro) e dos animais é 0 mesmo,
onde estruturas neurais relacionadas a expressao de comportamentos acompanhada de
emogdes (sistema limbico) e também a expressdo de funcBes psiquicas superiores
(associacdo de idéias e julgamento de situa¢fes) tambem estdo presentes nos animais
em diferentes representacdes, conforme a espécie.

As descobertas de que animais ndo-humanos possuem estruturas neurais que 0s
permitem experimentar sensagdes/emocOes deu origem ao termo “senciente” que vem
do latim e significa “que sente, que tem sensacdes”. Segundo Prada (2008), € preciso,

entretanto, que se enfatize a idéia de que o “sentir” ndo esta dissociado do cognitivo.
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Assim, pode-se concluir que animais sdo seres sencientes porque “sentem” sensacoes e
porque séo capazes de, cognitivamente, processar estimulos de maneira a “converté-los”
em emocgoes.

Esses novos conhecimentos sobre a fisiologia animal trouxeram implicacdes
éticas, pois nossas decisdes morais e éticas se baseavam na premissa de que 0s animais

ndo possuiam consciéncia, o que hoje é cada vez mais questiondvel (GRIFFIN, 1994).

1.1.3.2.2 As Implicacdes Eticas da Experimentag&o Animal

A literatura indica que o surgimento definitivo do questionamento da utilizagéo
de animais em pesquisas e em outras atividades, tais como as realizadas em
abatedouros, industrias de cosméticos, criagdo e transporte se deve a publicacéo do livro
“Libertacdo Animal”, em 1975, pelo filésofo Peter Singer. (GOLDIM; RAYMUNDO,
2003). A sua obra continha inimeras denuncias sobre as condi¢Bes as quais 0s animais
eram submetidos pela industria de cosméticos e no processo de producdo de alimentos,
0 que causou grande polémica mundial e resultou, trés anos depois, na Declaracdo
Universal dos Direitos dos Animais publicada pela UNESCO (1978). Essa declaracdo
considera que todo o animal possui direitos e que o respeito dos homens pelos animais
esta ligado ao respeito dos homens pelo seu semelhante. Além disso, a mesma entende
que a educacdo tem papel fundamental em ensinar, desde a infancia, a observar, a
compreender, a respeitar e a amar os animais, o0 que indica uma mudanca de valores
morais humanos em relagdo aos animais e deposita grande parte da responsabilidade
desse processo de reconstrucéo de valores na formacdo da area biomédica.

Com o crescimento do debate sobre as questBes éticas que envolvem o uso de
animais, novos parametros e instrumentos tém sido constantemente buscados para
limitar e/ou orientar as intervencGes humanas sobre esses seres, fundamentados na
ampliacdo e aplicacdo dos preceitos da Bioética, (GARRAFA, 2001). O desafio atual €
0 estabelecimento de regras para a experimentacdo que considerem de forma segura e
justa a necessidade real do emprego deste tipo de ensaio.

O processo de reavaliagdo da utilizagdo de animais na pesquisa e no ensino tem,

portanto, sido uma tendéncia mundial: O uso de animais vivos em situacdes didaticas
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e/ou de pesquisa cujos resultados sdo previstos ou ja foram demonstrados na literatura
cientifica deve ser abolido (BALCOMBE, 2000). Dessa forma, diversas instituices tém
sido criadas com o objetivo de desenvolver e validar novos métodos, realizando
implementacdo regulatdria de testes e recursos alternativos em diversos paises a fim de
regulamentar e harmonizar o uso de animais em préticas didatico-cientificas
(SCHECHTMAN, 2002).

Antes mesmo das denuncias de Singer (1975) e da Declara¢do dos Direitos dos
Animais (UNESCO, 1978) havia, em 1954, um programa internacionalmente
reconhecido e denominado de “3Rs” (Reduction — Reduzir , Refinement — Sofisticar ,
Replacement — Substituir) que surgiu com o objetivo de, além de reduzir o namero de
animais utilizados na pesquisa, minimizar a dor e o desconforto através da sofisticagdo
de técnicas de manuseio, anestesia e eutanasia e buscar alternativas para a substituir
testes in vivo (RUSSEL; BURCH, 1992). Tal programa iniciado pela Federacdo das
Universidades para o Bem-estar Animal (The Universities Federation for Animal
Welfare — UFAW?’s) resultou na publicagdo dos Principios das Técnicas Experimentais
Humanas em 1959, por William Russell e Rex Burch, considerados os iniciadores desta
filosofia (RUSSEL; BURCH, 1992).

Entretanto, somente a partir de 1980 foi observada a introducdo de leis e
convencgdes nacionais e internacionais baseadas no programa “3Rs”. No final da década
de 1980, novas leis e protocolos foram criados e adotados em diversos paises, nao
somente reconhecendo a concepcdo de Russell e Burch, mas também identificando as
obrigacOes legais e morais envolvidas na busca de reduzir, refinar e substituir, sempre
que possivel, os procedimentos envolvendo os animais de experimentacdo (CAZARIN;
CORREA; ZAMBRONE, 2004).

Seguindo a tendéncia internacional, o ex-Colégio Brasileiro de Experimentacéo
Animal (COBEA), hoje Sociedade Brasileira de Ciéncia em Animais de Laboratério
(SBCAL), postulou, em 1991, alguns principios éticos fundamentais para a
experimentacdo animal — descritos em nove artigos — que hoje norteiam as boas préticas
de pesquisa e bioterismo nacional. Tais principios, que no olhar anti-vivisseccionista
sdo tendenciosos em prol da experimentacdo animal, pois parte do principio que esta é
imprescindivel (LEVAI; DARO, 2008), estabelecem que o respeito & vida do animal
deva fazer parte da postura do pesquisador e que este deve considerar sempre a
utilizacdo de métodos alternativos para promover a reducdo do uso de animais, quando

possivel. A preocupacdo com o sofrimento animal também é evidente, uma vez que sdo
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recomendadas pelo COBEA a utilizacdo de anestésicos e analgésicos e a recusa, sob
quaisquer justificativas, do uso de relaxantes ou bloqueadores neuromusculares.

Filiado ao International Council for Laboratory Animal Science (ICLAS), e
procurando colaborar no aprimoramento das condutas dirigidas a experimentacdo em
animais no Brasil, os artigos referentes aos Principios Eticos da Experimentacdo Animal
elaborados pelo COBEA estdo descritos no anexo A. Schnaider e Souza (2003)
sugerem, com a leitura dos artigos, que o Colégio Brasileiro de Experimenta¢do Animal
encerra seu contetdo em trés principios basicos: sensibilidade, bom senso e boa ciéncia.

No Brasil, alguns movimentos indicam, para a educacdo cientifica, que apenas
um “R” de Russel e Burch (1959) realmente interessa: Replacement (substitui¢do). Tréz
e Bachinsk (2009) acreditam que o uso de animais para finalidades didaticas ndo deve
ser objeto de refinamento ou redugéo: “Diferentemente do campo da pesquisa, 0 uso de
animais para finalidades didaticas objetiva ilustrar fenbmenos ou possibilitar praticas
que ja sdo conhecidas, e que precisam ser visualizadas ou exercitadas”. Dessa forma, a
modernizacdo de recursos metodolégicos no ensino superior e a substituicdo do uso de
animais sdo muito importantes na formacdo de qualquer profissional da &rea da salude

ou de ciéncias bioldgicas:

Isso implica, sobretudo, num movimento de humanizacdo do ensino, através da
“problematizacdo” dos diversos temas envolvidos com o uso de animais para
finalidades didaticas, e de sua resolucdo conjunta, envolvendo professores,
estudantes e outras partes interessadas, de forma a incentivar na academia o
espirito critico e verdadeiramente cientifico, onde a técnica e os valores devam
andar devidamente acompanhados (TREZ; BACHINSK, 2009).

No que diz respeito a pesquisa, Paula Briigger (2004:80) revela que existem dois
argumentos que se opdem a vivissec¢do. Um deles se baseia nos direitos dos animais,
ou seja, mesmo que os resultados das pesquisas fossem uteis e imprescindiveis, ndo
teriamos o direito de realiza-las, pois 0s animais sdo fins em si mesmo e ndo meios.
Outro argumento contrario ao uso de animais — chamado de “ignorancia culta” — é que
0s resultados das pesquisas s@0 enganosos e com isso, em vez de ajudar, os modelos
animais estariam retardando o progresso da Ciéncia e causando sérios problemas para a
satde humana. (BRUGGER, 2004:80)
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1.1.3.2.3 As Implicacdes Legais da Experimentacdo Animal no Brasil

Inicialmente, devido ao crescente questionamento da utilizagdo animal em nivel
mundial, a Lei Federal n. 6.638, de 08 de maio de 1979, estabeleceu as primeiras
normas para a pratica didatico-cientifica da vivisseccdo de animais no Brasil. Estas
normas, que nunca foram regulamentadas, estipulavam que somente estabelecimentos
de ensino superior poderiam realizar atividades didaticas com animais. Esta lei
estabelecia ainda, em seu artigo 3° que a vivissec¢do seria vedada quando: ndo
houvesse emprego de analgesia; ndo fosse realizada em centros de pesquisas e estudos
ndo registrados em orgdos competentes; fosse realizada sem a supervisdo de técnicos
especializados; os animais ndo tivessem permanecido mais de 15 dias em biotérios
legalmente autorizados; quando as praticas fossem voltadas para o ensino de 1° e 2°
grau e menores de idade.

E interessante notar que a proibicdo da experimentacdo animal na educagéo
basica é, por sua vez, um posicionamento claramente ratificador de que a préatica da
vivisseccdo exerce influéncias psicologicas negativas em quem a pratica, observa, ou é
condizente com ela (MADEIRA, 2008).

Em 1988, a Constituicdo Brasileira, em seu artigo 225, parégrafo 1°, inciso VII,
vedou as préaticas que submetam animais a crueldade: “Incumbe ao Poder Publico
proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem em risco
sua funcdo ecoldgica, provoquem a extingdo das espécies ou submetam os animais a
crueldade”. Além disso, a Carta Magna traz a objecdo de consciéncia como direito
fundamental, em seu artigo 5, inciso VIII, que se configura com a negativa de praticas
consideradas cruéis para com 0s animais, tais como as que podem ocorrer durante a
experimentacdo animal (LEVAI, s/d).

Posteriormente, a Lei 9.605 de 12 de fevereiro de 1998 (“Lei de Crimes
Ambientais”) — regulamentada pelo decreto n°® 3.179 de 21 de setembro de 1999 -
trouxe um dispositivo especifico sobre crueldade contra animais em situacdes didaticas
e cientificas estabelecendo que “experiéncias dolorosas ou cruéis em animal vivo, ainda
que para fins didaticos ou cientificos, sdo consideradas crimes, quando existirem

recursos alternativos”. Tais préticas resultariam aos infratores pena de trés meses a um
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ano de detencéo, além de multa.

No ambito do Estado do Rio de Janeiro foi criada a Lei Estadual n° 3.900 de 29
de julho de 2002 que institui o codigo estadual de protecdo aos animais. Esta Lei
reserva um capitulo especial para os animais de laboratério que, além de normatizar
questBes importantes como instituicdo das comissfes de éticas em centros de pesquisa e
utilizacdo de anestésicos em vivisseccédo, restringe o uso de animais na area de ensino
seja de nivel médio ou superior.

A Lei 3.900/02, em seu Titulo Il, Capitulo I, proibe em seu Artigo 22, inciso I, a
realizacdo de experimentos cujos resultados ja sdo conhecidos anteriormente ou aqueles
destinados a demonstracao didatica que ja tenham sido filmadas ou ilustradas; inciso I11,
a realizacdo de experimentos com fins comerciais, de propaganda armamentista e outros
que ndo sejam de cunho cientifico humanitario. O que falta em relaco a esta Lei é a sua
regulamentacéo, até os dias de hoje.

Em outubro de 2008, a Lei Federal n. 6.638/79 fora revogada pela Lei Federal n.
11.794/2008, que permite 0 uso de animais também em estabelecimentos de educagdo
profissional técnica de nivel médio da area biomédica e aplica-se aos animais das
espécies classificadas como filo Chordata, subfilo Vertebrata, observada a legislagéo
ambiental. Também conhecida como “Lei Arouca” por ter sido apresentada, em 1995,
pelo Deputado Sérgio Arouca — ex-presidente da FIOCRUZ - a Lei considera como
atividades de pesquisa cientifica “todas aquelas relacionadas com ciéncia bésica, ciéncia
aplicada, desenvolvimento tecnoldgico, producdo e controle da qualidade de drogas,
medicamentos, alimentos, imunobioldgicos, instrumentos, ou quaisquer outros testados
em animais, conforme definido em regulamento préprio”. A Lei ainda cria o Conselho
Nacional de Controle de Experimentacdo Animal (CONCEA), com suas competéncias,
estrutura e participantes; obriga a criacdo das Comissdes de Etica no Uso de Animais
(CEUA) nas instituicdes que utilizam animais em pesquisas; e fixa normas para a
criacdo e uso de animais e penalidades pelo desrespeito a tais normas.

A Lei Arouca estabelece ainda, no Capitulo 1V, Artigo 14, § 3°, que quando
possivel, as préaticas de ensino deverdo ser fotografadas, filmadas ou gravadas, de forma
a permitir sua reproducdo para ilustracdo de praticas futuras, evitando-se a repeticdo
desnecesséaria de procedimentos didaticos com animais. Ainda no mesmo artigo, 0s
incisos V e VII estabelecem, respectivamente, que as praticas devem ser realizadas
dentro do critério de ndo infligir dor, orientando para o uso de analgésicos e anestésicos

e proibindo do uso de blogueadores neuromusculares ou relaxantes. Tais orientacdes
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seguem a tendéncia mundial da reducdo do uso de animais no ensino a fim de que o
sofrimento animais seja evitado durante a criacdo e uso de animais em praticas didatico-
cientificas. As penas para aqueles que ndo seguirem essas normas incidem tanto sobre a
instituicdo, quanto sobre as pessoas envolvidas nas praticas e vao de adverténcias e
multas a interdicdo e afastamento das atividades profissionais.

O que deve ficar claro para a comunidade cientifica é que o cientificamente
possivel podera ndo ser socialmente justo, economicamente rentavel, eticamente
desejavel, humanamente admissivel, internacionalmente adotivel e politicamente
realizdvel (SGRECCIA, 1996). Por esse motivo, é de fundamental importancia que a
legislacdo referente ao uso de animais seja conhecida por todos os envolvidos na
experimentacdo animal, pois mesmo existindo documentos normativos constituidos em
mecanismos de controle e prevencdo de abusos e atitudes ndo éticas por parte dos
cientistas, quando a ética falha, a solucdo depende da aplicacdo de uma legislagdo
rigorosa (DEXEUS; DEXEUS, 1996). Ainda que o homem técnico seja, em si, um
manipulador, é necessario que suas atitudes ndo fiqguem isentas de um juizo ético ou
moral e que a Ciéncia jamais se coloque além da liberdade e da protecdo (VALLE,
1997).
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1.2 A EXPERIMENTACAO ANIMAL NO ENSINO BIOMEDICO

1.2.1 As Percepcdes da Comunidade Universitaria

Um dos principais desafios enfrentados pelo professor/pesquisador universitario
da &rea biomédica consiste na integracdo de conteidos cientificos com uma concepgao
humanistica atual que contribua efetivamente para uma boa formagdo moral de seus
estudantes. Dessa forma, a experimentagcdo animal e suas implicacdes éticas e legais
passam a ser um tema de grande importancia para a formacdo de futuros profissionais
da érea da saude.

Dentre alguns documentos que orientam para a reflexdo e formagéo critica dos
estudantes estdo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (SECRETARIA DE EDUCAQAO FUNDAMENTAL,
1998). Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as novas formas de
ensinar e aprender sdo indispensaveis para a promo¢do do pensamento critico e
desconstrucdo da ideologia antropocéntrica que permeia o ensino de ciéncias, durante a

educacéo basica:

E importante que se supere a postura “cientificista” que levou durante muito
tempo a considerar-se ensino de Ciéncias como sinbnimo da descri¢do de seu
instrumental tedrico ou experimental, divorciado da reflexdo sobre o significado
ético dos contetidos desenvolvidos no interior da Ciéncia (SECRETARIA DE
EDUCAGCAO FUNDAMENTAL, 1998:22).

Ja no ensino superior, a LDB ressalta, tanto para o ensino médio como para o
ensino superior, a importancia de se proporcionar abordagens sobre diversos temas de
forma racional, sem orientar o individuo para uma determinada opinido, mas fornecendo
a ele os elementos necessarios para estimular o desenvolvimento do pensamento critico
e a capacidade de tomar decisdes conscientes.

Pautando-se nas orientagcdes dos documentos citados, a simples aceitagcdo do
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método Bernardiano® durante o ensino de conceitos biolégicos ndo contribui para a
promocdo do pensamento critico no ambito académico cientifico, tanto do ponto de
vista do respeito a vida (ético), como da transformacdo do processo ensino-
aprendizagem para uma educacdo humanitaria (LAFOLLETTE; SHANKS, 1994).

Assim, além das bases para a formacdo como pesquisadores, os discentes
precisam receber fundamentacgdes tedricas e competéncias didatico-metodologicas que
os habilitem a, futuramente, ensinar de modo a promover uma “metamorfose” no
ambito cientifico através da multiplicacdo de atitudes bioéticas (LIMA et al, 2008).

Alguns estudos (LIMA et al, 2008; TREZ; NAKADA, 2008; MADEIRA, 2008;
SOUSA, 2007; BARBUDO, 2006; BASTOS et al, 2002) revelam que a comunidade
universitaria, no que concerne a experimentacdo animal no ensino, ndo esta
disseminando atitudes bioéticas. Sousa (2007) identificou que muitos docentes ndo
utilizam métodos alternativos ao uso de animais em situagdes didaticas, mesmo quando
estas se tratam apenas de demonstracbes que seriam perfeitamente substituidas por
materiais multimidia, sugerindo, segundo Presgrave (2002), que o0s docentes
desrespeitam a doutrina dos 3Rs de Russel e Burch (1992).

Alguns estudos realizados com discentes de graduacao da area da saide mostram
que a substituicdo do modelo animal por outros métodos, nao influencia negativamente
no processo ensino-aprendizagem de conceitos biolégicos. Barbudo (2006) e Lima e
colaboradores (2008) identificaram que grande parte dos discentes da area da salde
reconhece que todas as praticas didaticas por eles vivenciadas, poderiam ser substituidas
por outras técnicas. Um exemplo bem sucedido de substitui¢do foi proposto por Diniz,
Duarte, Oliveira e colaboradores (2006), cujo ensino de técnicas citoldgicas da
disciplina de Histologia substituiu o imprint de érgdos de um camundongo pelo
espalhamento de células da mucosa oral dos préprios discentes. Essa proposta obteve
sucesso no que concerne a aprendizagem dos alunos e indica que muitos docentes da
area médica devem ser alertados sobre a necessidade de uma reavaliacdo de técnicas e
métodos de ensino, ja que o conhecimento pode ser obtido em diversas fontes, sem a
apresentacdo de praticas que causam o sofrimento de outrem ou indugdo de valores nos

discentes.

* Alusdo ao método cientifico defendido pelo fisiologista Claude Bernard (1813-78) cujos experimentos
deveriam realizados em animais vivos sem gerar questionamentos éticos (LAFOLLETTE; SHANKS,
1994:195).
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Outra questdo interessante € que muitos estudantes parecem aceitar a
experimentacdo animal por “falta de op¢do” (MADEIRA, 2008) como um “mal
necessario” (BASTOS et al, 2002; LIMA, 2008a). A utilizacdo de animais imposta
pelos professores e desprovida de reflexdo sugere aos discentes que a experimentacao
animal é inquestionavel e indispensavel para a formagdo profissional no ambito
cientifico. Assim, muitos alunos acabam por asfixiar suas conviccles filosoficas e
morais, aparentemente a aceitando e tornando-se insensiveis ao sofrimento animal
(MADEIRA, 2008).

Os resultados de Barbudo (2006) mostram que, de fato, muitos alunos se sentem
incomodados com a experimentacdo animal, visto que 45,8% de sua amostra revelou ter
sentido desconforto em participar dessas praticas. Tréz e Nakada (2008) também
identificaram a prevaléncia de sensacfes negativas por parte de alunos expostos a
experimentacdo animal. Por isso, é importante ressaltar que os discentes tém o direito a
objecdo de consciéncia, ou seja, direito de ndo assistirem praticas que atentem contra
suas convicgoes religiosas, filoséficas e morais (MADEIRA, 2008). A objecdo de
consciéncia esta englobada na legislagdo internacional de direitos humanos, conforme
se verifica do artigo 18, primeira parte, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
proclamado pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas, em 1948: “Todo homem tem
direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido” (FERREIRA, 1997).

Geralmente, alternativas ndo séo oferecidas no ensino superior, € ndo existe
duvida de que o uso compulsério de animais faz com que muitos discentes ndo
ingressem na area de ciéncias biolégicas e da satde (TREZ, 2005) ou, até mesmo, a
abandone. Além disso, as percepcOes sobre pesquisas cientificas e sua relagdo com a
modelagem animal, sugerem ndo haver o discernimento entre o que € realizavel e o que
deveria ser realizado (MACHADO; PINHEIRO; MARCAL et al, 2005).

Embora os professores digam conhecer métodos alternativos, leis relacionadas
aos animais e reconhecer sua importancia, ainda assim, continuam a usar animais em
suas aulas, a ndo perguntar se algum aluno tem obje¢des a pratica, e a ndo oferecer um
aprendizado alternativo aos que se recusam a participar (SOUSA, 2007; LIMA et al,
2008).

O grande desafio do ensino Biomédico, no que concerne a Bioética, reside no
fato de que muitos professores e discentes da area ainda negam a senciéncia dos animais
ndo-humanos e desconhecem ou desconsideram diretrizes legais e atitudinais que

proibem e limitam o uso de animais como recurso didatico (LIMA et al, 2008; FEIJO et
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al, 2008), contrariando, dessa forma, compromissos de profissionais que estudam e

aplicam procedimentos a ampliacdo das possibilidades de perpetuacéo e respeito a vida.

1.2.2 As Alternativas ao Uso de Animais no Ensino

Uma das maiores preocupagdes envolvendo a execugdo acritica da vivissec¢do
no ensino é a “dessensibilizacdo” que ela pode causar a certos individuos. Para Heim
(1981) citado por Greif (2003), a pessoa dessensibilizada estd desinformada do
sofrimento causado ao animal, nega sua existéncia, ndo se preocupa com isso ou
acredita que tal sofrimento é justificavel pela importéncia do trabalho cientifico. Dessa
forma, a educacdo humanitaria é um crescente movimento que defende uma educagéo
ética e de alta qualidade, e pode ser encontrada quando: estudantes sdo respeitados em
sua liberdade de escolha e opinido; animais ndo sdo submetidos a sofrimento ou mortos
em praticas educativas; os objetivos educacionais sdo obtidos utilizando-se métodos e
abordagens alternativas; a educacdo estimula a visdo holistica e o respeito a vida.
(INTERNICHEBRASIL, 2009)

Os métodos alternativos sdo recursos educacionais ou abordagens educativas que
substituem o uso de animais ou complementam praticas humanitarias de ensino.
Quando combinados a cuidados especificos, tais métodos possibilitam o alcance dos
objetivos de ensino de qualquer pratica com animais, além de serem métodos mais
econémicos (BARBUDO, 2006:14).

Atualmente, existem muitos métodos alternativos ao uso de animais no ensino,
mas é importante ressaltar que o termo “alternativo”, por si s0, gera controvérsias. Para
alguns, “alternativas” deve se referir somente aqueles métodos que levam a total
substituicdo do animal (também chamados “substitutivos”). Entretanto, de acordo com
outro ponto de vista, qualquer técnica que reduza o sofrimento e a dor do animal pode
ser considerada como “alternativa” (ROWAN; ANDRUTIS, 1990: 3).

Apesar do termo “alternativo” dar margem a interpretacdo da possibilidade de
alternar-se um método que empregue animais por outro que 0S empregue ou nado, o

sentido ideal adotado no presente estudo é o mesmo que “substitutivo”. Ainda assim,

34



um método pode ser considerado alternativo quando 0s animais possam ser
efetivamente substituidos (TREZ; NAKADA, 2008).

Outra controvérsia vivenciada pelos docentes cujas disciplinas envolvem a
utilizacdo de animais em situagdes didaticas esta relacionada a finalidade das aulas. Na
presente dissertacdo, o sentido utilizado € o mesmo que foi descrito por Bastos e
colaboradores (2002) os quais denominam “aulas praticas” aquelas em que 0s discentes
efetivamente realizam procedimentos em animais, e “aulas demonstrativas”
demonstracdes geralmente realizadas pelo professor ou monitor. Exemplificando, o
treinamento de habilidades teria carater pratico enquanto, por exemplo, a aprendizagem
de conceitos bioldgicos teria carater demonstrativo.

Segundo Greif (2003), muitos métodos podem ser utilizados na educacdo, tais
como: modelos e simuladores mecénicos; filmes e videos interativos; simulagdes
computacionais e de realidade virtual; acompanhamento clinico em pacientes reais;
auto-experimentagcdo ndo invasiva (0s discentes sdo 0s modelos de experimentacao),
experimentos com vegetais, microorganismos e in vitro, sendo que todos estes podem
substituir, de fato, o animal. Outros métodos citados pelo autor, ndo substituem o
animal; porém, essas utiliza¢cGes sdo humanitérias como, por exemplo, a utilizacdo ndo
invasiva e ndo prejudicial de animais mortos por causas naturais, ou em circunstancias
ndo experimentais, no estudo de anatomia e de animais vivos para estudos de campo,

observacionais e de préticas clinicas.

1.3 BIOLOGOS E BIOMEDICOS: A FORMAGCAO ETICA DE
FUTUROS PESQUISADORES

A simples repeticdo de respostas tradicionais e métodos cientificos adotados ao
longo dos séculos resultaram na necessidade de novos patamares de reflexdo que podem
vir a possibilitar solugdes inovadoras e mais eficazes tanto do ponto de vista cientifico,
como do ético. Dessa forma, a Bioética seria uma grande area transdisciplinar que busca
auxiliar na reflexdo de questdes que estdo constantemente sendo apresentadas a todos
nos, individual e coletivamente (GOLDIM, 1997), como é o caso dos dilemas da
experimentacdo animal, pratica freqiiente nas Ciéncias Médicas e Biologicas.
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Portanto, é importante que professores e estudantes estejam aptos a avaliar as
potencialidades e o0s riscos das propostas cientificas e tecnoldgicas que utilizam animais,
pois a propria evolucdo cientifica revelou que essa préatica, além de provocar o
sofrimento animal, muitas vezes tratou-se de um erro metodoldgico. A retirada de
centenas de medicamentos do mercado por absoluta ineficacia ou pelo potencial téxico
oferecido aos seres humanos (LEVAI; DARO, 2008) sdo exemplos de que o modelo
animal ndo é infalivel, muito menos indispensavel.

Sabendo-se que o processo de educagdo cientifica das referidas areas utiliza
animais com objetivo de proporcionar demonstracdes, treinamento de habilidades e
desenvolvimento de projetos cientificos relacionados ao ensino (NAB, 1990), torna-se
importante que o treinamento de habilidades e aprendizagem de conceitos biolégicos
apresente uma instrumentalizacdo de cunho técnico-prético, inclusive no que se refere

ao ambito da formacdo moral. Rego (2003) afirma que

N&o é possivel que se continue deixando a tarefa de preparar os futuros
profissionais nas mdos daqueles que entendem ser suficiente a apresentagdo de
um Cadigo de Etica ou de meia duzia de solucdes pré-fabricadas para conflitos
éticos aos alunos para se formar profissionais competentes desse ponto de vista.
N&o se pode continuar a ensinar ética deixando os alunos como se estivessem
assistindo a um filme de televisdo (REGO, 2003).

Concordando com essa defesa, verificamos os Codigos de Etica das profissdes
conferidas pelos cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina, cujos
professores e alunos participaram da presente investigagéao.

E importante esclarecer que um cddigo de ética é entendido por ser um conjunto
de “leis” que regulamenta uma determinada profissdo, instituindo normas éticas e
principios que devem ser seguidos pelos profissionais no exercicio da profissdo. Cabe
ao Bidlogo e ao Biomédico uma série de atividades que possuem carater ético e que
possivelmente geram diversos questionamentos Bioéticos, seja na pesquisa ou no
ensino. Assim, é interessante notar a diferenca que existe entre os codigos de Etica
dessas profissbes que, eventualmente atuam no mesmo campo de pesquisa e ensino
superior.

A regulamentacdo da profissdo de Bidlogo foi efetivada em 1979, mas foi em

1991 que o primeiro cédigo de ética foi publicado. O Conselho Federal de Biologia
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(CFBio) alegou que, até entdo, este codigo fora um dos mais avangados dentre aqueles
das Ciéncias Biologicas, pois ja no Capitulo I, Artigo 2, existe a preocupa¢do com o
“respeito a todas as formas de vida e qualidade do ambiente”, um dos principios mais
fortemente defendidos pela Bioética. Além disso, em sua ultima atualizagdo, ocorrida
em cinco de mar¢co de 2002, destaca o dever de “assegurar a conservagdo da
biodiversidade e um ambiente saudavel a sociedade de hoje e das futuras geragdes”
(CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA, 2002).

A contribuicdo para a educacdo da sociedade através da divulgacdo de
informacdes cientificas e o respeito dos principios da moralidade e ética também sdo
citadas como deveres no desempenho de sua funcdo. Esses dados sugerem que o Cédigo
de Etica do Bidlogo encontra-se em harmonia com os preceitos Bioéticos da atualidade.

Em contrapartida, 0 CAdigo de Etica do Biomédico, regulamentado em 1984 e
com ultima alteragdo em 1995, tem como principal caracteristica ressaltar o
cumprimento de condutas éticas relativas as relagdes profissionais, producéo cientifica e
infracdes disciplinares (CONSELHO FEDERAL DE BIOMEDICINA, 1995). Devemos
ressaltar também, que as alteracGes realizadas desde sua criacdo continuaram pautadas
em questdes de relacGes profissionais. Abordando estes pontos, a pesquisa de Valadao
(1986) revela que o "respeito aos animais” ndo é considerado como um problema de
natureza ética pela ampla maioria dos académicos da area biomédica, ao contrario do
que ocorre com o "respeito ao colega", assim como o entendido pelo referido cédigo.

Diante desses dados, 0 uso de animais na educacdo é uma questdo controversa e
ainda pouco considerada no meio académico (BASTOS et al, 2002). Frente a atual crise
ambiental que enfrentamos, a necessidade de estabelecer um paradigma ecol6gico de
respeito pela vida, torna inconcebivel que estabelecimentos de ensino facam uso de
animais como cobaias sem que haja, no minimo, discussdes sobre o0 assunto.

Dessa forma, torna-se de extrema importancia a compreensdo sobre a formacéao
oferecida aos futuros profissionais da pesquisa e ensino biomédico representados, nesse
estudo, por discentes de Biologia e Biomedicina e por docentes envolvidos na formacao
deste publico.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar e discutir as concepcdes de professores e discentes das areas de
Ciéncias Bioldgicas e Biomédicas sobre questbes éticas e legais da experimentagdo

animal.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Investigar as concepcdes de docentes das disciplinas de Anatomia, Fisiologia,
Imunologia e Zoologia, bem como as de calouros e formandos dos cursos de
graduacdo em Ciéncias Biologicas e Biomedicina sobre o uso de animais em

praticas didatico-cientificas e suas implicacdes éticas e legais;

e Analisar as praticas adotadas nas disciplinas do ensino biomédico e bioldgico
que contemplam o uso de animais em situacdes didaticas nas disciplinas de

Imunologia, Fisiologia, Zoologia e Anatomia.

e ldentificar a existéncia de uma reflexao sobre questionamentos éticos e legais da

experimentacdo animal durante a formacdo cientifica de Bidlogos e Biomédicos.

e Confrontar os posicionamentos discentes e docentes sobre 0 uso de animais em

situacOes didaticas.
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3 DESENHO METODOLOGICO

A presente investigacdo tratou-se de um estudo bibliogréfico-descritivo, de
carater qualitativo, cujos dados foram coletados através de questionario semi-
estruturado. O recrutamento dos sujeitos e o desenvolvimento do estudo seguiram as
normas e regulamentos da Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude que
determina submisséo e aprovagio prévia dos projetos de pesquisa aos Comités de Etica
Institucionais.

A pesquisa foi iniciada ap6s a aprovacdo de seu conteudo e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelo Comité de Etica em Pesquisa da Fundagéo
Oswaldo Cruz sob o n° de protocolo 458/08 (ANEXO B), com o consentimento dos
diretores dos Institutos da Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) e dos sujeitos

envolvidos na investigacéo.

3.1 AINSTITUICAO

De acordo com normas éticas, 0 nome da Instituicdo Federal de Ensino Superior
(IFES), avaliada no presente estudo, ndo sera revelado para garantir 0 anonimato de
todos os envolvidos, fazendo-se necessaria breve apresentacdo sobre sua estrutura.

A IFES possuia, até o segundo semestre letivo de 2009, 21.682 discentes
matriculados, 2.642 professores em exercicio e 4.718 funcionarios. Com um total de 79
departamentos de ensino, a IFES oferece 51 cursos de graduagdo e 131 cursos de pos-

graduacdo em diversas areas do conhecimento.
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3.2 OS CURSOS DE BIOMEDICINA E CIENCIAS BIOLOGICAS

3.2.1 Biomedicina

O curso de Biomedicina tem duracdo de 8 periodos, oferece 40 vagas por ano
distribuidas equitativamente por semestre e, segundo informacGes disponiveis no site
institucional, objetiva a formacdo de cientistas capacitados a ingressar em instituicdes
de pesquisa, empresas de diagndstico, cursos de pds-graduacdo conceituados e, ainda,
atuar na disseminacdo de conhecimentos.

A instituicdo revela com clareza, que o principal objetivo do curso de
Biomedicina esta direcionado para a formacdo de profissionais atuantes em pesquisa
cientifica basica e aplicada, para a docéncia universitaria e andlises clinicas,
oferecendo os titulos de Bacharel em Biomedicina nas habilitagbes de Pesquisa
Cientifica e Anéalises Clinicas.

O mercado de trabalho, delineado pelo sitio institucional, inclui os campos de
ensino e pesquisa cientifica em areas que, frequentemente, manipulam animais vivos
com as mais diversas finalidades: Microbiologia, Parasitologia, Farmacologia,
Fisiologia, Anatomia, Histologia e Embriologia, e prestacdo de servicos em Anélises
Clinicas em Laborato6rios de Diagndstico.

3.2.2 Ciéncias Biologicas

A graduacdo em Ciéncias Biologicas tem duracdo de oito periodos, oferece 80
vagas por ano distribuidas equitativamente por semestre e seu objetivo é formar um
profissional que tenha conhecimento abrangente da Biologia, com forte formacao
humanistica. Assim, o profissional seria capaz de buscar e de se apropriar do saber de
forma autonoma e de transmiti-lo, no sentido de uma educagdo permanente. Para tanto,
a énfase do Curso é nas disciplinas e atividades que privilegiam a aquisi¢do de
habilidades formativas assentadas em trés grandes pilares pedagdgicos: saber-fazer,



interdisciplinaridade e flexibilidade curricular. Nesta perspectiva, existem, duas
titulacGes para o Bidlogo: o Bacharelado (habilitacbes em Pesquisa, Tutorial e Biologia
Marinha) e a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Além da defini¢do dos objetivos do curso, o site informa os possiveis destinos
profissionais do futuro Bidlogo, sendo estabelecimentos de ensino para os licenciados e

Centros de Educacao e Pesquisa, privados ou estatais, para os bacharéis.

3.3 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA UTILIZADA

Dentro da perspectiva profissional torna-se importante ressaltar, principalmente
para justificar a escolha dos cursos pesquisados nesse estudo, que estes formam
profissionais que atuardo na construcdo de conhecimentos comuns a pesquisa e ao
ensino na &rea da satde. Por esse motivo, torna-se indispensavel uma avaliagdo sobre as
reflexdes promovidas durante a graduacdo que poderdo contribuir, de fato, para uma
formacdo humanistica em todas as atividades abrangidas por estes cursos, sendo uma
delas a experimentacgdo animal.

Os dados deste trabalho foram coletados a partir de interagdes com discentes dos
cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina e docentes de disciplinas
que, além de serem conhecidas por, tradicionalmente, realizarem experimentacdo
animal em situacfes de pesquisa e ensino, compdem o ciclo béasico dos cursos de

graduacéo descritos, na IFES investigada.

3.3.1 A Amostra de Discentes

Para a caracterizacdo da amostra de conveniéncia de discentes foram
selecionados dois grupos de trabalho: o grupo de *“Calouros” que contou com a
participacdo de 52 discentes matriculados no primeiro ano de faculdade (1° e 2°
periodos) e o grupo de “Formandos”, também composto por 52 discentes que, por sua

vez, concluiram o ciclo basico e estdo matriculados entre o 5° e 8° periodos. A amostra
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global dos discentes totalizou 104 participantes, dos 355 discentes matriculados em
ambos 0s cursos.

A divisdo entre grupos de calouros e formandos permite uma andlise global das
percepcOes dos discentes a respeito do uso de animais na pesquisa e ensino, de acordo
com a experiéncia académica até 0 momento da resolugdo do questionario. Para uma
analise mais especifica, os resultados dos questionarios foram avaliados e discutidos de
acordo com os cursos pesquisados e habilitagéo de formagéo escolhida pelos discentes.

3.3.2 A Amostra de Docentes

Os 60 professores dos departamentos que oferecem as disciplinas de Imunologia,
Fisiologia, Anatomia e Zoologia como obrigatdrias, comuns ao ciclo basico dos cursos
escolhidos, foram convidados a participar pela autora do estudo. Os questionarios foram
entregues nas secretarias dos respectivos departamentos para que 0s professores
pudessem, voluntariamente, participar. Os chefes dos departamentos se encarregaram de
sinalizar o momento de recolher os questionarios para analise assim que os professores
voluntarios respondessem o questionario. Obtivemos o retorno de 19 questionarios
docentes preenchidos.

As referidas disciplinas foram escolhidas por, tradicionalmente, possuirem como
exigéncia do curriculo préaticas didatico-cientificas envolvendo animais (BAUMANS,
2004; LIMA et al, 2008; PAIXAO, 2008).

3.4 O INSTRUMENTO DE PESQUISA

Nos meses de agosto a setembro de 2008, os questionarios semi-estruturados
foram validados através de aplicagdo prévia em grupos de docentes e discentes
universitarios, para posterior aplicagdo aos sujeitos da pesquisa. Nos meses de marco a
maio de 2009 os questionarios foram aplicados aos participantes do estudo (Apéndices

A e B). O recrutamento dos calouros ocorreu ap6s o término de algumas aulas de
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disciplinas do 1° e 2° periodos, assim como o recrutamento dos formandos se deu ao
término das aulas de disciplinas obrigatorias do 5° ao 8° periodos. Os professores foram
contatados em seus departamentos de origem onde puderam optar pela participagéo na
pesquisa.

3.4.1 O Questionério Discente

O questionario dos discentes apresentava dez perguntas e quatro eixos tematicos

comuns (Apéndice A), incluindo:

1° Eixo Temaético: Caracterizagdo do perfil do discente em relacdo a formacéo,

experiéncia e escolha profissional e utilizagdo de animais em aulas préticas;

2° Eixo Tematico: Identificacdo das concepgdes e posturas diante da
manipulacdo de animais para fins didaticos.

3° Eixo Tematico: Identificacdo das concepcBes dos discentes sobre as

implicagdes éticas e legais do uso de animais em atividades préticas de ensino.

4° Eixo Tematico: Verificagdo das concepgdes sobre recursos substitutivos.

3.4.2 O Questionéario Docente

O questionario dos professores possuia dez perguntas e também foi dividido em
quatro eixos tematicos (Apéndice B):
1° Eixo Tematico: Caracterizacdo do perfil do docente em relacdo & formacéo,

experiéncia profissional e utilizacdo de animal em aulas praticas;

2° Eixo Tematico: Investigacdo das concepcBes dos professores sobre a

necessidade da utilizagdo do modelo animal para o ensinamento de conceitos
bioldgicos.

3° Eixo Temaético: Verificacdo das concepcdes dos docentes sobre as

implicagdes éticas e legais da experimentacdo animal;

4° Eixo Temaético: Investigacdo das experiéncias pessoais relacionadas ao uso de

animais em praticas didatico-cientificas.
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3.5 A ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Foram analisados 123 questionarios, dos quais 104 foram respondidos por
discentes (Ncaiouros = 52 / Normandos = 52) € 19 respondidos por professores. As respostas
foram categorizadas na proposta de andlise de conteudo de Bardin (2002) que se baseia
em operagdes de desmembramento do texto em unidades, ou seja, descobrir os
diferentes ndcleos de sentido que constituem a comunicagéo, e posteriormente, realizar
0 Seu reagrupamento em classes ou categorias. O tratamento e inferéncia a interpretacdo
permitirdo que os conteddos recolhidos se constituam em dados quantitativos e/ou
analises reflexivas, em observacdes individuais e gerais dos questionarios.

As categorias foram formadas a posteriori, identificando e categorizando as
principais idéias e concepgOes apresentadas. Por se tratar de um estudo qualitativo,
alguns dados terdo apoio quantitativo e serdo apresentados através de graficos em
freqiiéncia simples, de acordo com a proposta de Trivifios (2008).

Dos 52 questionarios respondidos por calouros, 32 correspondiam a alunos de
Ciéncias Bioldgicas (Ncgc=32/52, 62%) e 20 a alunos de Biomedicina (Ngmc=20/52,
38%). Ja no grupo dos formandos, cujo total também consiste em 52 discentes, 38
cursavam Ciéncias Biologicas (Ncg=38/52, 73%) e 14 cursavam Biomedicina
(Nemi=14/52, 27%). O maior nimero de alunos de Ciéncias Bioldgicas deve-se ao fato
de que esse curso oferece, por ano, 80 vagas para admissdo no vestibular, sendo o dobro
do numero de vagas oferecido pelo curso de graduacdo em Biomedicina.

Foram tomados cuidados especificos ja que o pesquisador geralmente ndo esta
presente no momento do preenchimento, como: reduzir possibilidades de interpretagéo,
buscando clareza e objetivos nas questdes, elaborar boa formatacdo visual com ordem
coerente de raciocinio e brevidade no tempo de preenchimento, estimulando a
participacdo do publico alvo (PADUA, 2000). Seguindo a orientagdo de Barros e
Lehfeld (1990), combinaram-se questBes de carater aberto e fechado, permitindo breves
respostas dissertativas e, com o objetivo de conhecer também o perfil dos participantes,
optou-se por um cabecgalho que colhesse informagOes académicas. A exposicdo de
algumas informagdes foi realizada em freqiiéncia simples de acordo com Trivifios
(2008).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 OS GRUPOS DE DISCENTES

4.1.1 1° Eixo_Tematico: Caracterizacdo do perfil do discente em

relacdo a escolha profissional, utilizacdo de animais em aulas

praticas e habilitacdo de formandos

4.1.1.1 A escolha profissional e a utilizacdo de animais em aulas praticas

A maioria dos discentes pertence ao género feminino, alcangando um total de 75
mulheres e 29 homens. Esse dado também foi encontrado por Feijo e colaboradores
(2008) quando 69,3% dos universitarios dos cursos da &rea biomédica, por eles
investigados, eram do género feminino, indicando uma predominéncia de mulheres na
area biomeédica. Para a motivagdo da escolha do curso de graduacdo, 85% dos discentes
(n=88/104) revelaram o desejo de realizar pesquisa cientifica e deste total, 64% revelou
(n=56/88) que a pesquisa a que se referem deve envolver a utilizagdo de animais.
Apenas 13% dos discentes ndo indicaram a pesquisa cientifica como motivacéo para a
escolha profissional (Grafico 4.1).
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Gréfico 4.1. Distribuicdo dos discentes de acordo com a motivagdo para escolha do curso. Andlise total

de discentes (A) e por curso de graduacao escolhido (B).

Essas respostas sugerem que os discentes motivados pela intencdo de realizar

experimentacGes em animais tinham o conhecimento de que o0s cursos de graduacdo em

Ciéncias Biologicas e Biomedicina possibilitavam a realizacdo de experimentos

cientificos e a formac&o de cientistas das areas de biologia e da satde.

E importante ressaltar que a reflexdo sobre o uso de animais na pesquisa e no

ensino que pretendemos realizar neste estudo n&o objetiva afastar futuros profissionais e

pesquisadores da area da salde de suas atividades tdo importantes e consagradas pela

prépria evolucdo da Ciéncia. O que se pretende é que tais atividades articulem a

“guestdo cientifica” a “questdo ética” no “problema” da experimentacdo animal,



simbolizando a desconstrucdo do antropocentrismo (PAIXAO, 2001) dominante no
processo de construcdo do conhecimento nas ciéncias bioldgicas e da saude.

Tendo em vista que a propria “experimentacdo animal” abrange linhas de
pesquisas que vado desde o estudo de comportamento no campo a pesquisa em
laboratorio, perguntamos a todos os discentes sobre 0s animais que estes associavam as
suas futuras préaticas de pesquisa, antes mesmo de ingressar no ensino superior. Nesta
guestdo, os animais mais citados em ambos 0s grupos foram ratos, camundongos,

primatas e coelhos (Gréfico 4.2).
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Gréfico 4.2. Distribuigdo dos animais de experimentagdo citados pelos discentes calouros e formandos

dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina.

Com excecgédo dos primatas, muito utilizados em pesquisas de comportamento e
neurociéncias, as citagdes mais frequentes correspondem aos animais mais utilizados
em praticas de ensino e em diversas pesquisas das ciéncias biomédicas no Brasil e no
mundo (PETROIANU, 1996; MUKERJEE, 1997; ARAUJO; DUARTE, 2000).

Bastos e colaboradores (2002) mostraram que camundongos, ratos e coelhos,
alguns dos mais citados pelos discentes do presente estudo, sdo também os mais
utilizados em aulas praticas e/ou demonstrativas das escolas médicas do estado do Rio
de Janeiro, sugerindo que esses discentes podem também receber essas informac6es de

colegas ou parentes cuja formagéo esté sendo ou foi concluida no ensino biomédico.
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E importante ressaltar algumas peculiaridades nas citagdes dos discentes de
acordo com o curso de graduagéo. Os trés alunos que citaram outros filos de animais,
que ndo o Chordata (anfibios, répteis, aves e mamiferos) sdo formandos de Ciéncias
Bioldgicas, o que pode ser reflexo do estudo de zoologia com alto grau de detalhamento
ao longo do curso.

Sabendo-se que muitos discentes, antes mesmo de ingressarem no ensino
superior, reconhecem a experimentacdo animal como opgéo da Pesquisa Cientifica e
que esta é, muitas vezes, uma opcdo da futura profissdo, os discentes de Ciéncias
Bioldgicas, pela variedade de habilitagdes profissionais (Magistério, Saude e Ciéncias
Ambientais) poderiam apresentar conhecimentos prévios relacionados a diferentes
aspirages profissionais, que ndo a pesquisa cientifica. E possivel que as questdes
ambientais (mais associadas ao curso de Ciéncias Bioldgicas) e as questfes de saude
(mais associadas ao curso de Biomedicina) tenham sido questdes de interesse premente
de alguns discentes e, por esse motivo, a escolha do curso de graduagdo com a intencdo
de realizar atividades de pesquisa envolvendo experimentacdo animal foi mais frequente
no curso de Biomedicina

Quanto a utilizacdo de animais em situacBes didaticas, até o momento da
resolucdo do questionario, dezesseis calouros de Biomedicina (n=16/20) e 10 calouros
de Ciéncias Biologicas (n=10/32) revelaram que ainda ndo haviam assistido ou
participado de préaticas cientificas ou de ensino que utilizam animais. Porém, quatro
calouros de Biomedicina (n=4/20) e 22 calouros de Ciéncias Biologicas (n=22/32)
alegam ter experimentado, em algum momento, situagdes didaticas com utilizacdo
animal (Grafico 4.3). Esses discentes correspondem a 50% da amostra global de
calouros (N=52).
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Gréfico 4.3. Distribuicdo dos calouros de acordo com a participacdo em situagdes didaticas com animais

e por curso de graduacao.

Um dado evidente é que a maioria de calouros que ja vivenciou situacdes
didaticas com uso de animal pertence ao curso de Ciéncias Bioldgicas. Segundo 0s
mesmos, essas experiéncias deveram-se, principalmente, as disciplinas de Zoologia
ministradas no primeiro ano de graduagdo: “Zoologia 1” e “Zoologia 2”. Quinze
(n=15/22) revelaram, ainda, que os animais foram utilizados vivos e com a finalidade de
observar a morfologia, 0 comportamento e 0os mecanismos de defesa.

O dado mais interessante revelado pela analise dos questionarios foi devido a
contribuicdo de quatro calouros de Ciéncias Biologicas (n=4/22) e um de Biomedicina
(n=1/4) que alegaram ter assistido a aulas com a utilizagdo de animais ainda na
educacdo bésica, na disciplina de Biologia. Segundo esses discentes, 0s animais
utilizados foram artropodes, peixes e aves vivos, que posteriormente foram dissecados.
Feij6 e colaboradores (2008) também identificaram que 24,3% dos discentes
académicos da PUCRS j& haviam utilizado animais em aulas praticas no ensino médio,
sugerindo que muitas instituicGes de ensino da educacao basica no Brasil contrariavam a
legislagdo vigente até outubro de 2008: a Lei Federal n° 6.638, de 8 de maio de 1979,
que restringia a utilizacdo de animais ao ensino superior. Esses dados sugerem que a
nova legislagdo para a experimentacdo animal, a Lei Arouca (2008), também pode estar
sendo desrespeitada, uma vez que esta regulamenta o uso de animais na educacgéo
béasica, porém o restringe aos estabelecimentos de ensino médio técnico biomédico,

além do ensino superior.
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Sobre a conduta dos docentes que realizaram experimentagdo animal durante
atividades didaticas seja na educacdo basica ou ensino superior, 73% dos estudantes que
freqlientaram tais aulas (n=19/26) revelou que os professores ndo buscaram orientar
sobre implicacdes éticas e legais do uso de animais, enquanto sete (n=7/26) nao
externaram resposta. Os discentes revelaram, ainda, que quando solicitavam tais
orientacfes — ja no ensino superior —, 0s professores faziam alegac@es de que “néo sao
necessarias explanacfes sobre o assunto” quando se trata apenas da observacdo e
“coleta e ndo morte” de animais.

Em 2008, Tréz e Nakada obtiveram dados similares quando quase 80% dos
discentes de seu estudo informaram que: “professores raramente ou nunca promovem
reflexdes e/ou discussdes sobre o fato de explorarem animais em suas préaticas”. E raro
0 estimulo dos professores ao questionamento do “porqué” da utilizagdo de animais, dos
beneficios educativos que provém de tais praticas ou das questdes morais envolvidas
(TREZ, 2000). Smith (1992) revela ainda que essa discussdo é uma demanda de muitos
discentes: “discentes parecem cada vez mais preocupados com o uso de animais na sala
de aula”.

Os discentes que assistiram a essas aulas na educagdo basica revelaram que 0s
professores justificavam a utilizagdo animal atraves da explicacdo de que “s6 utiliza
animais até as aves, pois estes ja sdo criados para o abatimento”. Esse depoimento
evidencia ndo apenas o0 pensamento utilitario e antropocéntrico dominante em relagéo
aos animais ndo-humanos por parte do professor, mas também uma lacuna na formagao
ética desse profissional, possivelmente, em conseqiiéncia de terem sido instruidos sob
essa visdo durante sua formagao académica.

Singer (2004) acredita que a reproducdo de conteudo desprovida de reflexao
pode perpetuar valores ultrapassados: “se é assim que os estudantes sdo educados,
tenderdo a dar continuidade a isso quando (e/ou no caso de) se tornarem professores,
e, por sua vez, treinardo seus alunos a fazer o mesmo”. A reproducdo do paradigma
vivisseccionista pode acabar privando os estudantes de uma inovadora forma de
conhecimento humanitério, que visa evitar sofrimento desnecessario (MADEIRA,
2008), a0 mesmo tempo em que contribui para uma solida formac&o critica.

O cenéario observado no presente estudo indica que tanto os professores do
ensino superior, quanto os da educacdo basica desconheciam as Leis vigentes, pelo
menos, até 0 momento em que estes discentes eram seus alunos: a Lei Federal n° 6.638
(1979), a Lei de Crimes Ambientais (1998) e a Lei Arouca (a partir de outubro de 2008)
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— Em suma, essas leis determinam que a coleta de alguns espécimes em ambientes
naturais precisa da autorizacdo de 6rgdo competente, experiéncias dolorosas e uso de
animal em situac6es didaticas quando ha alternativas sdo crimes e proibem a utilizagdo
de animais na educagdo basica normal.

Enquanto 50% do grupo de calouros alegou ter participado de atividades de
pesquisa e/ou ensino envolvendo o uso de animais, aproximadamente 92% (n=48/52)
dos formandos revelaram que ja haviam participado de tais praticas. Dos 48 discentes
que participaram de praticas didatico-cientificas com animais, 43 revelaram que 0s
animais foram utilizados vivos para as mais diversas finalidades. A maior frequéncia de
utilizagdo € observada nas disciplinas obrigatorias do ciclo basico de ambos 0s cursos:
Zoologia e Imunologia (Ciéncias Bioldgicas) e Animais de Laboratério e Imunologia
(Biomedicina). O quadro 4.1 faz a relacéo das disciplinas, animais utilizados e objetivos

do uso descritos pelos discentes.

Quadro 4.1. Relacéo de disciplinas, animais utilizados e objetivos do ensino descritos pelos discentes dos

cursos de Ciéncias Biologicas e Biomedicina.

Disciplinas Curso de Graduagéo Animais Utilizados Objetivos Didaticos
Anatomia dos Orgaos;
Observacéo dos
. _(A)br.lgatqug em: Ratos, Camundongos e Qangl@s meat_lcos;
Imunologia Ciéncias Biologicas e e o Simulacéo do trajeto de
. . Anfibios (girinos) .
Biomedicina antigenos para 0s
orgdos linfoides;
Inflamacéo
L . Obtencdo de
Qb”.gator la em. Artropodes, Peixes, protozoarios
. Ciéncias Biologicas e o )
Zoologia Eletiva em: Anfibios, Répteis, colonizadores de tratos
. R Aves e Mamiferos digestivos; Anatomia e
Biomedicina o T
fisiologia animal.
Anatomia e Fisiologia
Obrigatdria em: dos Animais de
Animais de Biomedicina Ratos, Camundongos e | Laboratorio; Técnicas
Laboratério Eletiva em: Hamsters em Imunologia;
Ciéncias Biologicas Treinamento da
manipulacao.

Bastos e colaboradores (2002) revelaram que as disciplinas de Iniciacéo

Cientifica, Fisiologia, Farmacologia e Imunologia sdo as que mais utilizam animais nas
escolas médicas do Rio de Janeiro, sendo a Iniciacdo Cientifica a disciplina que mais
faz uso de animais. A disciplina de Imunologia também é citada pelos discentes

investigados no presente estudo, pois esta disciplina é comum ao “ciclo basico” dos



cursos da area biomédica. A disciplina de Fisiologia também é comum aos cursos
investigados, porém ndo foi citada pelos nossos discentes, o que infere que essa
disciplina ndo utiliza animais nas suas praticas didaticas. Essa questdo devera ser
esclarecida ao longo da avaliacdo das concepgOes dos docentes que ser mostrada neste
estudo.

E interessante ressaltar que os formandos do presente estudo ndo citaram a
disciplina de “Iniciagdo Cientifica”, mesmo que esta corresponda a uma disciplina
obrigatdria e compreenda projetos de pesquisa dos quais os discentes participam durante
a graduacdo. Tal esquecimento talvez se deva ao fato de que experimentagdes realizadas
em projetos de pesquisa ndo tenham caracteristicas tradicionais de atividades que
remetem ao curso normal de uma disciplina, a comecar pelo espaco fisico e pela rotina,
0 que pode levar ao ndo reconhecimento desses projetos como momentos de ensino e
aprendizagem. Essa percepcéo reflete o paradigma disciplinar da academia, ou seja, a
divisdo de conhecimento em blocos do saber.

Assim como o ocorrido no grupo dos calouros, dois discentes do grupo dos
formandos revelaram ter assistido a aulas praticas com animais vivos, ainda no ensino
médio, também na disciplina de Biologia. E interessante refletir sobre esse dado, pois
muito se discute sobre a postura dos pesquisadores envolvidos na experimentacao
animal, e pouco se reflete a respeito de como o debate ocorre durante a formagao de um
profissional das areas de biologia e da satde pode ser amplo. Ao mesmo tempo em que
existe uma preocupagdo concentrada em experimentos cientificos, outras praticas téo
nocivas aos animais e promotoras da banalizacdo da vida podem estar sendo realizadas
pelos professores de Ciéncias na educacdo bésica, gracas a reprodugdo do paradigma
vivisseccionista académico.

Tal suposicdo pode ser confirmada pela propria formagdo dos professores de
Ciéncias. O ensino nas licenciaturas acaba adaptando e reproduzindo abordagens e
metodologias voltadas para a formacdo de bacharéis, os quais frequentemente
manipulam material animal em areas de zoologia, imunologia, microbiologia e
fisiologia, dentre outras. Muitos professores académicos ministram aulas em disciplinas
de Zoologia com selecdo de contetdo, planejamento metodolégico e aplicacdo de aulas
praticas comuns para a licenciatura e o bacharelado, instigando-lhes a aplicar situacdes
didaticas muitas vezes dissociadas de aprendizagens e perspectivas pedagdgicas e de
embasamento legal, assim como sugere o estudo de Lima e colaboradores (2008).
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Préticas mal conduzidas, sem as devidas tentativas de promogdo da reflex&o dos
discentes, podem influenciar negativamente o desenvolvimento do raciocinio critico e,
principalmente, permitir a reproducdo de valores humanos que desconsideram os
interesses das demais espécies.

Assim como os calouros, os formandos também revelaram que os professores
ndo dissertam sobre as implicagdes éticas e legais da utilizacdo de animais no ensino:
Embora 46% (n=24/52) revele que essas questdes foram abordadas durante a graduagéo,
83% destes (n=20/24) alegam que estas orientagdes ndo foram dadas por docentes e sim
adquiridas de modo informal ao longo do curso, como resume um dos formandos em
Biomedicina deste estudo: ““Algumas no¢Oes sobre o sofrimento animal sdo passadas
por colegas e alguns trabalhos de Iniciacdo Cientifica que temos acesso na semana
académica, e s0.”

Esses dados coincidem com o estudo de Lima e colaboradores (2008) o qual
identificou que 58% dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Pernambuco tinham recebido alguma orientacdo sobre ética animal e legislacdo de
modo informal ao longo da graduacdo, descrevendo tais orientagdes como “pequenas
pinceladas durante algumas aulas préaticas de Zoologia” ou a eventos extraclasse.
Alguns discentes alegaram, ainda no referido estudo, que “quando temos aulas praticas
de Zoologia, elas sdo tdo automaticas que quase nenhum professor faz consideragoes
éticas” (LIMA et al, 2008).

Um dado importante foi o0 aparecimento da disciplina de “Bioética” no discurso
dos formandos: Nove formandos de Ciéncias Bioldgicas (n=9/38) revelaram que a
disciplina de Bioética teria sido, até o momento da resolucdo do questionario, a Unica
fonte de informagbes sobre os dilemas da experimentacdo animal. J& no grupo de
formandos de Biomedicina, dez alegaram (n=10/14) que algumas orientacOes legais e
éticas da utilizacdo animal em pesquisa foram veiculadas durante as aulas tedricas da
disciplina de Animais de Laboratorio cujo teor versou mais sobre os direitos do
pesquisador do que sobre os direitos dos animais.
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4.1.1.2 As Habilitacdes dos Formandos

Como descrito no capitulo trés, os cursos de graduacdo investigados oferecem
diferentes habilitagdes profissionais: Em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura,
Bacharelados em Ciéncias Ambientais, Biologia Marinha e Biologia do
Desenvolvimento — e em Biomedicina — Bacharelados em Andlises Clinicas e Pesquisa
Cientifica —. Sabendo-se que os formandos sdo discentes cujo ciclo basico de quatro
periodos foi completado e que, a partir do quinto periodo, estes devem escolher suas
habilitacGes pretendidas, analisamos as escolhas dos formandos em Ciéncias Biologicas

e Biomedicina (Grafico 4.4).
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Gréfico 4.4. Distribuicdo (%) dos formandos em Ciéncias Bioldgicas (A) e Biomedicina (B) por

habilitagcdo de formacéo escolhida.

Nesta analise, nota-se um alto percentual de discentes que ndo especificou a

modalidade do Bacharelado pretendido, tanto em Ciéncias Bioldgicas (15%) como em
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Biomedicina (35%). Ainda assim, esse dado é muito importante, pois todas as
modalidades de bacharelado oferecem a experimentacdo animal como op¢éo de prética
profissional.

No grupo de formandos de Ciéncias Bioldgicas encontramos dados que refor¢cam
a suposicdo de que os alunos desse grupo possuem, com mais frequéncia, outras
aspiracdes profissionais no momento em que escolhem o curso de graduagéo: 31% e 8%
dos futuros Bi6logos escolheram as habilitagdes em Licenciatura e em Ciéncias
Ambientais, respectivamente.

Entretanto, ndo sdo apenas 0s Bidlogos que podem se tornar docentes, a0 menos
na educacdo superior. Todos os discentes da &rea da salde podem realizar pesquisa e
exercer 0 magistério durante a graduacdo, através de estagios supervisionados em
laboratdrios (bi6logos e biomédicos), em colégios (bidlogos) e em estagios de monitoria
(bidlogos e biomédicos).

Apenas cinco discentes (n=5/52) revelaram atuar no magistério e todos estes
pertencem ao grupo de formandos em Ciéncias Bioldgicas. S&o quatro professores
atuando no ensino de Ciéncias e Biologia da educagéo bésica e um discente atuando na
monitoria de Imunologia no ensino superior publico. Dos quatro discentes que lecionam
na educacgdo basica, trés revelam que sdo vinculados a instituicdes privadas, enquanto
um revela que possui vinculos tanto em institui¢do publica como privada.

Os “discentes-docentes” alegam possuir experiéncias no magistério que variam
de 2 meses até 2 anos de pratica e podemos sugerir, com base na duragdo do curso de
Ciéncias Bioldgicas (4 anos), que alguns destes discentes comecaram a lecionar antes
mesmo do quinto periodo. Esse dado é muito importante, pois os professores devem
estar preparados para tentar promover a reflex&o e a transdisciplinaridade nas escolas e,
ndo tendo ao menos concluido a formacéo basica, esses profissionais podem encontrar
maiores dificuldades na realizagdo dessas tarefas, deixando de contribuir efetivamente
na formacdo critica de seus discentes.

O monitor da disciplina de Imunologia foi o Unico “discente-docente” que
revelou utilizar camundongos e ratos em “aulas praticas” para discentes de graduacao, o
que confirma a informacdo ja prestada pelos grupos de alunos investigados que
revelaram ter presenciado o uso de animais nessa disciplina.

No que concerne a realizagcdo de pesquisas durante a graduacdo, 44% dos
formandos (n=23/52) revelaram realizar experimentagdo animal em suas préticas de

Iniciacdo Cientifica, enquanto 29% ndo fazem uso animal e 27% ndo externaram
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resposta. Os formandos em Biomedicina apresentam maior frequéncia de utilizacdo
animal em relacdo ao grupo de Ciéncias Bioldgicas, o que pode ser devido as
motivacgdes para escolha do curso e também pelas habilitacdes oferecidas pelo préprio
curso de graduacéo (Gréfico 4.5).

O Ciéncias Bioldgicas
B Biomedicina
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Gréfico 4.5. Distribuicdo dos formandos em Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina de acordo com a
utilizacdo de animais em suas linhas de pesquisa.

Dezoito discentes que citaram utilizar animais em suas praticas de pesquisa
(n=18/23) revelam fazer uso de ratos e camundongos. Dois formandos do curso de
Ciéncias Bioldgicas fazem uso de insetos e peixes, enquanto trés discentes ndo
externaram resposta. Analisando as habilitagdes escolhidas pelos formandos que
utilizam insetos e peixes, identificou-se que ambos pertencem ao grupo de formandos
do Bacharelado em Biologia Marinha. A revelacdo desses discentes é interessante, pois
mesmo que estes animais ndo sejam mamiferos, as modalidades de pesquisa abrangidas
por esta habilitacdo possuem legislagdo especifica para 0 campo ha mais tempo: a Lei
de Crimes Ambientais, que estipula condutas para coleta de animais no campo,
determinando que essas acdes devem obter autorizagdo de 6rgdos competentes. Além
disso, os discentes podem realizar observa¢fes no campo, pratica também considerada
como experimentacdo animal, uma vez que as observagdes e intervengdes no campo

podem impactar os ecossistemas e animais utilizados.



4.1.2 2° Eixo_Tematico: As concep¢Bes e posturas diante da

manipulacéo de animais para fins didaticos.

Metade dos calouros (n=26/52) e 63% dos formandos (n=33/52) sdo favoraveis
ao uso de animais tanto na pesquisa como no ensino. Esse resultado também foi
encontrado por Tréz e Nakada (2008) quando seus discentes, especialmente calouros,
foram aqueles que mais apresentaram as premissas socialmente aceitas de que a
apropriacdo do saber cientifico justifica a utilizacdo de animais. Porém, ao contrério do
que ocorreu no estudo de Tréz e Nakada (2008), os formandos da nossa investigacéo
foram os que se mostraram mais favoraveis ao uso de animais no ensino em relagcdo aos
calouros. Tal dado pode estar evidenciando um retrocesso ou estagnacdo dos valores
morais e premissas sociais relacionadas a experimentagdo animal no &mbito académico.
A principal justificativa dos discentes que acreditam na utilizacdo de animais em
pesquisa e ensino é expressa pela citacdo do Calouro 8 de Ciéncias Bioldgicas: “Ainda
é a melhor forma de ensinar e aprender”.

A grande aceitacdo, por parte dos formandos, da utilizagdo animal em situacgdes
didaticas e cientificas, talvez se deva a execugdo “desproblematizada” da
experimentacdo animal durante a graduacéo. Isto pode reforgar a inércia existente sobre
0 questionamento do paradigma vivisseccionista académico e dificultando a reflexd@o
desses discentes. Quando o uso de animais é associado a pesquisa, a aceitagdo € ainda
maior, pois 44% dos calouros (n=23/52) e 29% (n=15/52) dos formandos acreditam que
o modelo animal é indispensavel para a credibilidade dos estudos cientificos.

Ha, assim como no estudo de Tréz e Nakada (2008), maior permissividade
diante do emprego de animais em pesquisas, comparando-se ao uso para fins
educacionais. Tal distingdo é constante em ambos 0s cursos, tendo sido menos
acentuada nos grupos de formandos que se mostraram freqiientemente mais favoraveis
a0 uso de animais tanto no ensino como na pesquisa. Segundo Heim (1981), citado por
Greif (2003), essa permissividade, seja causada por desinformagéo sobre o sofrimento

causado ao animal, ou pela crenca de que tal sofrimento é justificavel pela importancia
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do trabalho cientifico, promove a execucdo acritica e repetida da vivissec¢do podendo
levar a “dessensibilizacdo” do estudante.

Um resultado diferente foi detectado por Lima e colaboradores (2008) quando
apenas 30,8% dos licenciandos em Ciéncias Biologicas investigados na UFPE
defendem a ndo utilizacdo de animais em aulas praticas, sendo que esses discentes
entendem a substituicdo por recursos alternativos — tecnoldgicos ou ndo — como uma
atitude ética e defendem a conscientizagdo sobre os riscos da manipulagcdo de animais.
O grafico 4.6 mostra a distribuicdo dos posicionamentos de calouros e formandos do
presente estudo.
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Gréfico 4.6. Distribuigdo dos calouros e formandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina de
acordo com o posicionamento sobre 0 uso de animais em praticas didatico-cientificas.

Alguns depoimentos de calouros a respeito da necessidade do uso animal na
pesquisa cientifica expuseram a idéia de que a experimentacdo animal é insubstituivel
como, por exemplo: “N&o h& outra forma de testar experimentos in vivo” (Calouro 3 —
Ciéncias Biologicas). Outras argumentacdes interessantes e presentes no discurso dos
calouros favoraveis ao uso de animais em pesquisa foram as de que a evolugdo da
Ciéncia e a construcdo do conhecimento cientifico dependem disso, assim como
expuseram os calouros 8, 20 e 15 de Biomedicina: ““A evolucéo cientifica depende
disso.” Esta posicdo sinaliza algumas caracteristicas do paradigma cientifico-cultural
hegemdnico: interesses humanos superando o direito a vida de animais ndo-humanos;
credulidade na experimentagcdo animal como metodologia confidvel e resisténcia em

considerar métodos que ndo envolvam animais (TREZ; NAKADA, 2008).
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Quando a pergunta € relativa ao uso de animais no ensino, principalmente
tratando-se de demonstracdes, as justificativas contrarias ao uso de animais dos calouros
convergem para 0 uso desnecessario, assim como descreveu o calouro 25 de Ciéncias
Biologicas: “Temos tecnologia para desenvolver métodos e técnicas de ensino tao
eficientes quanto demonstragcbes em animais vivos”. A tabela 4.1 mostra a

categorizacdo das respostas dos calouros.

Tabela 4.1. Categorizacdo das justificativas dos calouros para os posicionamentos sobre a utilizacdo de
animais na pesquisa e no ensino.
* Os discentes puderam externar mais de uma justificativa.

CATEGORIZACAO E DESCRICAO DE JUSTIFICATIVAS CALOUR(O)/S
n 0
, B
FAVORAVEIS AO USO DE — — -
ANIMAL NA PESQUISA. II' — Implicagdes positivas na qualidade de 13 25%
vida humana.
Il — Promove o desenvolvimento cientifico 11 21%
FAVORAVEIS AO USO DE x Cen 0
ANIMAL NO ENSINO IV — N&o houve justificativa 0 0%
CONTRARIAS AO USO DE| V - Reducdo do sacrificio animal 1 2%
ANIMAIS. VI — Quando existir recurso alternativo. 1 2%
V11 — Ndo externou justificativa. 8 15%

Trés discentes (n=3/104) ndo externaram resposta e trés (n=3/104) foram
contrérios ao uso de animais em ambos 0s casos, sendo um calouro e dois formandos,
todos do grupo de Ciéncias Bioldgicas.

As justificativas dos formandos para a utilizacdo de animais na pesquisa
evidenciaram a crencga de que o modelo animal é confiavel para que os dados obtidos
sejam extrapolados para 0s seres humanos e, também, que acreditam que 0S seres
humanos ndo sdo passiveis de experimentacfes. O Formando 32 de Ciéncias Bioldgicas
informou que ““0 modelo animal permite a descoberta de doengas e vias metabolica
semelhantes aos do homem e por isso, podemos aproveitar seus dados™. Ja o Formando
9 de Biomedicina revela ser favoravel ao uso de animais na pesquisa, pois “‘seria
inviavel a utilizacdo de seres humanos em muitos testes, pois muitos se recusariam,
até” (Tabela 4.2).
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Tabela 4.2. Categorizacéo das justificativas dos formandos para os posicionamentos sobre a utilizacéo de
animais na pesquisa e no ensino.
* Os formandos puderam externar mais de uma justificativa.
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CATEGORIZACAO E DESCRICAO DE JUSTIFICATIVAS FORMANDOS
n %
I — Recurso confidvel para extrapolacdo de 0
A dados em seres humanos 34 65%
FAVORAVEIS AO USO DE '
ANIMAL NAPESQUISA | || _|nyiabilidade da utilizacdo de seres
h 6 12%
umanos
FAVORAVEIS AO USO . 0
DE ANIMAL NO ENSINO Il — Melhor aprendizado 16 31%
- N - — 5
CONTRARIAS AO USO v Q~ua.ndo eX|§t|r.recur5fJ substltgtlvo 1 2%
DE ANIMAIS. V — Néo !nter'ferenma no ciclo de vida de 1 204
outros animais.
VI — Né&o externou justificativa. 13 25%

Com as respostas, a maioria dos discentes aparenta demonstrar algum nivel de
reflexdo sobre o uso de animais na pesquisa e no ensino da area da saude. Em
contrapartida, esses dados revelam o desconhecimento dos discentes sobre a existéncia
de métodos substitutivos as aulas praticas que utilizam animais, o que pode ajudar na
reproducdo, sem reflexdo, da utilizacdo desnecessaria de animais em situacdes didaticas.

A procura incessante por novas tecnologias e novos conhecimentos é uma
caracteristica historica prépria da humanidade e é através da producgdo cientifica, que o
homem obtém novas conquistas e, em consequéncia, maior desenvolvimento
(ARAUJO; DUARTE, 2000). Porém, para o conhecimento cientifico existir, deve ser
produzido, pois a mera reprodugdo do saber ndo traz consigo nenhum avango. Dessa
forma, para obtencdo de novos conhecimentos na area da saude e desenvolvimento
cientifico é necessario também treinar a proxima geracdo de cientistas, com vista ao
pensamento pela substituicdo de técnicas ultrapassadas, o que pode ser feito através de
projetos educacionais avancados. (ORLANS, 1993; BALCOMBE, 1998).

E imprescindivel notar que o discurso de todos os calouros e formandos
favoraveis ao uso de animais em pesquisas convergem para as justificativas dadas por
muitos experimentalistas. Gallistel (s/d), assim como os discentes citados, declarou em
seu livro The case for unrestricted research using animals citado por Felipe (2007),
que: “sem o0s experimentos em modelo animal ndo se pode obter conhecimentos

cientificos objetivos, seguros, pré-requisito necessario a producdo e comercializacao



das drogas destinadas a minimizacdo da dor fisica ou de sofrimento psiquico”,
sinalizando o paradigma cientifico-cultural hegeménico do reducionismo.

Entretanto, as categorias VI e IV, quadros 4.2 e 4.3, respectivamente, sugerem
que alguns discentes contrérios a utilizagdo de animais no ensino entendem que 0 uso €
dispensavel e repreensivel quando existem métodos alternativos ou substitutivos. Essa
preocupacdo demonstra uma reflexao sobre o uso ético também visualizado no estudo
de Lima e colaboradores (2008), quando algumas respostas espontaneas de discentes,
sendo uma transcrita a seguir, afirmam: “apesar de aulas praticas em laboratorio, com
material bioldgico serem interessantes, € possivel fazer aulas praticas com multimidia
ou até filmes, evitando o sacrificio de seres vivos para ilustrar as aulas”.

Em relacdo as expectativas e reacGes emocionais da manipulacdo animal por
parte dos discentes, a maioria das reacGes descritas é negativa indicando “rejei¢do” dos
discentes a essas praticas (Grafico 4.7).
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Gréfico 4.7. Distribuicdo da freqliéncia de reagBes emocionais positivas e negativas de calouros e
formandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Biomedicina.

Os discentes revelaram dados interessantes quando 48% dos calouros e 47% dos
formandos indicaram como emog¢édo negativa o sentimento de “pena” do animal durante
a manipulacdo. Outros sentimentos como “tristeza” com 21% dos calouros e 9% dos
formandos e “culpa” com 5% dos calouros e 13% dos formandos também foram
descritas (Gréfico 4.8).
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Gréfico 4.8. Distribuicdo comparativa das reacdes emocionais negativas apresentadas por calouros e

formandos durante a experimentacao animal.

Estudos de Tréz e Nakada (2008), Lima (2008a) e Bastos e colaboradores (2002)
também detectaram que os estudantes aparentam rejeitar algumas praticas realizadas em
animais através da revelacdo de que suas reacfes emocionais sdo, em geral, negativas.

Existiram também, tanto no grupo de calouros, quanto no de formandos,
discentes que informaram apresentar reag0es emocionais “positivas”, ou seja,
aparentemente de “aceitacdo” como, por exemplo, curiosidade (3,8%), respeito (1,9%),
compaixéo (1,9%) e amor (0,9%), enquanto as reacdes de prazer, realizagdo profissional
e, até mesmo indiferenca foram descritas apenas por quatro discentes de Biomedicina.

Outro dado interessante é o de que aproximadamente 65% dos discentes que
descreveram reacdes negativas (n=56/86) a experimentacéo animal pertencem ao género
feminino, o que pode indicar maior sensibilidade das mulheres quando se trata da
manipulacdo de outras vidas ou, simplesmente ser devido a maior quantidade de
participantes do género feminino. Esse dado também foi descrito no estudo de Diniz,
Duarte, Oliveira e colaboradores (2006) quando a analise das reagcdes de acordo com o
género mostrou predominio de sentimentos negativos entre mulheres e positivos entre
0s homens.

Os discentes de Ciéncias Biologicas apresentaram maior taxa de sensacfes
“negativas” e, por conseguinte, menor taxa de sensacgdes “positivas”, o que pode indicar
mais sensibilidade e compaixao por animais ndo-humanos, se comparados aos futuros

Biomédicos. Embora respostas emocionais negativas para a dissecgdo possam ter
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diversas fontes, ndo refletindo simplesmente uma postura ética em favor do tratamento
humanitario aos animais (BOWD, 1993), deve-se admitir que a formacdo diferenciada
que as duas graduagdes proporcionam é um fator potencialmente interferente, e que o
intuito de realizar experimentos em animais ndo tem relacdo com a insensibilidade do
individuo. Talvez seja natural que a curiosidade na manipulagdo de animais seja mais
freqlente em discentes de cursos que apenas oferecam bacharelado, como é o caso do
curso de Biomedicina, deduzindo que esses apresentam forte inclinacdo a pesquisas
cientificas laboratoriais.

A maior diversidade de habilitacdes no curso de Ciéncias Bioldgicas, juntamente
com o fato de que a maior parte dos discentes de C. Bioldgicas participantes cursam a
licenciatura (gréafico 4.4A, p. 54), tange a uma reflexdo sobre as disciplinas de Educagéo
oferecidas pela Licenciatura que, quando numa perspectiva critica, sugerem possibilitar
a promocdo de uma leitura diferenciada da Educacdo, Ciéncia e da propria Biologia
pelos discentes (TREZ; NAKADA 2008).

Observamos, assim como em diversos estudos (BASTOS et al, 2002;
BARBUDO, 2006; SILVA 2007; TREZ; NAKADA, 2008; LIMA et al, 2008) que 0s
discentes parecem entender que a experimentacdo animal seja um “mal necessario” da
area da salde, mesmo ndo utilizando essas palavras para descrevé-la. Pois mesmo
sabendo que podem apresentar e/ou apresentam sensacdes desagradaveis ao realizar
e/ou presenciar essas atividades, existe um sentimento motivador de cumprimento de
dever, realizacdo pessoal ou profissional e a crenca de que esse uso é feito com o
objetivo maior de promover salde e salvar vidas.

Comparando nossos resultados com o estudo de Lima (2008b), quando 68% dos
universitarios que participaram de sua pesquisa declararam que a vivissec¢do € um “mal
necessario”, constatamos que esta argumentacdo deve ser comum também entre leigos,
baseados em sua confianca acritica na ciéncia. Segundo Lima (2008b), trata-se de uma
expressdo com grande forca retorica, pois se por um lado demonstra cleméncia ao
admitir que a utilizacdo animal constitui em uma acgéo prejudicial aos animais néo-
humanos, por outro revela “um tom particular da cultura cientifica, através da
exaltacdo das ideologias cientificista e tecnicista [...] [defendendo] a vivissec¢do como
técnica Unica (ou unicamente confiavel) de exploracdo bioldgica em nivel organico e
médico”.

A experimentacdo animal como um “mal necessario” reflete a influéncia do

paradigma antropocéntrico de producdo de conhecimento cientifico revertido em
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beneficios aos seres humanos. Posicionamentos dos discentes a respeito de quais
animais devem, ou ndo ser poupados reforgcam essa teoria: nossos discentes revelam
maior aceitacdo de experimentagdes que utilizam animais evolutivamente mais distantes
do Homem (Gréfico 4.9).

Branco 11%
Mamiferos 10%
Aves 15%

Répteis | 22%

Anfibios T132%

Grupos de Animais

Peixes

Artrépodes | 69%
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*QOs discentes puderam escolher mais de um grupo criando sua propria escala de aceitagao.

Gréfico 4.9. Distribuicdo dos discentes dos cursos de Ciéncias Biologicas e Biomedicina de acordo com a
aceitagdo da experimentacdo em diferentes grupos de animais.

Esses dados refletem a maior dificuldade da Bioética que, em sua concep¢do
original, objetiva promover uma discusséo sobre a consideracdo dos interesses de todas
as manifestacdes de vida (POTTER, 1998). Essa dificuldade restringiu, inicialmente, as
discussbes da Bioética ao uso de seres humanos em experimentos cientificos e, mais
recentemente, ao uso de animais vertebrados. A escolha de animais evolutivamente
mais distantes revela uma “antropocentrizacdo” do pensamento desses discentes, assim
como a propria Lei Arouca (2008), que determina orientagcdes apenas para a utilizagdo
de animais vertebrados.

Esses dados sdo semelhantes aos obtidos por Tréz e Nakada (2008), pois dos
animais que foram julgados de importante substituicdo entre professores e discentes, 0s
preferidos foram aqueles com quem seres humanos estabelecem relagdes mais
proximas, seja devido a sua aparéncia, a especificidades comportamentais ou a
proximidade filogenética, sendo em geral, mamiferos.

A discriminagdo dos animais seria, portanto, baseada em atribui¢des subjetivas,
impregnada do pensamento moral paradigmatico, que segue na contramdo das
necessidades atuais da ciéncia e da educagdo (TREZ; NAKADA, 2008). Bastos e
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colaboradores (2002) revelam, ainda, que 0 uso de animais ndo representa
especificidade em relagdo a nenhuma das disciplinas por eles identificadas como as que
tradicionalmente realizam experimentacdo animal. Esse dado foi obtido atraves da
comparacdo dos métodos empregados por professores da mesma disciplina que atuam
em instituicbes distintas, ensinando o mesmo conteldo. As descri¢es das posturas
desses professores sugerem um distanciamento 0s docentes e do debate ético que
envolve animais, bem como de muitos aspectos técnicos relacionados a ciéncia do bem-
estar animal.

Uma citagdo muito importante de Felipe (2007) denota o objetivo minimo que
poderia ser compreendido dos estudos Zoologia, Evolucdo e Fisiologia e que, segundo
0s resultados desse estudo ndo estdo sendo alcancados, pelo menos no estudo de
Zoologia: “Somos todos iguais, variando de individuo para individuo e de espécie para
espécie apenas a intensidade com que empregamos nossas faculdades para garantir a

sobrevivéncia e o cuidado da prole” (FELIPE, 2007).

4.1.3 3° _Eixo_Tematico: As concepcdes dos discentes sobre as

implicacdes eticas e legais do uso de animais em atividades

praticas de ensino.

Quando perguntados sobre a legislacdo vigente para a utilizagcdo de animais em
praticas didatico-cientificas, 67% dos calouros (n=35/52) responderam saber da
existéncia de tais normas, porém 49% destes (n=17/35) revelaram “ndo saber” dissertar
sobre as orientagOes previstas em Lei e nove ndo externaram resposta (n=9/35). Nove
(n=9/35) alegaram que a legislacdo vigente orienta para a proibicdo do “uso
desnecessario” e também estipula que as praticas devem ser realizadas dentro do
critério de “nédo causar sofrimento aos animais manipulados” (Tabela 4.3).

O calouro 20 do curso de Ciéncias Bioldgicas descreveu como orientagdo da
legislagdo que a utilizagdo de animais na pesquisa € no ensino deve colaborar com a
“preservacdo ambiental”. Essa declaracdo pode indicar que o discente esteja se
referindo a Lei de Crimes Ambientais, quando esta orienta para as pesquisas ocorridas

no campo, ou que este discente acredita que os animais manipulados nas pesquisas da
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area da saude sdo retirados de ambientes naturais, sem 0s devidos cuidados sanitarios,
sugerindo, talvez, uma necessidade de explanagéo sobre questdes de Biosseguranca em

pesquisa.

Tabela 4.3. Categorizacdo das descri¢des dos calouros sobre as orientagBes previstas na legislacdo

vigente.
CATEGORIZACAO DA DESCRICAO DAS CALOUROS
ORIENTACOES PREVISTAS EM LEI N %
I. Objetiva manter o equilibrio ambiental. 1 2%
I1. Estabelece a utilizagdo de animais especificos. 1 2%
1. Estal?e_lece 0 ndo sofrimento do animal e uso 7 13.5%
desnecessario.
IV. Néo sabe. 17 32,6%
V. Néo existe legislagao. 6 11,5%
V1. N&o externou descricao. 9 17,3%
Né&o responderam sobre a existéncia de legislacéo 11 21,1%
Total de Calouros 52 100%

Os calouros de Biomedicina revelaram que as informacdes por eles descritas nos
questionérios foram adquiridas em leituras pessoais, na internet e durante a educagédo
béasica, enquanto que os calouros de Ciéncias Bioldgicas revelam que as informacdes
por eles prestadas foram adquiridas j& durante a graduagdo, porem de modo informal e
através de buscas pessoais.

No grupo dos formandos, embora 85% (n=44/52) tenha informado conhecer a
legislagdo especifica, 36% (n=16/44) revelou “ndo saber” descrever suas normas, 25%
(n=11/44) responderam “ndo lembrar” das orientacdes e cinco ndo externaram resposta
tanto para o conhecimento da legislagdo, quanto para a descricdo da mesma. Apenas
27% dos discentes (n=12/44) dissertaram sobre as orientagfes que acreditam ser

previstas em Lei (Tabela 4.4).



Tabela 4.4. Categorizacdo das descri¢des dos formandos sobre as orientagBes previstas na legislacdo

vigente.
CATEGORIZACAO DA DESCRICAO DAS FORMANDOS
ORIENTACOES PREVISTAS EM LEI N %
I. Imposicéo de limites. 1 2%
I1. Controle do uso de animais. 2 3,8%
I11. Respeito aos 3Rs. 4 7,7%
IV. Submissdo de projetos de pesquisa aos comités de ética. 1 2%
V. Estabelece morte répida, indolor e sem sofrimento
. 4 7,7%
animal.
V1. Proibicdo do uso de animal na educagdo basica. 1 2%
VI1. Ndo se recorda. 11 21,1%
VIII. N&o sabe. 16 30,7%
VII1. N&o existe. 4 7,7%
IX. N&o externou descricao. 5 9,6%
N&o responderam sobre a existéncia de legislacéo 3 57%
Total de Formandos 52 100%
As categorias I, 111, IV e V sugerem que esses discentes ja foram ao menos

apresentados, em algum momento, a alguns preceitos da Bioética para a experimentacdo
animal e que, mesmo que essas orientac0es estejam previstas na legislagéo, podem estar
fazendo alusdo ao que aprenderam em relacdo & conduta ética ideal ao realizar
experimentos com animais.

A Unica categoria que permite a sugestdo de que o discente conhece, de fato,
alguma norma da legislacdo é a categoria VI que fala sobre a proibicdo da utilizacdo
animal na educacgdo béasica prevista pela legislacdo vigente até outubro de 2008, a Lei
Federal n° 6.638 (1979), e também pela Lei Arouca (2008), que restringe essa utilizacao
ao ensino medio técnico, apenas.

Lima e colaboradores (2008) investigaram o conhecimento e as concepcdes a
respeito da legislacdo vigente especifica. Seus resultados mostraram que os discentes
acreditam que a divulgagéo da legislacdo e de suas orientagdes possam coibir, de forma
eficiente, 0 uso desnecessario de animais no ensino e também na pesquisa, ja que a
postura ética pode acabar sendo facultativa por ndo haver punicao prevista.

Com relagdo as implicagOes éticas, 90% dos calouros (n=47/52) revelaram que
sabem da existéncia de diretrizes éticas para a experimentacdo animal. Deste total, 91%
(n=43/47) responderam que essa informacdo foi veiculada durante a graduacdo, porém
apenas trés discentes (n=3/47), dois de Ciéncias Bioldgicas e um de Biomedicina,

descreveram possiveis orientacfes previstas no codigo de ética, cujas citacdes
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dispensam categorizagdo: “proibicdo do uso desnecessario” — Calouro 23 — Ciéncias
Biologicas, “utilizacdo de anestésicos para evitar o sofrimento” — Calouro 31 —
Ciéncias Bioldgicas, “abolir praticas de crueldade” — Calouro 17 — Biomedicina.

No grupo dos formandos, 98% dos discentes (n=51/52) revelaram que sabem da
existéncia de um codigo de ética brasileiro. Destes, 92% (n=47/51) responderam que
também foram informados sobre o codigo de ética durante a graduacéo. Dos discentes
que responderam conhecer um cédigo de ética especifico, 41% (n=21/51) externaram
alguma orientagdo e 22% (n=11/51) revelaram ndo saber descrever suas orientagdes e
37% (n=19/51) ndo descreveram nenhuma orientagdo. As descricbes foram

categorizadas no tabela 4.5.

Tabela 4.5. Categorizacdo das descri¢des dos formandos sobre orientagfes previstas em cddigos de ética

Categorizacao das Respostas Discentes %

I. Respeito aos 3Rs. 11 21%
I1. Ndo causar sofrimento. 7 13%
I11. Uso consciente. 3 6%
IV. Né&o sei. 11 21%
V. N&o externou resposta. 19 37%
V1. Ndo existe cddigo. 1 2%

Total de Formandos 52 100%

4.1.4 4° Eixo Tematico: As Concepc¢les dos Discentes sobre recursos

substitutivos.

Quando perguntados se favoraveis a substituicdo do animal por outros métodos e
modelos no ensino, 64% dos calouros (n=33/52) ndo externaram resposta. Apenas 15%
(n=8/52) dos calouros alegaram ser favoraveis a substituicdo e 21% (n=11/52)

admitiram que sdo contrarios a tentativas de substituicdo do animal (Gréafico 4.10).
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Gréfico 4.10. Distribuicdo de discentes calouros e formandos de acordo com o posicionamento

a respeito da substituicdo do modelo animal em situacOes didaticas

Embora 50% dos calouros tenham participado de situagdes didaticas que
utilizaram animais, o alto percentual de calouros que ndo externou resposta pode dever-
se ao fato de que estes tenham participado de poucas situa¢des didaticas ou cientificas
que fizeram uso de animal, preferindo ndo emitir opiniéo a respeito.

As duvidas dos discentes quanto a viabilidade dos métodos alternativos, com
21% se opondo e 64% se omitindo, se assemelham aos resultados obtidos por Tréz e
Nakada (2008) quando 26,9% de seus discentes declararam ndo saber se acreditam na
viabilidade deste recurso na pesquisa, e 20,5% tiveram a mesma opinido sobre o ensino.
Segundo Tréz e Nakada (2008) esses resultados podem ser conseqiiéncia do paradigma
metodologico da “utilizagdo animal necesséria”, bem como da alta taxa de
desconhecimento das alternativas.

Feijo e colaboradores (2008) verificaram que ndo existe consenso por parte dos
discentes calouros em relacdo a substituicdo do uso de animais vivos em aulas préaticas
por métodos alternativos Seus dados revelam que 43,9% se posicionaram favoraveis a
substituicdo, 33% contrarios, enquanto 23,2% afirmaram nunca ter pensado sobre o
assunto. Talvez, o fato de que calouros dificilmente tenham pensado sobre o assunto no
primeiro ano de faculdade explique os dados obtidos por nosso estudo, quando a maior
parte dos calouros se absteve de opinido a respeito da substituicdo do modelo animal
por outros métodos no ensino.

Os calouros que defenderam a substituicdo do animal convergiram suas

justificativas para a tentativa de evitar o uso desnecessario em algumas situagoes:
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“Em algumas aulas, um bom molde j& seria o suficiente e ideal”

(Calouro 17 — Biomedicina)

“Em algumas aulas, a parte tedrica ja é suficiente para o entendimento de
muitos conceitos, e os professores insistem em realizar praticas para fixar uma

aprendizagem ja concluida” (Calouro 8 — Ciéncias Bioldgicas)

“N&o podemos considerar correto um ensino que faz uso de animais vivos sem
antes ensinar o respeito a vida”

(Calouro 31 — Ciéncias Bioldgicas)

“Demonstracdes ndo sdo aulas praticas e nem sempre necessitam do uso de um
animal. E redundante sacrificar animais para demonstrar processos ja
conhecidos e registrados em videos e esquemas”

(Calouro 23 — Ciéncias Bioldgicas)

Os calouros que justificaram posicionamentos contrarios a substituicdo do
animal em situacdes didaticas e de pesquisa revelam que esse uso é necessario como

complemento as aulas tedricas e reforcam o aprendizado:

“Se vocé quer ensinar procedimentos de Biotérios, deve fazer seus discentes

praticarem esses ensinamentos” (Calouro 2 — Biomedicina)

“Nada substitui o real” (Calouro 13 — Biomedicina)

“A aula préatica é exatamente para isso: se substituissemos os animais por outros
modelos, ndo seria uma aula pratica e talvez ndo aprendéssemos tanto”

(Calouro 20 — Biomedicina)

“As aulas praticas ajudam na compreensdo de contelidos de desenhos e aulas

tedricas” (Calouro 3 — Ciéncias Bioldgicas)



“Se 0s objetivos de ensinar um contelido sdo jogados para a aula pratica,
significa que as metas de ensino s6 podem ser alcancadas dessa forma”

(Calouro 2 - Ciéncias Biologicas)

Os Calouros 23 (favoravel) e 3 (contrario), ambos de Ciéncias Bioldgicas,
expuseram em seus discursos duas questdes que remetem ao questionamento dos termos
“aulas préticas” e “métodos alternativos”. O Calouro 23 deixa claro que seu
entendimento sobre as aulas que vivenciou é de que estas tiveram carater meramente
demonstrativo. Ou seja, que a utilizagdo do animal ndo se fez necessaria para o
treinamento de habilidades manuais ou técnicas. Esse dado € importante porque, talvez,
muitos professores utilizem da expressao “aula pratica” para justificar a necessidade da
utilizagdo animal como um meio de aplicagdo de conhecimento tedrico, quando, na
verdade, esta sendo feita apenas para ilustrar teorias. Ja o calouro 3 discursou sobre a
necessidade da utilizacdo animal como complemento didatico, ou seja, da mesma
maneira que muitos académicos entendem a expressédo “alternativa”.

Yunta, Herra e Stepke (2008) se opdem as justificativas contrérias descritas
quando defendem os beneficios do ensino virtual da Bioética. Entre os beneficios
defendidos, destaca-se que a substituicdo do animal poderia favorecer a autonomia e a
independéncia do discente na busca do desenvolvimento de seus conhecimentos e que,
a0 mesmo tempo, gera-se um meio eficaz para a introducdo e criacdo de pedagogias
inovadoras por meio dos recursos multimidia. Um exemplo das possibilidades
supracitadas foi descrito por Diniz e colaboradores (2006), quando identificaram
desempenhos de aprendizado semelhantes entre discentes de Medicina — separados em
grupos que utilizaram animais e grupos que usaram outras fontes de material biolégico.
Tais resultados indicaram que a utilizacdo de animais em muitas situacdes didaticas é
perfeitamente substituivel, mantendo a qualidade de ensino.

Entretanto, a expectativa dos discentes que cursam os primeiros periodos para a
manipulagdo dos animais, como dito pelo calouro 13 de Biomedicina, talvez reforce a
manutengdo destes métodos por parte dos professores.

Como exposto no tabela 4.2 (p.60), no grupo de formandos, 27% (n=14/52) ndo
manifestou opinido favoravel ou contraria sobre o assunto, mas 65% (n=34/52) revelou
que algumas situacGes didaticas envolveram animais vivos, mesmo existindo outros
métodos para a realizacdo do ensino (videos e esquemas). Tréz e Nakada (2008)

revelaram que a maior parte dos académicos discentes acredita que alternativas

71



deveriam ser oferecidas aos discentes que se opdem ao uso de animais. O que ocorre
costumeiramente, porém, é que os discentes ndo sdo informados sobre os métodos
alternativos ou sobre a possibilidade de escolha em participar ou ndo destas aulas
praticas (BALCOMBE, 1997).

De todos os formandos que revelaram ndo ter assistido a “aulas praticas” com
métodos alternativos, 42% (n=22/52) acreditam que a maioria das “aulas praticas”
poderia ter sido substituida sem a perda da qualidade de ensino. Assim, para o ensino de
anatomia, a utilizacdo de modelos feitos em outros materiais seria o ideal, enquanto a
utilizacdo de videos e softwares para o ensino de caracteristicas fisioldgicas seria
suficiente.

Quanto aos posicionamentos dos formandos sobre a substituicdo animal,
obtivemos um dado interessante: O grupo de Ciéncias Bioldgicas se mostrou mais

receptivo a substituicdo (Grafico 4.11).
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Gréfico 4.11. Distribuicdo de opinido (favoravel e contraria) dos formandos dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas e Biomedicina sobre a substituicdo de animais no ensino.

Esses resultados podem ter relacdo direta com o perfil do curso de graduacdo e
do profissional Bi6logo, uma vez que, os discentes de Ciéncias Bioldgicas costumam
apresentar um “sentimento comum de atracao pela natureza, seja por animais, plantas
ou passeios ao ar livre, sentimento especialmente conservacionista” (LIMA, 2008a:31).
Outra consideragdo importante trata-se do contetido do Cédigo de Etica do Profissional
Biologo que versa como deveres do bidlogo “o desenvolvimento da Ciéncia, a defesa do
bem comum, a protecdo do meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida em todas
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suas formas e manifestacfes” (CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA, 2008). Assim,
assumir uma postura ética significa, para os bidlogos, uma recusa consciente dos
tradicionais principios morais, afim de um exercicio profissional coerente com seus
principios. Frente a isso, é especialmente intrigante a naturalidade e a atitude inercial

existente no curso de Biomedicina (Tabela 4.5).

Tabela 4.5 - Categorizacdo das respostas dos formandos de Ciéncias Biologicas e Biomedicina a
pergunta: “Vocé é favordvel a substituicdo de animais por outros modelos em aulas préaticas e/ou

demonstrativas? Justifique.”.

CATEGORIZACAO E DESCRICAO DE JUSTIFICATIVAS FORMAND((jS
n 0
1-0 e§tudo de seres vivos demanda o uso de 14 27%
i seres Vivos
CONTRARIOS AO USO - - -
DE MODELOS Il — Pois a aula “pratica” seria uma aula 1 204
SUBSTITUTIVOS NO | teorica “chata”.
ENSING Il — Critico de modelos como os de
< 1 2%
computacéo
IV — N&o ha necessidade de sacrificio animal 18 28%
FAVORAVEIS AO USO | em demonstracoes
DE MODELOS V — Alto custo para manter animais. 3 6%
SUBSTITUTIVOS. VI — Complementacdo ao uso de animais
. . 1 2%
aumentando a qualidade de ensino.
V11— N&o externou justificativa. 14 27%

A categoria VI, das justificativas favoraveis a utilizagdo animal, remete a
utilizacdo do termo “alternativo” que d& margem a interpretacdo da possibilidade de
alternar-se um método que empregue animais por outro que 0s empregue ou nao, ou até
mesmo & interpretacdo de que a utilizagcdo animal em situacGes didaticas trata-se de uma
opcéo de método. Por esse motivo, o sentido ideal a ser adotado é ‘substitutivo’, ou seja,

quando os animais possam ser efetivamente substituidos (GREIF; TREZ, 2000).
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4.2 O GRUPO DE DOCENTES

4.2.1 1° Eixo_Tematico: Caracterizacdo do perfil do docente em

relacdo a formacdo, experiéncia profissional e utilizacdo de

animal em aulas préticas

O grupo de professores foi composto por 19 participantes que concluiram seus
cursos de graduacdo em institui¢cbes publicas no periodo entre os anos de 1981 a 1999 e
pertencem aos departamentos de Fisiologia e Farmacologia, Imunologia, Morfologia e
Zoologia. A composicdo da amostras de professores de acordo com os departamentos e
disciplinas ministradas ¢ mostrada no tabela 4.6.

Tabela 4.6. Distribuicdo dos professores avaliados por departamento e disciplinas.

DEPARTAMENTOS DISCIPLINAS PROFESSORES | IDENTIFICAGAO

Fisiologia e
Farmacologia

F1, F2, F3, F4, F5,

Fisiologia e Farmacologia 10 F6, F7, 8, F9 e F10

Imunologia Basica e Técnicas

Imunologia em Imunologia 3 11,12e13
Anatomia Humana e
Morfologia Anatomia dos Animais 3 M1, M2 e M3

Domeésticos

Acelomados e
Zoologia Pseudocelomados; Zoologia e 3 Z1,72e73
Cordados.
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Os professores sdo graduados em diversos cursos que compdem a area da salde

e possuem pds-graduacdo em diversos niveis, como descrito no quadro 4.2.

Quadro 4.2. Distribuicdo dos docentes de acordo com a formagéo académica e titulagdo maxima obtida.

*Mestrado, **Doutorado, ***Pds-doutorado

GRADUADO EM IDENTIFICACAO DOS DOCENTES
Veterinaria 1%, 12*%*, F7** M2* e M3**
Medicina [3**, F2*** F4* e F10**
Enfermagem F1*
Nutri¢do F3*
Biologia Fo** FG**, Z1*** 7Z2*** @ Z3**
Farmacia F8** g FO**
Odontologia M1*
TOTAL 19

Esses titulos foram obtidos no periodo entre os anos de 1994 a 2006. As areas de
especializacdo dos professores séo: Patologia (11, 13 e F3), Imunoparasitologia (12),
Imunofarmacologia (F1), Neurociéncias (F2 e F8), Educacgdo (F4), Biofisica (F5 e F6),
Fisiologia (F7 e F10), Farmacologia (F9), Zoologia (Z1 e Z2), Ecologia Marinha (Z3) e
Ciéncias Morfofuncionais (M1, M2 e M3).

Perguntamos a esses professores se eles exercem 0 magistério em outros niveis e
também em instituicGes privadas. Apenas um professor revelou lecionar para o nivel
superior também universidade privada. A maior parte dos professores que atua no nivel
superior leciona nos niveis de graduagdo e pos-graduacdo, e o tempo de magistério varia
de dois anos e meio até 37 anos.

Em relacdo ao uso de animais em aulas praticas e demonstrativas, nove
professores (n=9/19) revelaram utilizar animais vivos e/ou mortos. Os trés professores
de imunologia investigados revelaram que somente utilizam animais vivos, enquanto 0s
trés professores de zoologia admitiram que essa utilizagdo envolve tanto animais vivos,
como também mortos. Apenas um professor do departamento de fisiologia e
farmacologia utiliza animal vivo e dois professores de anatomia fazem uso de animais

mortos (tabela 4.7).
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Tabela 4.7. Distribuicdo de docentes de acordo com a utilizagdo animal em situacdes didaticas.

UTILIZACANO DE ANIMAIS EM IDENTIFICACAO DOS TOTAL
SITUACOES DIDATICAS DOCENTES
1. Néo Utiliza FZ’FE,S’FETL’FESEF&F 10
I1. Animais Vivos e Animais Mortos 71,72 e 73 3
I11. Animais Vivos 11,12, 13 e F1 4
IV. Animais Mortos M2 e M3 2

Os professores foram perguntados sobre quais animais utilizam em suas aulas e
quais sdo 0s objetivos desse uso. Consideramos o termo “aulas praticas” para aquelas
em que os discentes efetivamente realizam procedimentos nos animais, e “aulas
demonstrativas” para demonstracdes realizadas geralmente pelo professor, ou discente
escolhido no momento, ou monitor da disciplina, sob a supervisdo do professor, das
quais os discentes participam apenas como observadores (BASTOS et al, 2002).

Os professores da disciplina de Imunologia informaram fazer uso de
camundongos e ratos, enquanto os professores de zoologia revelaram que utilizam
animais desde os invertebrados, na disciplina de “Zoologia 1” até os vertebrados na
disciplina de “Zoologia 4”. O Unico professor do departamento de Fisiologia que
admitiu utilizar animais (camundongos) em suas aulas revelou que esse uso ocorre nas
disciplinas de Fisiologia e Farmacologia, com finalidade meramente demonstrativa.

Os professores de Imunologia e Zoologia apresentaram justificativas diferentes
para a utilizacdo animal. Dois professores de imunologia afirmaram que a utilizagdo dos
animais é feita com finalidade préatica, enquanto apenas um afirmou que a finalidade ¢é
demonstrativa. O mesmo aconteceu entre os professores de zoologia, sendo que um
deles revelou que a utilizacdo teria outra finalidade que ndo préatica ou demonstrativa,
mas ndo a especificou. Esses dados podem ser comparados com os objetivos da
utilizagdo animal durante “aulas préaticas” pelos discentes no quadro 4.1 (p.52).

A disciplina de Imunologia estaria usando animais com finalidades
demonstrativas, uma vez que os discentes revelaram que a manipulagdo do animal fora
feita por professor e/ou monitor com o objetivo de demonstrar processos. De acordo
com as citagdes dos discentes, a obtengdo de protozodrios e o estudo da anatomia e
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fisiologia animal nas disciplinas de Zoologia, muitas vezes acontecem com a utilizagéo
de animais coletados vivos, pelos proprios discentes — individualmente — e
posteriormente mortos para essa finalidade. Essa situacdo, embora tenha carater prético,
pois todos os discentes realizam procedimentos nos animais, tem como objetivos
mostrar processos bioldgicos, porém podem ensinar o desrespeito a vida porque 0s
animais sdo considerados como objetos descartaveis a cada aula. Outra questdo a se
considerar quando essas praticas sdo realizadas é que, muitas vezes, a maioria dos
discentes de ciéncias bioldgicas ou da saude talvez ndo utilize animais em suas
carreiras, sugerindo que tais praticas sdo de relevancia questionavel. Para os que
utilizardo animais, a existéncia de cursos em muitas universidades, onde alternativas sao
aplicadas, é uma evidéncia suficiente de que o método antigo ndo € mais necessario
(INTERNICHE, 2009).

E importante ressaltar que os professores da disciplina de “Animais de
Laborat6rio” pertencem ao departamento de Imunologia, 0 que acabou ndo permitindo
uma andlise precisa sobre a distingdo feita por esses professores em particular. Porém, o
treinamento de técnicas em imunologia e manipulagdo dos animais sdo procedimentos
com finalidade prética. Segundo Bastos e colaboradores (2002), esta distingdo entre
aulas préticas e demonstrativas assume maior importancia quando se utiliza o
argumento da necessidade do uso de animais para desenvolver habilidades técnicas,
apontando uma dificuldade da comunidade cientifica em aceitar o termo “método
substitutivo” e uma preferéncia pelo “método complementar” (ROWAN; ANDRUTIS,
1990). Assim, das trés disciplinas citadas pelos discentes, a disciplina de Animais de
Laboratdrio seria a Unica que realiza “aulas praticas”.

Os professores que revelaram utilizar animais mortos pertencem ao grupo dos
professores da disciplina de Anatomia. Dois professores deste grupo utilizam tanto
animais domésticos (cdes, gatos, aves, equinos, suinos, bovinos) como animais de
laboratorio (ratos, hamsters, coelhos) e concordam que essa utilizacdo é meramente
demonstrativa.

Seis dos nove professores que utilizam animais vivos admitiram que j& tentaram
substituir seu uso por outras técnicas. Trés revelaram que, quando técnicas alternativas
foram empregadas,o resultado do processo ensino-aprendizagem foi ruim e dois deles

resumiram, com suas proprias palavras, que:

“A dispersdo dos discentes é maior” (Professor 1-3).
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“H& pouco acesso dos académicos aos outros métodos de multimidia
(Professor F-1).

Os trés professores de Zoologia admitem que o resultado da substituicdo de
animais por outras técnicas acabou sendo positivo, e dois deles resumiram, com suas
préprias palavras, que a substituicdo leva “a diversidade de técnicas que torna o
aprendizado mais completo” (Professor Z-1) e que “aulas de campo séo sempre bem
aceitas pelos discentes” (Professor Z-3).

Entretanto, o professor Z-2 revelou que essa substituicdo tratou-se de uma
complementacdo: ““na maioria das vezes substituo de fato quando ndo ha material
disponivel”. O professor F-8 também admitiu que as tentativas de substituicdo que
realizou deveram-se a “indisponibilidade de animais em associacdo com o desconforto
“ético” em usé-los”. Essas ultimas declaragdes permitem a sugestdo de que existem
casos em que a substituicdo do animal ndo é realizada com objetivos de reduzir o uso ou
o sofrimento da vida animal, e sim para evitar uma possivel lacuna de contetdo
disciplinar gerada pela indisponibilidade de animais.

A informacdo prestada pelos docentes Z-2 e F-8 também foi identificada no
estudo realizado por Lima e colaboradores (2008), porém em relagdo as alternativas: o
uso de animais ocorria devido a indisponibilidade de material alternativo e/ou
substitutivo.

As justificativas dos professores Z-2, F-8 assim como as justificativas dos
professores investigados no estudo de Lima e colaboradores coincidem com o0s
resultados de Tréz e Nakada (2008) onde um terco de seus docentes julgam importante a
utilizagdo de animais no ensino. Esses posicionamentos sinalizam algumas
caracteristicas do paradigma cientifico-cultural hegemdnico: interesses humanos
superando o direito a vida de animais ndo-humanos; credulidade na experimentacao
animal como metodologia confidvel; resisténcia em considerar métodos que ndo
envolvam animais (TREZ; NAKADA 2008).

Esses dados sdo importantes para discussdo, pois segundo Lima (2008b:31), a
manutencgdo da prética da experimentacdo animal também pode evidenciar um problema
importante da relagéo professor-discente. A execucdo desproblematizada do que pode
ser considerado um ato de violéncia, exercido com naturalidade, demonstra uma

disposicdo a inércia existente no ambiente académico, 0 que contraria 0 espirito
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inquisitivo da ciéncia e, conseqlientemente, a natureza critica da educacdo cientifica
(TREZ; NAKADA, 2008).

4.2.2 2° Eixo_Tematico: As Concepcdes dos professores sobre a

necessidade da utilizacdo do modelo animal para o ensinamento

de conceitos biologicos.

Perguntamos aos professores se eles acreditam que para a aprendizagem de
conceitos bioldgicos € necessaria a utilizagcdo de material biolégico vivo e/ou morto. A
partir das respostas dos professores elaboramos um quadro contendo as categorias e
descricdo das respostas (Quadro 4.10) e identificamos, assim como Lima e
colaboradores (2008), que muitos professores ainda acreditam no modelo animal como
método indispensavel para o ensino e a aprendizagem de conceitos bioldgicos.

Quadro 4.3 — Categorizagdo das respostas a pergunta “Vocé acredita que seja necessario 0 uso de
animais vivos para o ensino/ilustracéo de conceitos bioldgicos? Justifique.”

CATEGORIZAQAO DAS RESPOSTAS DOCENTES
SIM
I. Melhor entendimento por parte do discente;
Complementacdo de aula tedrica
Il. Fidedignidade de consisténcias, respostas e
comparagao vivo X morto.
NAO / “Nem sempre”’

1. H& inumeros recursos de simulacbes para | F2, F3, F4, F7, F8, F10,
determinadas praticas. Z2 e M2
IV. Respeitando-se 0s preceitos Bioéticos e legais, 5 F6
podemos utiliza-los quando muito necessério. ’

12, F9, M1

11, 13, F1, Z1, Z3, M3

As justificativas obtidas se assemelham aos resultados do estudo de Tréz e
Nakada (2008) cujas objecGes ao uso de animais na &rea do ensino biomedico sdo
motivadas pela existéncia de métodos alternativos, pelo questionamento acerca do papel
do educador no desenvolvimento de conhecimentos, valores e posturas éticas. A

existéncia de legislagdes que se pronunciam a respeito do uso de animais com
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finalidades de ensino, também é uma justificativa comum (TREZ; NAKADA, 2008:12;
BASTOS et al, 2002:163).

Um ponto positivo para a discussdo sobre a experimentacdo animal encontra-se
quando oito dos 19 professores reconhecem a existéncia de recursos e simulagfes que
podem substituir a utilizacdo animal. Lima e colaboradores (2008) também mostraram
que muitos docentes demonstram conhecimento sobre recursos alternativos, mesmo que
ndo os utilizem. As justificativas dos docentes do estudo de Lima e colaboradores
(2008) sdo semelhantes as de nossos sujeitos: as categorias I11 e 1V, compostas por dez
dos 19 professores, revelam que o uso de animais para fins didaticos é eventualmente
possivel, mas com moderagao e atitudes éticas, o que indica certa reflexdo sobre o tema.

Nossos resultados mostram que as concepgfes e o0 comportamento dos
professores de fisiologia participantes indicam que a utilizagcdo de animais em situacoes
didaticas ndo é indispensavel para o ensino de Fisiologia e que, assim como o defendido
por Paixdo (2008:124), o ensino de fisiologia deve ir além da memorizacdo de
conceitos, formando bons profissionais, competentes técnica e eticamente.

E importante que o reconhecimento e o uso de recursos alternativos também
sejam considerados no ensino de Imunologia e Zoologia, cuja utilizagcdo de animais é
frequente, pois alguns discentes e professores acreditam na possibilidade de que a
substituicdo de animais gere conflitos mentais necessarios nao so para a aprendizagem
(LIMA et al, 2008), mas também para a formacé&o critica.

Jodo Ernesto de Carvalho, um dos coordenadores do Centro Pluridisciplinar de
Pesquisas Quimicas, Bioldgicas e Agricolas, da Unicamp, acredita que a sociedade de
hoje esta vivendo “uma espécie de inversdo de valores” (CARVALHO s/d apud TREZ,
2008), diante dos movimentos pelos direitos dos animais e seus avangos rumo a
proibicdo de seu uso em experimentos. Segundo Greif e Tréz (2000), trata-se de uma
inversdo de valores, pois parece sempre ter havido, em nossa sociedade, o costume de
ndo se questionar a ciéncia ou o0s cientistas. Kottow (1995) sugere ainda que o
surgimento da Bioética seja um indicativo dessa inversdo, ja que esta estuda os atos
humanos que alteram os processos da vida, e apesar de ser uma disciplina recente, se
preocupa com problemas que tém estado presentes desde sempre, pois a intervencdo do
homem sobre a natureza e a vida ndo é um evento novo.

Ao dissertarem sobre 0s objetivos das aulas que utilizam animais, bem como dos
ensinamentos e orientacdes ocorridos nessas situacoes, o professor I-1 esclareceu que o

a manipulacdo de animais na disciplina de Imunologia serve para discentes “observarem
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0 uso de drogas adequadas e aprenderem o tipo de manipulagéo correta dos animais a
fim de evitar dor e sofrimento em experimentos futuros”. Ja o professor I-2 revela que
suas aulas devem sempre ser complementadas por “estudos dirigidos e casos clinicos
para que essa utilizagdo faca sentido no dia-a-dia profissional”. Para a utilizacdo
durante a disciplina de farmacologia, o professor F-1 alega que a utilizacdo animal
permitird o “uso racional dos farmacos e uma boa leitura de indices fisiologicos”.

A citagdo feita pelo professor I-1 foi muito interessante, pois ap6s responder aos
questionarios, os discentes formandos iniciaram uma pequena discussdo sobre métodos
de eutanasia utilizados durante as aulas praticas e/ou demonstrativas. Eles revelaram
que na disciplina de imunologia, a anestesia e o sacrificio animal foram realizados com
0 método da camara de éter. Essa informacdo contraria o objetivo proposto pelo
professor I-1 em relagdo ao ensino de técnicas que evitam o sofrimento animal, uma vez
que as principais diretrizes internacionais e recomendagdes de métodos de eutanasia
condenam a utilizacdo do éter para camundongos, ratos e cobaias e determinam como
método humanitério a utilizagdo do gas carbdnico (OLFERT; CROSS; MCWILLIAM,
1993). E importante ponderar que o custo e a estrutura necessaria para a realizagdo do
procedimento ideal podem ser fatores impeditivos para a adocdo da referida préatica de
eutanasia. Os professores Z-3 e M-2 acreditam que essas aulas devem proporcionar o
“conhecimento de 6rgdos internos, fungbes especializadas e comparativas” e permitir a
“correlacdo da posicdo de estruturas corporais com a superficie externa do corpo.”,
respectivamente.

Podemos dizer que a justificativa dos docentes para o uso do modelo animal
fundamenta-se em pressupostos antropocéntrico-especistas. Os animais séo tidos como
recurso legitimo e metodologia infalivel: todas as respostas presumem que 0 uso de
animais seja adequado e justificavel, mesmo que eles ndo possam consentir com o
experimento e dele ndo obtenham beneficios diretos (REGAN, 2006). Como esclarece
Felipe (2006), talvez seja crucial rever certos costumes e substitui-los por alternativas
tecnoldgicas disponiveis no nosso tempo, ou talvez sejamos apenas atrasados,
preguicosos e cultivemos o gosto pela crueldade, achando que isso é o que nos distingue
para mais em relacdo aos seres que dizemos serem inferiores a nés. De fato, a distancia
entre 0 que queremos, ou consideramos correto e 0 que realizamos para consegui-lo

ainda é um problema nas mais diferentes areas.
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4.2.3 3° Eixo Tematico: Verificacdo das concepcdes dos docentes sobre

as implicac0es éticas e legais da experimentacdo animal

Ao responderem o questionamento sobre a legislagéo vigente da utilizagdo de
animais em pesquisa e ensino, dez professores (n=10/19) afirmaram que existe
legislagdo especifica, seis a conhecem como Lei “Arouca”, porém apenas dois

professores souberam responder pelo menos uma de suas determinagdes:

“Determina que experimentos que implicam no sofrimento do animal ficam
restritos aos cursos técnicos do ensino médio de area biomédica e as institui¢des

de ensino superior” (Professor F-5).

“Disp0e sobre a criacdo e utilizacdo de vertebrados em instituicGes de ensino e
pesquisa. Determina ainda a criagdo do CONCEA, bem como os conselhos de

ética institucionais” (Professor M-2).

Nossos resultados indicam que, assim como o estudo realizado por Bastos e
colaboradores (2002), além de a maioria dos professores desconhecer a nova legislacéo
(“Lei Arouca”), desconheciam a legislacdo vigente até outubro de 2008, a “Lei de
Crimes Ambientais” que estabelecia como crime “experiéncias dolorosas ou crueis em
animal vivo, ainda que para fins didaticos ou cientificos [...] quando existirem recursos
alternativos”. Esse dado permite a suposicdo de que os discentes também desconhecem
a legislagéo por ndo haver discussdes sobre o tema durante o processo de educagdo em
Ciéncias.

Quando o assunto é a Bioética como tema transversal as disciplinas de
graduacdo que fazem uso de animais em aulas praticas e demonstrativas, todos
concordam que se trata de uma proposta importante e necessaria. Os professores I-1 e F-
3 véo além desta proposta e sugerem que a Bioética “ndo so deve ser transversal nas
disciplinas que utilizam animais, mas sim para todo o ensino médico”, pois “é um tema
que todos os discentes da area biomédica precisam refletir”, respectivamente. 1-2
acredita que essa proposta “obrigaria os discentes a refletirem sobre a importancia da
ética no uso de animais”. O professor F-2 acredita que essa reflexdo ajudaria a “instituir
0 respeito a todas as formas de vida”.
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De uma forma geral, os demais professores defendem que a transversalidade da
Bioética em disciplinas que utilizam animais é muito importante, pois “conscientiza 0s
discentes” j& que “fornece mais informacdes sobre normas e boas condutas para o uso
de animais” e acaba “estimulando o respeito a vida de outras espécies”. Além de
estimular o respeito a vida, o professor F-10 acredita que essa abordagem permitira uma
“boa formacdo critica do pesquisador”.

Sabendo-se que os professores acreditam na importancia da Bioética durante a
formac&o de profissionais das areas de Ciéncias e da Salde, perguntamos se eles tentam
estabelecer esse debate durante as aulas. Dos 12 professores (n=12/19) que revelaram
ndo utilizar animais vivos em suas aulas demonstrativas, dez admitiram que néo
estimulam este debate, pois ja que ndo fazem uso de animais vivos ndo seria necessaria
a promogéo dessa discussdo. Os dois professores que responderam tentar promover a
reflexdo sobre o tema, mesmo ndo utilizando animais vivos em suas aulas eram
professores de Anatomia M-2 e M-3. Ambos indicam que sempre tentam estimular o
senso critico e a sensibilidade dos discentes para a causa animal através de pedidos e

explicagoes:

“Peco cuidado no manuseio do material cadavérico, pois este é precioso e se
perdido terd que ser reposto com o sacrificio de uma vida”
(Professor M2)

“Explico aos discentes a origem dos cadaveres dos animais utilizados nas aulas
e da importdncia da conscientizagdo da populagdo, mostrando que animais
mortos podem ser Uteis para estudo, ao invés de terem seus corpos
simplesmente cremados ou enterrados”.

(Professor M3)

Dos sete professores que utilizam animais vivos para praticas e demonstracoes,
trés responderam que tentam introduzir alguns dos Principios Humanitarios da
Experimentacdo Animal, conhecidos como 3Rs. O professor I-1 revelou que tenta
reduzir e refinar as técnicas de intervencdo através da declaracdo de que utiliza “o
nimero estritamente necessario para o alcance do objetivo definido e respeitando as
técnicas proprias para cada intervencdo”. Ja os professores 1-3 e F-1, respectivamente,

acreditam que informar os discentes sobre o dever do pesquisador de evitar o sofrimento
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animal é uma boa forma de promover a reflexdo sobre o uso de animais, pois
“informando as melhores condutas” o pesquisador diminui a “exposi¢do dos animais a
sofrimento desnecessario”.

No grupo dos professores de Zoologia, duas respostas foram avaliadas. O
Professor Z-1 declarou que, durante suas aulas, aplica os principios da Bioética “da
mesma forma que quando vai a uma churrascaria”. E importante ressaltar que o
professor fez questdo de informar que sua resposta teve como objetivo a realizagdo de
um protesto, e ndo de um deboche. O professor explica que muito se debate sobre
utilizagdo de animais em préticas didatico-cientificas, porém a discussdo dessa

utilizacdo em outros segmentos é escassa:

“Como alguém pode lutar pela diminuicdo da utilizacdo de animais na pesquisa
cientifica e ndo abrir mdo de comer uma bela picanha ou tomar um remedinho

para “aquela” dor de cabeca?” (Professor Z-1).

Embora saibamos que a utilizagdo de animais em pesquisas de diversas areas do
conhecimento tenha proporcionado melhor qualidade de vida e mais conforto para os
seres humanos é evidente que inimeras barbaries foram realizadas contra as mais
diversas formas de vida em nome da Ciéncia e do bem-estar humano em outros
segmentos. O fato de que a experimentacdo animal tenha gerado grandes beneficios
para a sociedade ndo pode ratificar o uso inquestionavel de animais em diversas
situagcbes. Mais uma vez, é importante ressaltar que o objetivo desse trabalho é
promover um debate sobre a humanizacdo do profissional que realiza ou realizara
experimentacdo animal. Identificamos que, independentemente do segmento onde a
utilizagdo animal seja recorrente, todas as justificativas dos participantes favoraveis ao
uso de animais em praticas didatico-cientificas refletem o paradigma antropocéntrico e
reducionista, sem que haja uma reflexdo a respeito. A falta de reflexdo sobre o uso de
animais em diversos segmentos torna a experimentacdo animal uma pratica automatica
guando pode e deveria ser evitada.

Outra declaragéo que se expressa em tom de protesto foi a do professor Z-2:

“Essa discussdo deveria sair do &mbito das ciéncias biomédicas que lida com
animais de grande porte ou que despertam sentimentos, e ser estendida a

utilizacdo de todo e qualquer ser vivo, como plantas, por exemplo. Ninguém se
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compadece ao ver uma anémona ou um platelminto mortos ou dissecados. Se

vamos falar de respeito a vida, que seja em todos os ambitos”

J& o professor Z-3 revelou a utilizacdo de animais vivos em suas aulas praticas
durante as observagbes de campo: “trabalhamos apenas com animais mortos de
zoologicos que sdo cedidos, ndo discutimos os conceitos éticos, pois as aulas com
animais vivos sdo realizadas em saidas de campo”. Esse depoimento € interessante, pois
muitas vezes durante as aulas de campo, a intervencdo dos discentes e do professor pode
causar danos ao ecossistema visitado, principalmente quando as saidas sdo realizadas
com o objetivo de coletar espécimes. Além de ser uma pratica bioeticamente
questiondvel é também uma preocupacgdo da Legislacdo Ambiental brasileira que versa
sobre a intervencdo em ambientes naturais, tratando-se de diretrizes importantes a serem
multiplicadas na formacdo do Bidlogo. Segundo Minteer e Collings (2005) a coleta de
animais no campo, a pesquisa ecolégica e 0 monitoramento de biodiversidade geram
questionamentos éticos e demandam responsabilidade e deveres da comunidade
cientifica em relagdo ao bem-estar puablico e aos ecossistemas. Essa demanda é
desafiadora, pois muitos ecologistas ficaram por muitos anos sem orientagdes legais e

éticas que guiassem para a tomada de decisdes.

4.2.4 4° Eixo_Tematico: Investigacdo das experiéncias pessoais

relacionadas ao uso de animais em praticas didatico-cientificas.

Sobre a rejeicdo dos discentes as aulas com animais, apenas o0s professores de
Imunologia revelaram que, durante algumas aulas, poucos discentes ja se recusaram a
participar. Esse dado est4d em concordancia com o estudo de Bastos e colaboradores
(2002), pois seus resultados mostram que a “recusa discente” parece ainda ndo ter
expressividade no Brasil. Esse tema deve ser analisado de forma bastante criteriosa, pois
alguns discentes podem apresentar uma “recusa silenciosa”, ou seja, o professor nédo
percebe, mas isso ndo significa que todos os discentes participantes “aceitem bem” as
praticas (BASTOS et al, 2002). Para recusas explicitas, os professores admitiram
permitir a auséncia do discente, pois segundo I-2 e 1-3 devem-se “respeitar a posi¢ao do
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discente” e reconhecer que os discentes “sdo livres para nao participar”,
respectivamente. Ja o professor I-1 informou que a auséncia do discente é permitida
apenas durante a manipulacdo do animal: “o discente sai do laboratério durante a
manipulacdo do animal e volta para a realizacdo das demais atividades didaticas”.
Essas citagOes indicam que esses professores parecem estar cientes do debate acerca da
questdo de “objecdo de consciéncia”, tendéncia internacional das politicas relacionadas
ao uso de animais no ensino que protege aqueles que se recusam a participar de
situacbes cientificas e didaticas que envolvem animais (MADEIRA, 2008;
BALCOMBE, 1998; 2000).

A maior parte dos professores universitarios de instituicdes publicas sdo
pesquisadores, tendo em vista que esse quesito faz parte geralmente da avaliacdo interna
e da propria universidade. Da mesma forma que investigamos sobre orientacdes bioética
no ensino, também indagamos sobre a conduta dos docentes em suas praticas de
pesquisa. Dos dez professores de fisiologia, nove revelaram que suas praticas de
pesquisa sdo realizadas com seres humanos. O Unico professor de fisiologia que utiliza
animais declarou que ja conseguiu cumprir com a meta de reducdo do nimero de
animais em suas pesquisas, de forma similar ao informado pelos professores de
imunologia e zoologia. Apenas o professor de anatomia M-1 admitiu ndo ter substituido

ou reduzido a utilizagdo de animais em sua pesquisa:

“o0 animal é o modelo experimental adequado para determinada pesquisa €, nos
experimentos in vivo ndo existem possibilidades de substituir o animal por

qualquer outro recurso alternativo”.

A evolugdo cientifica e tecnologica é necessaria, pois molda o espirito do
pesquisador e promove mudangas no comportamento ético e moral dos cidadaos
(ARAUJO; DUARTE, 2000). E importante ressaltar que a adocdo de métodos e
abordagens substitutivas € uma forma de manter a educacéo atualizada e sincronizada
com o progresso tecnoldgico, com o desenvolvimento de métodos de ensino que
contribuem para o pensamento ético e demonstra respeito para com as consideragdes
éticas dos professores, dos estudantes e também para com os animais (INTERNICHE,
2009).

Embora esse estudo tenha tido o objetivo de investigar as concepgdes sobre
implicagdes éticas e legais da experimentacdo animal, ndo podemos nos esquecer de que
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a pesquisa que envolve seres humanos também possui orientacfes a esse respeito. A
submissdo de trabalhos aos comités de €tica institucionais e o aceite dos sujeitos para
participacdo na pesquisa, através do termo de consentimento livre e esclarecido, sdo
exigéncias que todos os pesquisadores que revelaram utilizar seres humanos devem
cumprir. Esse dado é importante, pois, segundo 0s depoimentos informais de alguns
discentes avaliados na presente investigacdo, muitos estudos do departamento de
fisiologia da IFES investigada sdo realizados em humanos. Sendo assim, a participagéo
de discentes da prépria universidade é comum, mesmo que estes raramente tenham sido
apresentados a documentos com teor explicativo. Esse dado revela que, mesmo que a
Bioética em Pesquisa tenha sido direcionada inicialmente a pesquisa com seres

humanos, muitas de suas orientacdes continuam desconhecidas e ndo sendo cumpridas.
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5 CONCLUSOES

Com a investigacdo das concepgOes dos académicos docentes e discentes

participantes do presente estudo concluimos que:

Os graduandos em Biomedicina apresentaram maior aceitacdo da

experimentacdo animal em relacdo aos alunos de Ciéncias Bioldgicas.

Os animais mais utilizados em pesquisa e situacdes didaticas no Brasil (ex.
roedores e coelhos) sdo 0s mais associados a pesquisa cientifica por alunos

recém-ingressos na universidade;

A aceitacdo de situacBes didaticas que envolvem animais é maior quando oS

animais utilizados estdo mais distantes filogeneticamente dos seres humanos;
A motivacdo dos discentes avaliados para a experimentacdo animal ndo esta
relacionada a falta de sensibilidade, uma vez que a maioria dos alunos revela

apresentar reacdes emocionais negativas em manipular animais.

Analisando as préaticas didaticas adotadas nas disciplinas de Imunologia,

Fisiologia, Zoologia e Anatomia da instituicdo investigada, concluimos que:

As praticas descritas pelos discentes revelam que a utilizacdo de animal para
demonstracdes de conteddos que ja possuem métodos alternativos descritos na
literatura (ex. material multimidia) ainda sdo amplamente utilizadas durante as

disciplinas de Imunologia e Zoologia da instituicdo analisada;

As disciplinas de Zoologia — Obrigat6rias em Ciéncias Bioldgicas e Eletivas em

Biomedicina — sdo as que mais oferecem situacBes didaticas que utilizam
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animais vivos nos primeiros periodos de graduagdo biomédica da IFES

investigada;

e Aparentemente, discentes e professores ndo fazem a distingdo desejada entre as

finalidades de suas aulas “préaticas” e “demonstrativas” que utilizam animais;

e A maior parte dos professores avaliados acredita que a utilizagdo de animais néo

é indispensavel para a aprendizagem de conceitos bioldgicos.

Sobre a existéncia do debate sobre questionamentos éticos e legais da
experimentacdo animal durante a formacdo cientifica de Bidlogos e Biomédicos,

concluimos que:

e Os calouros de ambos os cursos desconhecem tanto orientagfes previstas em
lei, como orientagOes éticas para 0 uso de animais durante o primeiro ano de
graduacdo. J& alguns formandos, também de ambos 0s cursos, apresentam
conhecimento sobre preceitos Bioéticos especificos, apenas;

e Apenas seis professores avaliados conheciam a legislagéo vigente e apenas
dois dissertaram sobre algumas orientagdes. Nenhum professor revelou
conhecimento sobre qualquer codigo de ética brasileiro para a experimentacdo

animal.

Confrontando os posicionamentos discentes e docentes sobre o uso de animais
em situages didaticas e suas implicacOes éticas e legais, conclui-se que o debate sobre
as questdes legais e éticas da experimentacdo animal durante a graduagdo ainda €
escasso nos cursos de Biologia e Biomedicina da instituicdo avaliada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A analise das concepcbes de docentes e discentes, do texto presente na
legislagdo atual e até mesmo do codigo de ética do SBCAL que a assume a postura de
que o desenvolvimento cientifico ““repercute no desenvolvimento de agdes de
experimentacao animal” infere que o paradigma antropocéntrico ainda é dominante na
academia.

Atividades praticas de ensino, em sua maioria, ainda desprezam pressupostos de
respeito e limites no uso de animais, pois muitas vezes desconsideram que esses
possuem senciéncia, ou seja, a capacidade de sofrer ou sentir prazer ou felicidade
(SINGER, 2002). As disciplinas de Imunologia e Zoologia, avaliadas neste contexto,
contribuem para ratificar o valor “utilitario” atribuido aos seres ndo-humanos através da
utilizagdo desproblematizada de “animais inferiores” acostumando, gradativamente, 0s
discentes a manterem uma postura experimentalista acritica. Assim, muitos discentes
podem, ao longo da graduagdo, se tornar insensiveis ao sofrimento do animal, visto que
para se tornarem “bons profissionais” podem considerar como pré-requisito a indiferenca
ao sofrimento de outrem.

A dificuldade detectada na realizacdo da distingdo entre aulas “praticas” e
“demonstrativas” é usada para justificar a utilizacdo de animais em muitas situagdes que
dispensam o sacrificio desses seres. Outra dificuldade na distingdo entre os termos
métodos “alternativos” e métodos “substitutivos” pode subsidiar a utilizacdo de animais
como complemento de conteldo ou estimular a utilizacdo facultativa — alternando
animais e outros métodos —, levando a ndo abolicdo do uso do animal quando existirem
alternativas, mas somente quando estes ndo estdo disponiveis.

A aceitacdo da vivisseccdo para demonstragdes didaticas pode acabar privando os
estudantes de novas formas de conhecimento humanitério que, além de se tornarem
instrumentos didaticos eficazes para a aprendizagem de conceitos bioldgicos, contribuem
para a formacdo ética dos estudantes quando evitam o sofrimento desnecesséario de
animais e promovem a desconstrucdo do valor “utilitario” atribuido ao ambiente e
demais seres vivos. Essa desconstrucdo, além de ser o grande desafio na luta contra a

atual crise ambiental que vivemos, tem especial importancia durante a educacédo
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cientifica biomeédica que abrange a formacao de pesquisadores e professores de Ciéncias
que deveriam ser multiplicadores de atitudes bioéticas para a perpetuacdo do respeito a
vida em todas as suas manifestagdes.

Sugerimos que essa desconstrugdo ocorra em todos os ambitos a comecar, no
caso da comunidade cientifica biomédica, pelo respeito a vida e ao sofrimento dos seres

Vivos que séo sacrificados, desnecessariamente, em nome do ensino de ciéncias.
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APENDICE A — Questionario Discente

Curso: Periodo: Sexo: ()F ()M

Sua formacéo serd () Licenciatura () Bacharelado em

Vocé ja leciona? ()Sim ( )N&o. Em Institui¢éo ( )Publica ( )Privada.

Em que nivel? () Fundamental ( )Médio ( )Graduacdo. H& quanto tempo?

Utiliza animais quando ministra aulas? () N&o () Sim,
de forma () demonstrativa () pratica () outra

Utiliza animais em suas préticas de pesquisa de graduagao? () SIM () NAO.

Se sua resposta foi SIM para as duas perguntas anteriores, quais animais vocé utiliza em
suas pesquisa e pratica docente?

1) Quando optou por seu curso de graduacgdo, sua decisdo se baseou em poder realizar
experimentos em laboratorios e tornar-se um pesquisador? () SIM (1) NAO. Se SIM, tais
experimentos incluiriam a utilizagéo de animais de laboratdrios? () SIM () NAO.

2) Quais animais vocé associava mais facilmente a experimentos cientificos?

3) Que reagdes emocionais vocé acredita que pode apresentar (ou j& apresentou) realizando
experimento com animais?

4) Vocé concorda com o uso de animais na () Pesquisa () Ensino () Em ambos () Em nenhum
Por qué?

5) Ordene os grupos de animais de acordo com a facilidade que vocé teria em realizar
experimentos sem externar as reagcdes emocionais negativas: () REPTEIS () PEIXES

() ARTROPODES(crustaceos, insetos, aracnideos...) () ANFIBIOS () AVES () MAMIFEROS

6) Existe legislacao brasileira para o uso de animais no ensino e na pesquisa? () SIM ()
NAO. Qual Lei e/ou o que ela estipula?

7) Existem orientac@es éticas para o uso de animais? () SIM. () NAO. Quais s&o elas?

A) Onde vocé foi informado a respeito: () UNIVERSIDADE () OUTROS

8) Durante sua vida escolar e académica vocé ja assistiu aulas praticas com animais? () SIM
() NAO com animais (') VIVOS () MORTOS.

A) Quais disciplinas fizeram uso de animal?

B) O que foi ensinado através da utilizacdo de animais nessas disciplinas?

C) O professor falou sobre ética e bem-estar animal ou sobre legislagdo do uso de animal?
O que foi dito?

D) Em quais disciplinas o professor debateu sobre o assunto?

9) Alguma disciplina substituiu o animal por outros modelos (videos, modelos em outros
materiais...)? () SIM. () NAO. Vocé acredita que as praticas com animais que vocé assistiu
podem ser substituidas por outro método? () SIM. () NAO. Por qué?
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Graduacgéo em Instituicdo () Publica () Privada. Ano de Concluséo:

Leciona em Instituicdo () Privada ( ) Publica nos niveis de () Graduagdo e/ou ( ) Pos-
graduacéo e/ou () Secundario. H& quantos anos leciona?

Maior Titulacdo: () Especializagdo () Mestrado () Doutorado () P6s-doutorado. Institui¢éo
() Pdblica () Privada. Ano de concluséo . Em que area do conhecimento?

1) Alguma das disciplinas que vocé leciona utiliza animais em suas aulas? () NAO () SIM.
A) Qual(is) disciplina(s)?
B) Quais animais?
C) Com que finalidade utiliza animais? () Demonstrativa () Pratica () Outra

2) Vocé ja tentou substituir o uso de animais em alguma aula por outra técnica?
() Sim () Nao. Por qué?

A) Se SIM, o resultado em relacéo ao processo de ensino-aprendizagem foi
() Bom () Ruim (') Outro. Por qué?

3) Vocé acredita que seja necessario o0 uso de animais vivos para o ensino/ilustracéo de
conceitos biolégicos? Justifique.

4) Quais ensinamentos profissionais e orientagdes éticas sdo realizados durante aulas
préaticas com o uso de animais?

5) Existe alguma Lei regulamentando a préatica de ensino e de pesquisa que utiliza
animais? () Ndo. () Sim. O que ela estipula?

6) Em sua opinido, a Bioética deveria ser um tema transversal a ser abordado em todas as
disciplinas que utilizam animais durante a graduacé@o? () Sim () N&o. Por qué?

7) Como vocé aplica os principios da Bioética nas suas praticas de pesquisa em
laboratdrio com o uso de animais?

8) Durante as suas aulas, algum de seus discentes j& se recusou a participar de aulas
préaticas que envolvem animais? () Sim. () N&o. Qual(is) o(s) procedimento(s) vocé e/ou
seu departamento adota(m) nessa situacio?

9) Vocé ja tentou ndo usar ou reduzir o uso de animais através de recursos alternativos
em seu laboratorio? () Sim. () N&o. Por qué?

10) Alguma vez vocé ja se sentiu discriminado pela opinido publica ou de discentes e/ou
colegas, por ser um pesquisador que faz uso de animais de experimentacéo? () Sim. ()
Né&o. Como isso ocorreu?
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ANEXO A - Principios Eticos na Experimentagdo Animal / COBEA

A evolucdo continua das areas de conhecimento humano, com especial
énfase aquelas de biologia, medicinas humana e veterinaria, e a obtenc@o de recursos
de origem animal para atender necessidades humanas basicas, como nutri¢ao, trabalho
e vestuario, repercutem no desenvolvimento de agdes de experimentacdo animal, razdo
pela qual se preconizam posturas éticas concernentes aos diferentes momentos de
desenvolvimento de estudos com animais de experimentagao.

Postula-se:

Artigo | - E primordial manter posturas de respeito ao animal, como ser vivo e pela
contribuicdo cientifica que ele proporciona.

Artigo Il - Ter consciéncia de que a sensibilidade do animal é similar a humana no que
se refere a dor, memoria, angustia, instinto de sobrevivéncia, apenas Ihe sendo impostas
limitagcbes para se salvaguardar das manobras experimentais e da dor que possam
causar.

Artigo 111 - E de responsabilidade moral do experimentador a escolha de métodos e
acOes de experimentacdo animal

Artigo IV - E relevante considerar a importancia dos estudos realizados através de
experimentacdo animal quanto a sua contribuicdo para a saide humana em animal, o
desenvolvimento do conhecimento e o bem da sociedade.

Artigo V - Utilizar apenas animais em bom estado de salde.

Artigo VI - Considerar a possibilidade de desenvolvimento de métodos alternativos,
como modelos matematicos, simulacbes computadorizadas, sistemas bioldgicos "in
vitro", utilizando-se 0 menor nimero possivel de espécimes animais, se caracterizada
como Unica alternativa plausivel.

Artigo VII - Utilizar animais através de métodos que previnam desconforto, angustia e
dor, considerando que determinariam 0os mesmos quadros em seres humanos, salvo se
demonstrados, cientificamente, resultados contrarios.

Artigo VIII - Desenvolver procedimentos com animais, assegurando-lhes sedacdo,
analgesia ou anestesia quando se confinar o desencadeamento de dor ou angustia,
rejeitando, sob qualquer argumento ou justificativa, o uso de agentes quimicos e/ou
fisicos paralisantes e ndo anestesicos.

Artigo IX - Se os procedimentos experimentais determinarem dor ou angustia nos
animais, ap6s 0 uso da pesquisa desenvolvida, aplicar método indolor para sacrificio
imediato.

Artigo X - Dispor de alojamentos que propiciem condi¢cdes adequadas de salde e
conforto, conforme as necessidades das espécies animais mantidas para experimentacdo
ou docéncia.

Artigo XI - Oferecer assisténcia de profissional qualificado para orientar e desenvolver
atividades de transportes, acomodacdo, alimentacdo e atendimento de animais
destinados a fins biomédicos.

Artigo XIl - Desenvolver trabalhos de capacitacdo especifica de pesquisadores e
funcionarios envolvidos nos procedimentos com animais de experimentacao,
salientando aspectos de trato e uso humanitario com animais de laboratorio.



ANEXO B - Carta de Aprovacéo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisa — FIOCRUZ/RJ

Ministerio da Saude
- Fundagao Oswaldo Cruz
COMITE DE ETICA EM PESQUISA-CERFIOCRUZ

Rio de Janeiro, 07 de agosto de 2008.
Carta: 098/08
De: CEP/FIOCRUZ

Para: - Dra. |zabel Cristina Pitta Pinheiro de Souza Melgaco e
- Dra. Elizabeth F. Rangel

Prezadas Senhoras,

Estamos encaminhando o parecer do protocolo 458/08 intitulado
“Formacao Etica e Experimentacdo Animal: a concepcao de estudantes e
professores sobre a legislagao e etica aplicadas ao uso de animais de
laboratorio” que esta APROVADO.

Atenciosamente

Carla [Diag Netto
Secreté::l\Geral

CEP/Fiocruz

* Dra. Elizabeth F. Rangel é vice-diretora do Instituto Oswaldo Cruz
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PARECER CONSUBSTANCIADO DE PROJETO DE PESQUISA

itule do Projeto: "Formacgao Etica e Experimentacao Animal: a concepgao de estudantes e- R
rofessores sobre a legislagao e ética aplicadas ao uso de animais de laboratério”

esqmsador Responsavel Izabel Cristina Pitta PInhEIfO de Souza Melgagﬁ __ : l
Data da Versao 25/04/2008 | | Cadastro 458/08 | | Data do Parecer 21mmuos \

| Grupo e A_rgia Tematica |l - Projeto fora das areas tematmas especnals

'bjetivos do Projeto

ivestigar e discutir as concepgoes de professores e alunos do ensino superior da area
iomédica a respeito das questoes éticas e legais da experimentagio e pratica de ensino
nvolvendo animais.

umario do PrO]EtCI
' projeto visa identificar, analisar e discutir as concepcgoes de alunos e professores de
raduagao da area biomédica sobre as questoes éticas e legais da utilizagao de animais no
nsino. |
erao utilizados questionarios e entrevistas para a obtengao dos dados em quatro Instituicées |
e ensino.

Itens Metodologicos e Eticos Situacdo
Titulo Adequado
Autores Adequados
Local de Origem na Instituicdo Adequado
Projeto elaborado por patrocinador Nao
Aprovagdo no pais de origem Nao necessita
Local de Realizagdo Propria instituicao
Qutras instituigoes envolvidas Sim
Condigoes para realizagao Adeguadas

Comentarios sobre os itens de Identificagao

[Introdugao [ Adequada ]
Comentarios sobre a Introdugao
[ Objetivos [ Adequados J
Comentarios sobre os Objetivos
Pacientes e Métodos
Delineamento Adequado
Tamanho de amostra Total ---- Local ----- i
Calculo do tamanho da amostra Nao calculado Vw
Participantes pertencentes a grupos especiais Nio L
Selegao eqiiitativa dos individuos participantes Nio se aplica
Critérios de inclusio e exclusao Adequados
Relagao risco- beneficio Adequada
Uso de placebo Nao utiliza
Periodo de suspensdo de uso de drogas (wash out) | Ndo utiliza
Monitoramento da seguranca e dados Adequado o
Avaliacao dos dados Adequada - qualitativa
Privacidade e confidencialidade Adequada
Termo de Consentimento Adequado
Adequacdo as Normas e Diretrizes Sim
Comentarios sobre os itens de Pacientes e Métodos
Cronograma Comentario
Data de inicio prevista mar/2008

Pagina 1-2



Data de término prevista | dez/2009
Orgamento Ausente
Fonte de financiamento externa Né&o Informado -

Comentarios sobre o Cronograma e o Orcamento

[ Referéncias Bibliograficas [ Adequadas ]
Comentarios sobre as Referéncias Bibliograficas

_Recomendagao
| Aprovar ]

Comentarios Gerais sobre o Projeto
Apos analise por este colegiado, das respostas as pendéncias no parecer emitido
em 19/05/08, tendo por referéncia as normas e diretrizes da Resolugao 196/96, foi
decidido pela APROVACAO do referido protocolo.
Informamos, outrossim, que deverio ser apresentados relatérios parciais/anuais e
relatério final do projeto de pesquisa.
Além disso, qualquer modificacdo ou emenda ao protocolo original devera ser
submetida para aprecia¢ao do CEP/Fiocruz.

'1_:~-/{ Ol vt p’V
Marlene Braz )
Coordenadorado Comité de Etica em Pesquisa

Em Seres Humanos da Fundacdo Oswaldo Cruz
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