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INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo, por meio de uma revisdo da
literatura, buscar afirmar que a aquisicdo de uma segunda lingua atua no
desenvolvimento cognitivo de um individuo. Da mesma forma, pretendeu-
se discutir conceitos relacionados & aquisicdo de segunda lingua, tal como
bilingtismo. Contudo, qual seria entdo o sentido de se ter um estudo em
lingUistica sobre aquisicGo de segunda lingua, ainda mais fazendo uma
ponfe com cognicdo?

Estamos vivendo em um mundo onde néo existem mais delimitacoes
ou fronteiras entre quaisquer vertentes do conhecimento ou da cultura,
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no qual somos bombardeados todos os dias pelas mais diversas informa-
cées que, em grande parte, ndo estdo em portugués, nossa lingua mater-
na. O simples fato de se ter de lidar todos os dias com linguas estrangei-
ras exige que se tenha um certo dominio dessas linguas. E isso é cada vez
mais intenso, até o ponto em que se ter dominio de uma segunda lingua
torna-se indispensdvel, tanto para que se possa conseguir estudar como
para manter uma vaga de emprego. Possuir uma segunda lingua j& ndo
é mais opcional.

Logo, quando Ellis (1997) coloca: “The systematic study of how people
acquire a second language (often referred to as an L2) is a fairly recent
phenomenon, belonging to the second half of the twentieth century. Its
emergence at this time is perhaps no accident”®, j& se referia a essa ten-
déncia e agora temos a necessidade de entender a aquisicdo de uma se-
gunda lingua como um fenémeno emergente.

Assim, em um primeiro segmento, sdo expostos os contetdos relativos
a lingua, aquisicdo de segunda lingua e cognicéo, fazendo um apanha-
do sobre as informacées disponiveis, de forma a criar embasamento ted-
rico para a realizacdo do trabalho. Serdo repassadas também teorias e
discutidos pontos de vista acerca dos contelGdos que serdo apresenta-
dos. No segundo item, é dada uma visdo geral sobre o que seria a lin-
gua, sua localizacdo e como ocorre o desenvolvimento da mesma no
individuo. No terceiro item, é mostrado como acontecem o estudo da
lingua e as abordagens que ela pode receber. No quarto, se discute a
aquisicdo de segunda lingua e o bilinglismo. E no quinto item, inicia-se o
estudo sobre cognicdo e aprendizagem.

Em um segundo segmento, no sexto item, apds terem sido expostos e
explicitados os conceitos necessdrios para o entendimento, serd feita uma
apreciacdo de trés artigos selecionados, tendo em vista o que foi discutido
ao longo do trabalho. Dessa forma, ao utilizar os mais diversos conceitos
de lingUistica e de psicologia, buscando na literatura meios para fazé-lo,

5 “Os estudos sistemdticos de como as pessoas adquirem uma segunda lingua é um fenédmeno
relativamente recente, pertencendo & segunda metade do século XX. O seu surgimento talvez néo seja
um completo acidente.” Traducdo livre.
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tenta-se encontrar maneiras de afirmar que, de fato, o aprendizado de
uma segunda lingua atua no desenvolvimento cognitivo.

A RESPEITO DA LINGUA

A lingua

Primeiramente, para se poder dissertar sobre o que seria a aquisicdo de
uma segunda lingua, deve-se entender o que é de fato a lingua. Para que
se possa prosseguir, fer essa descricio ndo é somente necessdrio, mas
indispensavel. Entdo, qual seria o significado de lingua?

As definicdes sdo inGmeras, assim como as metéforas admitidas por
ela. Segundo Ferreira (2004), lingua seria o conjunto de palavras e expres-
sées usadas por um povo, por uma nacéo, e o conjunto de regras de sua
gramdtica; idioma, da mesma forma, pode referir-se ao conjunto organi-
zado dos fatos lingUisticos que se impdem a um grupo de individuos e que
torna possivel o exercicio, entre eles, da linguagem. Por mais breves que
sejam essas definicées, elas exprimem grande parte do sentido necessdrio
para o entendimento do trabalho.

Embora definido o conceito de lingua, ainda hd algo de incerto em
relacdo ao seu contetdo. E muito comum que se confundam os conceitos
de lingua, linguagem e idioma. Em relacdo ¢ lingua e ao idioma, a diferen-
ca é praticamente nula, sendo os termos quase sindnimos. Ao analisarmos
a diferenca entre lingua e linguagem, podemos encontrar alguns proble-
mas. No que tange as definicdes, ambas confluem em um ponto: referem-
se ao conjunto organizado de fatos lingiisticos. Novamente buscando em
Ferreira (2004), linguagem seria o uso da palavra articulada ou escrita
como meio de expressdo e de comunicacdo entre pessoas; vocabulério,
palavreado; tudo quanto serve para expressar idéias, sentimentos, modos
de comportamento etc.

Como se pode ver, ambos os conceitos sGo préximos em definicao e,
ainda assim, complementares. Porém, os dois podem ser usados para re-
ferir-se a algo ndo menos importante no que diz respeito & sua fungé@o
principal: a comunicacéo que é, sem dévida, o objetivo da lingua.
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A comunicagdo

A comunicacéo é natural, instintiva. Podemos perceber a comunicacéao
facilmente no reino animal. Entre os animais, os bandos, as matilhas e as
manadas se comunicam entre si para mostrar onde hd alimento, relatar
perigo, demarcar territério e, n@o menos importante, para que se unam os
parceiros para a reproducdéo. Claramente observa-se em todo som emiti-
do, em todas as cores e em todos os movimentos, independentemente da
espécie, que a comunicacdo estd presente. E se a comunicacéo estd pre-
sente, a lingua é real. Em alguns casos, principalmente nas espécies que
passaram gradativamente a se organizar em grupos, a evolugéo atuou de
forma a desenvolver a lingua desses animais para visar ao coletivo.

Outra capacidade de algumas espécies animais, que até recentemente
se acreditava apenas dos seres humanos, é a do aperfeicoamento da lin-
gua. De acordo com Mello (2002), algumas espécies realizaram a apren-
dizagem vocal durante uma fase critica do desenvolvimento animal, atra-
vés do contato com os sons emitidos pelos animais adultos. Essa habilida-
de de superar a lingua inata é um traco bastante raro no reino animal,
sendo encontrada apenas nos humanos, nos cetdceos e em algumas es-
pécies de morcegos e aves, fraco este curiosamente ndo encontrado nos
primatas, que ainda s@o considerados aqueles mais préximos genetica-
mente dos humanos.

Apesar de alguns animais possuirem a habilidade de aperfeicoamento
da lingua, foi somente no ser humano que ela pdde se desenvolver plena-
mente. Apenas os humanos utilizam todos os sentidos para se expressar,
assim como usam os mesmos sentidos para compreender. Outro fato notdvel
é que o ser humano foi capaz de desenvolver, para algumas modalidades
de idiomas e dialetos, uma verséo escrita. Durante sua histéria, os seres
humanos puderam elaborar, e ainda conservar vivos, cerca de dez mil i-
diomas e dialetos, desde rudimentares até mais elaborados, que mantém
alguns tracos em comum: todos eles sGo formados por uma série enumerdvel
de signos associados segundo um padréo de regras definidas ao longo de
sua formacao.

Noam Chomsky, um importante linguista, defende que esse padrdo de
regras é natural: seria a capacidade inata da gramdtica. Chomsky adquire
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importéncia acompanhando uma tendéncia de algumas décadas atrds,
com o surgimento de conceitos revoluciondrios na drea de linguistica. Em
suas palavras: “Precisamente, o estudo da linguagem humana levou-me a
considerar que uma capacidade de linguagem geneticamente determina-
da, a qual é um componente do espirito humano, especifica uma certa
classe de ‘gramdtica humanamente acessivel”” (CHOMSKY, 1983).

Em sua teoria, Chomsky admite que todo ser humano nasce com
uma predisposicdo lingiistica e traz consigo, em seu cédigo genético, a
informac@o para desenvolver uma forma de comunicacéo verbal, ou
seja, a lingua.

A linguagem falada

Por mais que a escrita seja a elaboracdo mdaxima da comunicacao
humana, a lingua — a fala — ainda prevalece sobre todos os aspectos
como sendo a mais usada. Nao hd civilizagéo que nGo se comunique
pelas mais diversas entonacdes admitidas pelo nosso aparelho fonador.
Podemos perceber que, embora ainda existam analfabetos, ou seja, indi-
viduos que ndo aprenderam a escrever, a manifestar-se pela escrita, nGo
hd qualquer individuo que, ndo sendo dotado de algum problema que o
impeca a tal, ndo fale.

Enquanto na escrita as palavras sdo separadas por espacos, na fala
elas s@o separadas por inflexdes e entonacdes caracteristicas da voz —
freqientemente ndo hd pausas entre as palavras. Séo essas nuances de

tons de voz, acompanhadas de gestos e expressdes faciais, que ddo a co-
loracéo emocional da fala (LENT, 2002).

A fala representa muito do humano em si, o fato de se ter que olhar e
interpretar a pessoa com quem se fala, o fato de por muitas vezes ser
subjetiva, da implicacéo emocional, da entonacdo, da prépria compreen-
sdo em si. A complexidade da comunicacdo humana néo se dé somente
no nivel interpessoal. A prépria elaboracéo da fala no cérebro humano é
extraordindria: vocé fala para expressar um pensamento. Logo, a primeira
tarefa lingUistica do seu cérebro confunde-se com os mecanismos do pen-
samento, quando vocé busca os significados que quer expressar. Se o seu
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objetivo é simples como, por exemplo, nomear um animal que vocé esteja
vendo, a busca de significado sobrepde-se a prépria percepcao do obje-
to. Se o seu objetivo é mais complexo, como a descricdo de um acidente
trdgico que presenciou recentemente, vocé primeiro consulta a meméria
para organizar os fatos e sentimentos em sua mente. Em ambos os ca-
sos, 0s mecanismos cerebrais necessdrios & fala atravessam uma fase
conceitual de planejamento e, logo a seguir, uma fase de formulacdo. E
necessdrio ent@o buscar as palavras adequadas (substantivo, verbo, ad-
jetivo?) e encontrar os fonemas para pronuncié-las. Se for uma frase, é
preciso ordenar as palavras de acordo com as regras sintdticas da lingua
e s6 depois é possivel articuld-las (qual a pronincia?). Nessa seqiiéncia,
o processo sempre passa por uma busca mental dos diversos elementos

da fala. Como? Onde (LENT, 2002)2

Todo o processo de elaboracéo da fala se dd em um espaco de tempo
absurdamente curto. Se forem comparadas todas as atividades realiza-
das com o tempo levado para cada processo, nenhum dos cronémetros
comuns feria capacidade para tal. Ainda assim, paira uma questdo so-
bre todo esse processo, que serd necessdria mais & frente: entender como
esses dados sdo armazenados e funcionam, como é que atuam as res-
postas aos estimulos externos. Todas as perguntas de como a lingua é
elaborada no cérebro e suas respostas, ainda que néo haja todas, serdo
indispensdveis para este estudo.

Lingua e lateralizagdo

O cérebro humano ainda é um érgao desconhecido em muitos as-
pectos. O pouco que se conhece sobre ele serve para confundir muitas
pesquisas. Segundo o que se sabe, o cérebro é divido em dois hemisfé-
rios, sendo que cada um deles absorve e controla uma certa parte de
todas as funcées do corpo. Cada atividade é controlada por uma drea
do cérebro. As dreas que se encarregam de controlar a lingua se con-
centram basicamente no hemisfério esquerdo, mas a forma como elabo-
ramos a lingua engloba ambos os hemisférios.

O cérebro elabora a linguagem mediante a interacéo de trés conjuntos
de estruturas neuronais, segundo acreditamos. O primeiro, composto por
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numerosos sistemas neuronais dos dois hemisférios, representa interacoes
ndo linguisticas entre o corpo e seu meio, percebidas por diversos sistemas
sensoriais e motores. Ele forja uma representacdo de tudo o que uma pes-
soa faz, percebe, pensa ou sente. Além de decompor essas representacoes
ndo linguUisticas (forma, cor, sucessdo no tempo ou importdncia emocio-
nal), o cérebro cria representacdes de nivel superior, pelas quais gera os
resultados dessa classificacdo. Assim, ordenamos intelectualmente obje-
tos, eventos e relacdes. Os niveis sucessivos de categorias e representa-

coes simbdlicas produzidos pelo cérebro gerenciam nossa capacidade de
abstracdo e de metéfora (DAMASIO; DAMASIO, 2004).

Ao receber um estimulo externo, cada um recorre de imediato, mes-
mo que inconscientemente, a todo o conteldo possuido para, primeira-
mente, poder identificar o estimulo. O segundo, um conjunto menor de
estruturas neuronais, geralmente situadas no hemisfério esquerdo, re-
presenta os fonemas, suas combinacées e as regras sintdticas de orde-
nacdo dessas palavras em frases. Quando solicitados pelo cérebro, es-
ses sistemas rednem palavras em frases destinadas a serem ditas ou es-
critas — se demandados em reacdo a um estimulo lingiistico externo (uma
palavra ouvida ou um texto lido), asseguram os processamentos iniciais
das palavras e frases percebidas.

Identificando o estimulo e o decompondo em palavras, depois organi-
zadas em frases, pode-se entender do que se estd tratando. Simultanea-
mente, é analisado tudo o que se sabe sobre esse estimulo, o que imagina-
mos, as metdforas e as conotacdes possiveis para o mesmo.

Enfim, o terceiro conjunto, também presente no hemisfério esquerdo,
coordena os dois primeiros. Produz palavras a partir de um conceito ou
conceitos a partir de palavras. Apés identificar o estimulo, o cérebro traba-
lha de forma a elaborar uma resposta de acordo com o desejo de cada
um. O que se pode falar, o que serd falado ou néo, enfim, a resposta a

esse estimulo qualquer (DAMASIO; DAMASIO, 2004).

Entender lateralizacéo serd fundamental para compreender alguns con-
ceitos relativos & aquisic@o de segunda lingua, dado o fato de que, diferen-
temente da lingua materna — que é adquirida desde o nascimento e direta-
mente armazenada no lado esquerdo do cérebro —, uma segunda lingua,
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dependendo da idade com que se aprenda, pode ser armazenada no
lado esquerdo ou no direito. E indispensavel entender como a lingua se
desenvolve no ser humano para que se compreendam alguns fatos rela-
tivos & aprendizagem de uma segunda lingua. As criancas que apren-
dem uma segunda lingua possuem algumas diferencas no que tange a
algumas fases do seu desenvolvimento. Alguns desses processos serdo
descritos a seguir.

Desenvolvimento da lingua

A lingua, tanto quanto a aquisicdo da mesma, como foi descrito anteri-
ormente, é de cunho natural. Todo ser humano adquire alguma forma de
se manifestar, correspondendo & sua capacidade inata de aprendizado de
linguagem. Agora, tratando-se de uma lingua com a qual haja plenos con-
tatos desde o nascimento, essa aquisicdo serd dada de uma mesma for-
ma, para fodas as criancas, seguindo um mesmo processo, lento e gradativo,
de desenvolvimento.

Retornando & aquisicdo e ao desenvolvimento da lingua, é interessante
que se frise que a lingua e a comunicacdo se desenvolvem segundo etapas
constantes para todos os seres humanos, ainda que o ritmo possa sofrer
algumas alteracées de pessoa para pessoa.

Casanova (1992) apresenta as diferentes fases do desenvolvimento da
linguagem e os principais tracos e aspectos morfossintdticos, de acordo
com a idade. No Quadro 1, estdo as indicacdes feitas por ele.
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Quadro 1

— Desenvolvimento da lingua

Pré-Lingua

De zero aos seis meses

Vocalizacées néo lingiisticas,
primeiros sons produzidos, balbucio.

Dos seis aos nove meses

As vocalizagées comecam a adquirir algumas
caracterisitcas da lingua propriamente dita: entonagéo,
ritmo, tom etc.

Dos nove aos 10 meses

Fase da pré-conversacdo. Vocaliza com mais intensidade
quando deixada livre pelo adulto. Espago ou lugar as
respostas advindas do adulto.

Dos 11 aos 12 meses

Compreenséo de algumas das palavras mais familiares.
As vocalizacées tornam-se mais precisas, sendo exercido
um melhor controle da altura do tom assim como da
intensidade.

Primeiro
desenvolvi-
mento
sintético

Dos 12 aos 18 meses

Comecam a surgir as primeiras palavras funcionais.
Prolongamento semantico (por exemplo, a crianca
chama de cachorro a todos os animais). Crescimento
na quantidade de compreensdo e de producéo de
palavras.

Dos 18 aos 24 meses

Comecam a surgir as construcées frasais compostas de
dois ou mais elementos. Surgem as primeiras flexées
(por exemplo, o plural). As oracées negativas comecam
a ser empregadas. Surgem as primeiras construgdes
interrogativas.

Dos 24 aos 30 meses

Surgem as seqiéncias de trés elementos com estrutura
principal substantivo-verbo-substantivo, chamada
comumente de ‘fala telegréfica’.

Expanséo
gramatical
propria-
mente dita

Dos 30 aos 36 meses

Surgem as primeiras frases coordenadas. Aumento no
emprego das primeiras flexdes de género e nimero,
enquanto véo aparecendo formas rudimentares dos
verbos auxiliares (por exemplo, ser e estar). Aparecimento
e uso mais sistemdtico dos pronomes de primeira,
segunda e terceira pessoa. Comegam a surgir os
advérbios de lugar combinados em oracées de forma
coerente.

Dos 36 aos 42 meses

A crianca aprende a estrutura das oragées complexas.
Uso dos negativos com integrag@o da particula negativa
na estrutura da frase. Aumento considerdvel na
complexidade das frases interrogativas. Uso do passado
composto. Comecam a aparecer as ‘perffrases’ de futuro.
A crianca, nesta fase, j& é capaz do exercicio de brincar
com a lingua.

Dos 42 aos 54 meses

As diversas estruturas gramaticais completam-se
mediante o sistema pronominal, os pronomes
possessivos, os verbos auxiliares, etc. Comecam a
aparecer as estruturas da voz passiva.O uso correto das
principais flexes verbais; o infinitivo, o presente, o
pretérito perfeito, o futuro (em forma de perifrase), e o
passado.Os advérbios de tempo passam a ser
empregados com uma maior freqiéncia.

Ultimas
aquisigoes

Aos 54 meses

A crianga aprende as estruturas sintaticas mais
complexas: passivas, condicionais, circunstanciais de
tempo. Vdrias estruturas de frase véo se aperfeicoando e
generalizando (diversos usos da voz passiva, conexdes
adverbiais), ndo chegando, porém, a uma completa
aquisigo até os sete ou oito anos de idade,
aproximadamente.

Fonte: Casanova (1992).
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Como se pode observar pelas definicdes, a lingua por si sé passa
por um processo de amadurecimento, que é iniciado antes do nasci-
mento. A criangca comeca a desenvolver sua fala identificando as dife-
rentes enfonacdes maternas dentro do Utero. E através desse contato
que a crianca comeca a distinguir as variadas vocalizacées, principal-
mente a materna, fambém passando a reconhecer as pessoas mais
proximas de si.

Apds o nascimento, a crianca passa a manifestar-se com o choro e
o balbucio, como mostram as definicdes no Quadro 1. Mais tarde,
estes vao dando lugar as primeiras vocalizacées, fruto do amadureci-
mento do processo natural de aquisicGo da lingua. E assim segue-se
de acordo com o desenvolvimento da crianca.

Chomsky, em sua teoria de gramdtica natural, vem discursar sobre
o processo de aquisicdo da lingua. Ele propée uma “competéncia in-
trinseca”, como ele mesmo diz:

A crianca adquire uma dessas gramdéticas (de fato, um siste-
ma de gramdticas desse género, mas limitar-me-ei ao caso
mais simples, ao caso ideal) a partir dos dados limitados que
lhe sGo acessiveis. No seio de uma certa comunidade lin-
guistica, criangas cujas experiéncias pessoais variam adqui-
rem gramdticas compardveis e largamente sub-determinadas
pelos dados que lhes s@o acessiveis. Pode-se considerar uma
gramdtica, representada de uma maneira ou de outra no es-
pirito, como um sistema que especifica as propriedades foné-
ticas, sintdticas e semanticas de uma classe infinita de frases
possiveis. A crianga conhece a lingua assim determinada pela
gramdtica que ela adquiriu. Essa gramdtica é uma represen-
tacdo de sua ‘competéncia intrinseca’. Em sua aquisicao da
lingua, a crianga desenvolve igualmente ‘sistemas de desem-
penho’ para comecar a usar esse saber (por exemplo, estra-
tégicas de producdo e de percepcdo). O que se sabe a res-
peito das propriedades gerais dos sistemas de desempenho é
tdo escasso que s6 se pode especular sobre os fundamentos
do seu desenvolvimento. (CHOMSKY, 1987)

Essa competéncia diz respeito & capacidade da crianca de adquirir to-
das as caracteristicas, por mais complexas que sejam, como que natural-
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mente, embora ainda esteja em contato com os adultos, que sao ferra-
mentas indispensdveis no desenvolvimento da linguagem.

Chomsky néo aceita o conceito empirista de aquisicdo da lingua. Ele
defende que, ao receber um estimulo, a resposta que emerge é inata, pois
i@ estava presente na estrutura do individuo. Caso contrdrio, de que forma
poderia uma crianga se apossar de regras t@o complexas como as da gra-
mdtica, uma vez que ndo tem formacdo e nem foi exposta a experiéncias
lingUisticas (PEREIRA; 2004)2

Diz-se dos adultos indispensdveis no sentido que, mesmo tendo a ca-
pacidade natural de possuir e desenvolver a gramdtica, uma crianca sem
contato com uma lingua ndo poderd desenvolver uma lingua — um siste-
ma de comunicacdo tdo complexo — por si mesma (embora ainda possa
desenvolver alguma vocalizacéo). Ainda assim, em alguma hipétese, uma
crianca que tenha crescido sem contato com nenhuma lingua, ao adqui-
rir contato com alguma, faré uso da sua capacidade natural de grama-
tica para aprender, ainda que sua capacidade de entendimento néo atin-
ja o nivel normal.

COMO SE ESTUDA A LINGUA?

Antes de prosseguir para o estudo sobre aquisicGo de uma segunda
lingua, é essencial entender como se dd o estudo da lingua, embora 4
tenha sido exposta grande parte do conteGdo minimamente necessdrio
para o entendimento sobre o que ainda vird a ser abordado sobre a lingua.
Da mesma forma, buscar entender nas diversas abordagens uma
complementacdo para este estudo serd de grande ajuda, tanto para per-
ceber como sdo estruturadas as mais diversas pesquisas em lingiistica,
como para reconhecé-las ao longo desse trabalho.

Como se pode notar, existem diversos ramos de estudo em lingua e
linguagem, cada um correspondendo a um nivel diferente de abordagem.
A lingua por si sé é estudada por um conjunto de ciéncias dispares, entre
elas psicologia, a prépria lingiistica e a neurobiologia. Contudo, nesse
trabalho, as abordagens serdo restringidas a apenas algumas, que estéo
mais proximas dos objetivos aqui presentes: a cognitiva ou psicolingiistica,
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a lingiistica aplicada e a neurobiolégica ou neurolingiistica. A cognitiva
ou psicolingUistica esté como uma drea interdisciplinar entre a neurologia,
a psicologia clinica e a lingiistica.

O método de trabalho dos psicolingUistas consiste geralmente em estu-
dar o desempenho lingiistico de individuos normais de modo a analisar a
|6gica interna da lingua e os mecanismos psicolégicos subjacentes. Os
principais objetivos sdo compreender a estrutura de cada idioma, seus tra-
cos em comum e as estratégias cognitivas empregadas para a expressdo e
a compreensdo de que modo a lingua se desenvolve em uma crianca que
cresce e assim por diante (LENT, 2002).

Utilizando as abordagens da psicologia e da neurologia para entender
a estrutura das ligacdes mentais e psicolégicas, e voltando-se ao discurso
que utiliza a abordagem da lingiistica, a psicolingiistica pode “analisar a
|6gica interna da lingua e os mecanismos psicoldgicos subjacentes”. Para
isso, por exemplo, podemos estudar a estrutura de diferentes linguas e
compardé-las para analisar suas semelhancas e diferencas. E o que fazem
os pesquisadores de orientacdo mais antropolégica ao estudarem o idio-
ma de indios da Amazénia ou aborigines da Oceania. J& os pesquisadores
de orientacdo mais experimental geralmente idealizam testes com individu-
os normais de diferentes idades, culturas e idiomas de modo a identificar
os processos psicoldgicos envolvidos com a emissdo ou recepcdo das vd-
rias formas de linguagem. Um exemplo é o estudo da leitura utilizando
medidas de tempo e direcdo de movimentos oculares, relacionadas ao con-
teddo e a forma das palavras que o individuo |& (LENT, 2002).

Na drea da psicolingUistica, destaca-se o pesquisador Noam Chomsky.
Como foi citado anteriormente, Chomsky revolucionou toda a drea da lin-
guistica com suas teorias e suposicoes. Proposicdes como as da ‘gramdti-
ca inata” e da ‘linguagem universal” fizeram de Chomsky uma importante
referéncia ndo sé na drea de psicolingiistica.

A neurolingiistica é uma drea multidisciplinar, sendo considerada como
o mais recente dos ramos da lingiistica. Como podemos deduzir
etimologicamente pelo nome, neurolinglistica é a fusGo dos estudos da
lingua ao conhecimento das diversas dreas do cérebro. Entre os focos de
estudo dos neurolinguistas estdo (MORATO, 2001):
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1 — Estudo do processamento normal e patolégico da linguagem a par-
tir de construtos e modelos elaborados no campo da lingiistica, da
neuropsicologia, da psicolingiistica e da psicologia cognitiva. A este
item vincula-se, ainda, o interesse por temas neurolingiisticos tradicio-
nais como neuropsicofisiologia da linguagem, semiologia das chama-
das patologias de linguagem etc.

2 — Estudo da repercussdo dos estados patolégicos no funcionamento
da linguagem, bem como das relagdes entre o normal e o patolégico
nas prdticas lingUistico-discursivas.

3 — Estudo de processos de significacéo (verbal e ndo verbal) levados
em conta por sujeitos com afasia, deméncia, surdez etc.

4 — Discuss@o de aspectos teérico-metodolégicos relacionados aos pro-
cedimentos avaliativos e a condutas terapéuticas destinadas ao contex-
to das patologias de linguagem.

5 — Estudo dos processos que inscrevem linguagem e cognicéo num
quadro relacional.

A neurolingiistica emprega as mais diversas ferramentas no estudo e
na pesquisa do comportamento cerebral, em funcéo da lingua, para com-
preender, por exemplo, a organizacédo e a localizacéo das dreas ligadas as
funcoes da lingua, assim como as patologias e disfuncées ligadas & mes-
ma. Os neurolinguistas geralmente empregam ferramentas de neurologia
clinica e da neurofisiologia, como as técnicas modernas de obtencédo de
imagens funcionais do sistema nervoso e as técnicas de estimulacéo e re-
gistro elétrico ou magnético do tecido cerebral (LENT, 2002).

Com essas técnicas, a neurolingiistica tem contribuido de diversas for-
mas no que tange o conhecimento e a identificacdo de distirbios da fala
em relacdo & localizacGo dos mesmos no cérebro. Muita informacéo tem
sido adquirida gracas & utilizacdo dessas técnicas tomogréficas, ndo sé
em relacdo & lingiistica.

Por fim, a lingUistica aplicada estuda os problemas do uso da lingua em
diversos contextos, como traduc@o, metodologias de ensino, entre outros.
Ela tem se firmado como drea multidisciplinar que estuda o ensino/apren-
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dizagem de linguas e a lingua em uso nos mais diversos campos da expe-
riéncia humana, abrangendo contextos de interacdo educacional, profis-
sional e ndo profissional.

Todas as abordagens, apesar de empregarem técnicas diferentes, sdo
complementares. Na verdade, elas sGo cada vez mais utilizadas por equi-
pes multidisciplinares, o que tem levado a avancos que hd poucos anos
ndo podiam ser imaginados.

AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA

Dando prosseguimento ao estudo, embora j& introduzido pelos itens
anteriores, neste serd iniciado, de fato, o estudo sobre a aquisicdo de uma
segunda lingua. Tendo adquirido grande parte do conteddo minimamente
necessdrio para entender os processos relativos & aquisicdo de segunda
lingua, pode-se prosseguir para a aquisicéo em si.

O contexto atual

Para introduzir o estudo sobre segunda lingua, é preciso fazer um apa-
nhado sobre o momento em que a sociedade esté imersa, pelo menos no
que tange ao fato da fluéncia das informacdes e dos fatos. Ou seja, cada
vez mais a informacé@o e o novo se divulgam rapidamente e, na maioria
das vezes, desaparecem ou cedem a outra informacdo muito antes de po-
derem ser absorvidos devidamente.

Ao ter de conviver diariamente com um turbilhdo de informacées, na
maioria das vezes em diversos idiomas, foi-se notando a importéncia, ou a
necessidade, de se possuir um segundo idioma, uma segunda lingua. Pas-
sada a ser vista como pré-requisito para muitas atividades, incluindo vagas
de emprego, do mesmo modo que se tornava indispensdvel para estudos e
pesquisas, mais e mais se foram buscando meios de se adquirir uma se-
gunda lingua. Pode-se verificar isso pelo crescente ndmero de cursos de
idioma, assim como a oscilante faixa etdria das turmas que os compde.
Para acompanhar e buscar explicar esse processo, algumas ciéncias surgi-
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ram e outras ganharam mais destaque dando inicio, realmente, aos estu-
dos sobre aquisicdo de segunda lingua.

De fato, os surgimentos da lingua e da comunicacéo s@o infrinsecos &
existéncia do homem. Mesmo assim, o inicio dos estudos acerca da lingua
em si data, aproximadamente, de dois séculos atrds. Da mesma maneira,
em relag@o as primeiras descobertas em lingua, os estudos em estruturas
lingUisticas e aquisicdo de segunda lingua sdo de cerca de, no maximo, 60
anos atrds.

The systematic study of how people acquire a second language
(often referred to as an L2) is a fairly recent phenomenon,
belonging to the second half of the twentieth century. lts
emergence at this time is perhaps no accident. This has been
a time of the ‘global village’ and the ‘World Wide Web’,
when communication between people has expanded way
beyond their local speech communities. As never before,
people have had to learn a second language, not just as a
pleasing pastime, but often as a means of obtain an education
or securing employment®. (ELLIS, 1997)

Aquisicdo de Segunda Lingua

Aquisicdo de Segunda lingua — ou, simplesmente, ASL (expressdo deri-
vada do inglés SLA — Second Language Acquisition) — refere-se ndo so-
mente a aprender uma segunda lingua como também uma terceira ou
quarta. Da mesma forma, segunda lingua, ou qualquer lingua subseqien-
te & materna, néo deve ser considerada necessariamente estrangeira.

Essa aquisicdo pode se dar em casa, devido a pais de origens diferen-
tes; no trabalho, devido ao contato com companheiros de outras naciona-
lidades; ou durante uma viagem ou intercdmbio, estando cercado por pes-
soas falantes de outra lingua. S@o inGmeras as possibilidades.

¢ “Os estudos sistemdticos de como as pessoas adquirem uma segunda lingua é um fenédmeno
relativamente recente, pertencendo & segunda metade do século XX. O seu surgimento talvez néo seja
um completo acidente. Foi o tempo da “Vila Global” e da “Rede Mundial”, quando a comunicacéo
entre as pessoas expandiu-se para além dos seus limites locais. Como nunca, as pessoas tiveram de
aprender uma segunda lingua, ndo s6 como um passatempo agraddvel, mas sim para obter uma
educagdo de qualidade ou manter-se empregado.” Tradugéo livre.
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Contudo, o aprendizado da segunda lingua traz consigo uma
dualidade, tanto pelo fato de se adquirir conhecimento sobre essa
nova lingua e transformd-lo em algo inteligivel, de pratica intelectu-
al, quanto por desenvolver a habilidade comunicativa necesséria para
interagir com outros falantes. Nesse ponto, o comportamento do
aprendiz conta muito. Para um aluno extrovertido, por exemplo, se-
ria muito melhor adquirir a lingua ao comunicar-se com os outros
alunos, seja em didlogos ou em proposicées, assimilando as regras
dessa nova lingua pelo contato social e pela exposicdo oral. Para
um aluno introvertido, ao contrdrio, em geral o aproveitamento se
mostra mais eficiente quando o aluno, por meio de livros, busca
entender e assimilar as regras, as definicées, a pronUncia correta
ou como falar, antes de tentar alguma exposicdo ou qualquer outro
tipo de comunicacdo.

O posicionamento do aprendiz é um fator de enorme importén-
cia, mas que muitas vezes era desconsiderado em detrimento do
processo de ensino. Krashen (1988), outro lingUista americano, uti-
liza-se desses conceitos para desenvolver uma teoria acerca do
aprendizado de segunda lingua. Ele fez uma distingdo entre aquisi-
cao e aprendizado (do inglés acquisition-learning), os quais, segun-
do ele, diferem pelo tipo de abordagem que se quer dar ao aprendi-
zado, também diferindo de acordo com a personalidade e o com-
portamento do aluno. Segundo Krashen:

Language acquisition refers to the process of natural
assimilation, involving intuition and subconscious learning,
which is the product of real interactions between people where
the learner is an active participant. It is similar to the way
children learn their native tongue, a process that produces
functional skill in the spoken language without theoretical
knowledge. It develops familiarity with the phonetic
characteristics of the language as well as its structure and
vocabulary, and is responsible for oral understanding, the
capability for creative communication and for the identification
of cultural values. Teaching and learning are viewed as
activities that happen in a personal psychological plane. The
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acquisition approach praises the communicative act and
develops self-confidence in the learner’. (KRASHEN, 1988).

A aquisicdo de segunda lingua ocorre, na maioria das vezes, fora da
sala de aula, pelo contato direto com falantes dessa segunda lingua.
Também conhecido como assimilagdo, como processo de aprendizagem,
visa mais & comunicac@o oral em que o aprendiz aprende a lidar com
essa lingua naturalmente, mas ndo adquire conhecimento sobre as re-
gras gramaticais e sintaticas.

The concept of language learning is linked to the traditional
approach to the study of languages and today is still generally
practiced in high schools worldwide. Attention is focused on
the language in its written form and the objective is for the
student to understand the structure and rules of the language
through the application of intellect and logical deductive
reasoning. The form is of greater importance than
communication. Teaching and learning are technical and
governed by a formal instructional plan with a predetermined
syllabus. One studies the theory in the absence of the practical.
One values the correct and represses the incorrect. There is
little room for spontaneity. The teacher is an authority figure

and the participation of the student is predominantly passive®.
(KRASHEN, 1988).

7 “AquisicGo de segunda lingua, ou language acquisition, refere-se ao processo de assimilacdo
natural, intuitivo, subconsciente, fruto de interagdo em situagdes reais de convivio humano, em que
o aprendiz participa como sujeito afivo. E semelhante ao processo de assimilacdo da lingua materna
pelas criangas; processo este que produz habilidade pratico-funcional sobre a lingua falada e néo
conhecimento teérico; desenvolve familiaridade com a caracteristica fonética da lingua, sua
estruturagdo e seu vocabuldrio; é responsavel pelo entendimento oral, pela capacidade de comuni-
cagdo criativa, e pela identificagdo de valores culturais. Ensino e aprendizado sdo vistos como
atividades que ocorrem em um plano pessoal-psicolégico. Uma abordagem inspirada em acquisition
valoriza o ato comunicativo e desenvolve a autoconfianca do aprendiz.” Traducéo livre.

8 “O conceito de aprendizado de segunda lingua ou language learning esté ligado & abordagem
tradicional ao ensino de linguas, assim como é ainda hoje geralmente praticada nas escolas de
Ensino Médio. A atengéo volta-se & lingua na sua forma escrita e o objetivo é o entendimento pelo
aluno da estrutura e das regras do idioma através de esforco intelectual e de sua capacidade
dedutivo-légica. A forma tem importancia igual ou maior do que a comunicagéo. Ensino e apren-
dizado séo vistos como atividades em um plano técnico-didético delimitado por conteddo. Ensina-
se a teoria na auséncia da prdtica. Valoriza-se o correto e reprime-se o incorreto. H& pouco lugar para
a espontaneidade. O professor assume o papel de autoridade no assunto e a participacdo do aluno
¢ predominantemente passiva.” Tradugdo livre.
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lt's a progressive and cumulative process, normally tied to a
preset syllabus that includes memorization of vocabulary. It seeks
to transmit to the student knowledge about the language, its
functioning and grammatical structure with its irregularities, its
contrasts with the student’s native language, knowledge that
hopefully will produce the practical skills of understanding and
speaking the language. This effort of accumulating knowledge

becomes frustrating because of the lack of familiarity with the
language’. (KRASHEN, 1988).

Aprendizado de segunda lingua ou learning é o processo cléssico de
aprendizado em sala de aula, onde é valorizado a “memorizacéo de voca-
buldrio e tem por objeto proporcionar conhecimento metalingiistico”
(SCHUTZ, 2004). Embora seja mais comum e de mais fécil acesso do que
a assimilacdo de segunda lingua, geralmente gera dificuldades de comuni-
cacdo em detrimento da falta de prdtica e exercicio oral.

O aluno que adquira qualquer uma segunda lingua através do proces-
so de aprendizado poderd ter muito mais vocabuldrio do que aquele que
adquiriu essa segunda lingua por assimilacéo, mas muito dificilmente sa-
berd se comunicar como esse segundo. Pode-se citar como exemplo o
crescente nimero de formados pelos diversos cursos de idioma encontra-
dos na atualidade, mas que tém muita dificuldade para se comunicar em
uma segunda lingua.

Outros fatores individuais que influem no aprendizado de outros idio-
mas — e ndo parecem téo claros — sGo a aptiddo, o interesse e as estratégi-
as de aprendizado utilizadas ao aprender (ELLIS, 1997). Cada um desses
fatores favorecem, de alguma forma, o aprendiz e, sendo bem utilizados
podem, muitas vezes, garantir o sucesso no aprendizado de uma segunda
lingua. Portanto, teoricamente, todos teriam as mesmas chances de apren-
der, diferindo apenas pela aplicacdo nos estudos.

9 “E ym processo progressivo e cumulativo, normalmente atrelado a um plano didético predetermi-
nado, que inclui memorizagéo de vocabulério e tem por objetivo proporcionar conhecimento
metalingUistico. Ou seja, transmite ao aluno conhecimento a respeito da lingua estrangeira, de seu
funcionamento e de sua estrutura gramatical com suas irregularidades, de seus contrastes em relagdo
& lingua materna, conhecimento este que se espera venha a se transformar na habilidade prética de
entender e falar essa lingua. Este esforco de acumular conhecimento torna-se frustrante na razéo
direta da falta de familiaridade com a lingua.” Traducéo livre.
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Bilinglismo
Bilingle é teoricamente todo aquele que possui duas linguas. Muitos
que se consideram bilingUes, na realidade, possuem apenas certo conhe-

cimento sobre uma segunda lingua, embora néo satisfatério. Isso porque,
atualmente, é muito dificil conceber um total monolingUe.

De fato, muitos que se consideram bilingies descobrem, ao serem mais
exigidos em uma segunda lingua, que ndo tém tanto conhecimento quan-
to imaginavam. Com isso, surgiu o conceito de bilingie perfeito ou
ambilingte, sendo assim considerados aqueles que foram alfabetizados
em duas linguas e que podem utilizar-se de ambas em todo o momento,
em detrimento dos ditos bilingies. Porém, esse conceito é pouco emprega-
do porque os bilingies usam cada lingua de acordo com uma situagdo.
Assim, se eles precisam falar inglés para trabalhar e, em casa, usam o
portugués para se comunicar com a familia, se adequardo, a cada mo-
mento, & necessidade, ndo usando as duas linguas a todo o momento.

Da mesma forma que aprendizado de uma segunda lingua, a forma-
céo de bilingles pode se dar em diversas formas. Por exemplo, pode se
tornar bilingie um estudante que foi para os Estados Unidos para fazer
intercdmbio ou uma crianca que tenha se mudado com a mae para a
Europa e que teve de aprender aleméo para poder freqientar a escola. As
situacdes s@o vdrias. Mas algo que vem sendo bem defendido e ampla-
mente utilizado atualmente é a alfabetizacado bilingte.

Hoje, ndo s@o incomuns familias que decidem alfabetizar seus filhos em
duas linguas. Muito pelo contrério, é cada vez maior o nUmero de criancas
com criac@o bilingie. Ainda assim, as que sdo alfabetizadas em duas lin-
guas geralmente apresentam mais lentidédo nas primeiras fases de apren-
dizado, adquirindo, em média, menos palavras do que criancas
monolingues. A diferenca vai se dar mais tarde, durante a fase do primeiro
desenvolvimento sintdtico, quando as criangas bilingtes ja adquiriram um
contetdo considerdvel em ambas as linguas, se mostrando superiores a
seus colegas monolingies no que diz respeito ao vocabuldario. Em se tra-
tando de alfabetizacdo bilingie e aquisicdo de segunda lingua, um concei-
to que vem sendo muito discutido é o de idade critica.

Iniciagao Cientifica na Educagao Profissional em Saude: articulando trabalbo, ciéncia e cultura - Vol.4

138



Este conceito é empregado para designar tanto a idade para se apren-
der com mais eficiéncia uma segunda lingua quanto a idade épice na qual,
se o estudo de lingua néo for realizado, o aprendiz sofrerd dificuldades
posteriores. A maioria dos autores se divide entre duas opinides: uma parte
afirma que essa idade é por volta dos 2-3 anos, quando a crianca estd
iniciando a alfabetizacdo (nessa faixa etdria, cabe aos pais exporem a cri-
anca & lingua alvo); outros afirmam que essa idade é na puberdade, quan-
do o aprendiz atingiu certo nivel de desenvolvimento fisico e cognitivo para
poder plenamente receber uma segunda lingua.

O adulto monolingie, por |G possuir uma matriz fonoldgica sedimentada,
se caracteriza por uma sensibilidade auditiva amortecida, treinada a per-
ceber e produzir apenas os fonemas do sistema de sua lingua materna. A
crianca, por sua vez, ainda no inicio de seu desenvolvimento cognitivo,
com filtros menos desenvolvidos e hdbitos menos enraizados, mantém a
habilidade de expandir sua matriz fonolégica, podendo adquirir um siste-
ma enriquecido por fonemas de linguas estrangeiras com as quais vier a

ter contato (SCHUTZ, 2005).

Os autores que defendem a idade critica como sendo durante a infan-
cia, na fase de alfabetizacéo, utilizam como argumentos a imaturidade
das matrizes neuronais, o que faz com que o conteddo adquirido durante
o amadurecimento dessas estruturas torne-se fixo na memoria e, mesmo
que n&o seja praticado posteriormente, ainda serd mantido como memé-
ria latente.

Antes da puberdade é o momento ideal para se aprender uma lingua,
seja ela verbal ou ndo verbal. Apés essa idade, embora uma pessoa que
aprenda algo novo possa comunicar-se bem, a fluéncia é prejudicada e
isso pode dever-se a um funcionamento diferenciado, de acordo com as
diferentes idades, de uma parte do cérebro que geralmente néo é relacio-
nada a esse fipo de aprendizagem, o giro angular direito, localizado na
junc@o dos l6bulos temporal e parietal. A descoberta surpreende porque
geralmente o aprendizado de uma lingua é relacionado ao outro lado do
cérebro, o hemisfério esquerdo (CORINA, 2002).

Porém, os autores que defendem a idade critica como sendo antes da
puberdade utilizam como argumentos a acumulacdo de conhecimento sobre
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estruturas gramaticais da lingua nativa, tanto quanto certo desenvolvimen-
to das estruturas neuronais, para entender e relacionar os conhecimentos
adquiridos nessa segunda lingua de modo a poder compreender e inter-
relacionar os contetdos que adquire.

Ambas as proposicdes, mesmo que difiram em relagdo a idade em que
se d& a idade critica, usam como base o desenvolvimento das estruturas
neuronais. Embora jd se saiba que o conhecimento e a informacédo sobre a
lingua sejam armazenados no lado esquerdo do cérebro, Corina (2002)
afirma que é utilizado o “o giro angular direito, localizado na jungé@o dos
|6bulos temporal e parietal”, no lado direito. Curiosamente, o lado direito é
o que armazena a informacéo tempordria. Esse fato ndo é total coincidén-
cia: apds a puberdade, por volta dos 20 anos, as estruturas neuronais j&

estGo devidamente formadas (VILANOVA, 2003).

Depois dessa idade, toda informacdo relativa a lingua ou a qualquer
outro contetdo é armazenada no lado direito. Sendo assim, para um adul-
to, é mais dificil aprender uma segunda lingua, j& que, se ndo for praticada
com freqiéncia, serd esquecida.

Segunda lingua e cérebro

Ainda que o armazenamento da lingua seja relativamente uniforme em
relagd@o a localizacdo, isto é, se adquirida em fase de formagdo e amadu-
recimento das estruturas neuronais, a informacdo é armazenada no he-
misfério esquerdo. Mesmo que existam situacdes em que seja armazenada
no hemisfério direito, sGo em menor possibilidade. J& em relacéo as outras
dreas de influéncia no cérebro, a lingua costuma ser muito mais abrangente.

Quanto & influéncia de cada lingua no cérebro, existem outros fatores a
serem considerados. Um exemplo é a variedade de sons que determinada
lingua possui, do mesmo modo que a quantidade de grafemas. Nesse que-
sito, as linguas latinas, por sua proximidade, podem apresentar uma maior
facilidade de aprendizado se, em algum caso, um falante de espanhol qui-
ser aprender o portugués e vice-versa.

Por isso, o brasileiro que passa a estudar inglés j& adulto tende a pro-
nunciar o fonema ‘th’, inexistente no portugués, como ‘dé’; um alemao, na
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mesma situacdo, puxa para o ‘z&’. A dificuldade também vale para a ‘me-
lodia” da lingua: entonacéo e ritmo (TAGNIN apud VILANOVA, 2003).

Da mesma forma que se apresentam facilidades, também se encon-
tram dificuldades em se aprender linguas préximas, geralmente decorren-
tes do fenémeno de transferéncia lingiistica, o que ocasiona a ocorréncia
de erros, criando um idioma paralelo. Uma demonstracdo disso é o
‘portunhol’ falado por brasileiros que estdo aprendendo espanhol.

Outra diferenca entre as influéncias de diversas linguagens no cérebro
ocorre entre escritas fonogrdficas e pictéricas. As fonogrdficas, normal-
mente usadas pela maioria dos povos ocidentais, sGo aquelas que utilizam
signos para representar fonemas e sons. As escritas pictéricas, ou & base
de pinturas, sdo em geral orientais e utilizam simbolos para representar
palavras ou sentencas, exigindo mais do hemisfério direito, mais ligado &
percepcdo artistica. Ao contrdrio destas, as linguagens fonogréficas exi-
gem mais do hemisfério esquerdo, associado aos cédigos e & légica.

APRENDIZAGEM E COGNICAO

A palavra ‘cognicao’ diz respeito & aquisicdo de conhecimento. Segun-
do Ferreira (2004), cognicao seria tanto aquisicdo de conhecimento quanto
o préprio conhecimento em si. Contudo, logo se percebe a deficiéncia des-
se conceito. O conceito de cognicdo igualmente inclui a percepcdo, a in-
tuicdo, a memoria, a percepcdo, o raciocinio, o juizo, o pensamento e o
discurso. Seu conceito é assaz abrangente. Da mesma forma, criou-se um
paralelismo entre o conceito de cognicdo e a informética, devido a defini-
¢des como armazenamento, reparacdo e memorizacdo de informagdes.
Em todos os casos, diz respeito & construcdo do conhecimento, néo so-
mente a ele em si.

Ainda assim, ao se tratar de cognicdo e estruturas de conhecimento,
outra quest@o que paira é a localizacdo das mesmas no cérebro. Pelo
que 4 se sabe, todas as funcées corporais, facultativas ou ndo, possuem
uma drea definida no cérebro que as rege. Entretanto, assim como a
percepcdo, a memdria e o pensamento, essas estruturas ndo podem ser
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consideradas simples faculdades localizadas em dreas cerebrais. Sua
funcionalidade se assemelha e atua como sistemas funcionais comple-
X0s, que em um primeiro momento sGo movimentos manipulativos e,
posteriormente, se coordenam, adquirindo o caréter de agdes mentais

internas (LURIA, 1976).

De acordo com o que se acredita, o conhecimento se constréi mediante
a interac@o de trés fatores: um aprendiz, que é o sujeito do conhecimento;
um conceito e seus significados; e um mediador, ou aquele que auxiliard
no processo de aquisicdo desse conhecimento (VYGOTSKY, 1984). Con-
tudo, essa construcdo, ou aprendizagem, é influenciada pela variabilidade
desses mesmos fatores.

Nesse processo de construcdo de aprendizagem, leva-se em conta o
que vird a ser adquirido tanto quanto o que jd estd retido pelo aprendiz. O
contetdo previamente detido pelo individuo representa um forte
influenciador do processo de aprendizagem. Novos dados serdo assimila-
dos e armazenados na razdo direta da qualidade da estrutura cognitiva
prévia do aprendiz. Todo conteddo adquirido é armazenado de acordo
com os ‘pontos de ancoragem ' que cada um possui. Sendo assim, a aqui-
sicdo ndo depende somente do novo conteddo, assim como também de-
pende da postura do aprendiz diante do mesmo, sua predisposicdo para
adquiri-lo e do seu conteddo armazenado previamente, da mesma manei-
ra que do mediador. E necessério que se perceba a aquisicdo de conheci-
mento como algo dindmico. Ao adquirir um novo contetdo, esse pode ou
ndo possuir alguma relagéo com o que o aprendiz conhecia previamente.
Tendo relacdo com algum conceito |@ assimilado, haverd uma interacéo
evolutiva entre esse novo contetdo e as informacées j& adquiridas. “Esse

processo de associacdo de informacdes infer-relacionadas é chamado
Aprendizagem Significativa” (AUSUBEL, 1982).

Nao havendo qualquer relacéo entre esse contetdo novo e algum con-
ceito previamente atribuido, ou seja, um conteddo inteiramente novo, o
processo é chamado de ‘aprendizagem mecénica’, que se caracteriza pelo
armazenamento arbitrdrio de conteddo e, em geral, passa a se integrar as
estruturas |G existentes, criando outras novas. Dessa forma, a aprendiza-
gem significativa é preferivel a aprendizagem mecénica, ou arbitrdria, pois
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se constitui em um método mais simples, prdtico e eficiente. Muitas ve-
zes, um individuo pode aprender algo mecanicamente e s6 mais tarde
percebe que isto se relaciona com algum conhecimento anterior j& domi-
nado. No caso, ocorreu entdo um esforco e tempo demasiado para assi-
milar conceitos que seriam mais facilmente compreendidos se encontras-
sem uma ‘dncora’ ou um conceito subsuncor existente na estrutura

cognitiva (AUSUBEL, 1982).

Embora Ausubel priorize a aprendizagem significativa & aprendiza-
gem mecdnica, a ultima é inevitdvel quando se trata de um conceito intei-
ramente novo, mesmo que a significativa seja mais simples, prética e
eficiente. Contudo, para que haja a aprendizagem significativa, sdo ne-
cessdrios: 1) que o contetdo a ser assimilado ndo seja arbitrério; 2) que
haja uma interacdo entre esse contetdo e os ‘pontos de ancoragem’, as
estruturas cognitivas & existentes nesse aprendiz; 3) que haja uma dispo-
sicdo por parte do aprendiz para adquirir esse contetdo e “ndo para
simplesmente memorizd-lo mecanicamente, muitas vezes simulando uma

associacdo” (AUSUBEL, 1982).

Ainda assim, esse teor de novidade passa com o tempo, transformando
o conceito novo em estruturas cognitivas e ‘pontos de ancoragem’, que
ser@o usados para novas aquisigdes. Assim, quanto mais conteddo dispo-
nivel e quanto mais contetdo tiver acesso o aprendiz, mais chances teré de
adquirir ‘suportes’ para a construgdo dessas estruturas.

Um ambiente pobre em significados diminui as oportunidades de
interacdo sauddavel com a realidade, faltando matéria-prima fundamental
para a emergéncia de possibilidades de reconstrucdo das representacoes
mentais que caracterizam a vida saudével dos seres humanos a partir de
interacdes socioculturais. Pode-se afirmar que, quando falta o significado,
a patologia da alienacdo mental se instala. Deixa de existir, entdo, a me-
diacéo entre o sujeito que aprende e o conhecimento. Ao se tratar de um
ambiente ‘pobre em significado’, que ndo oferece oportunidades para a
construcdo do conhecimento, se esgota em possibilidades a interacéo en-
tre o sujeito e o conhecimento. Em situacdes como a descrita, cabe ao
aprendiz buscar meios de atingir um ambiente dito ‘rico’” para estimular
sua aprendizagem ou perecer & alienag@o. Através de Vygotsky, é possivel
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perceber que, na deficiéncia de estimulos e contetddo, a aprendizagem acaba
se tornando pouca ou nenhuma.

Desenvolvimento cognitivo

Para Piaget (1974), as estruturas cognitivas seriam padrées de acoes
fisicas e mentais, subjacentes aos diferentes tipos de infeligéncia, e
corresponderiam aos diferentes estdgios de desenvolvimento do ser huma-
no. Para ele, o organismo humano tem uma organizagdo interna que é res-
ponsével pelo modo Gnico de funcionamento do organismo, o qual néo va-
ria. Em resultado do contato entre o organismo e o meio, através da ausén-
cia de variacdes funcionais, o organismo adapta as suas estruturas cognitivas.

Essas estruturas cognitivas estariam divididas em quatro estruturas pri-
mdrias, durante o primeiro desenvolvimento, que iria do nascimento & pu-
berdade, e outras secunddrias, e posteriores & puberdade, em que todas
assumiriam uma variabilidade de individuo para individuo. Elas represen-
tariam as diferentes fases de desenvolvimento elementar. A medida que o
organismo se desenvolve, essas estruturas cognitivas passam de instintivas
no neonato a sensério-motora nas criangas, até finalmente serem a estru-
tura operacional do adulto, desenvolvendo-se da mesma forma para aten-
der as necessidades geradas. Desenvolvimento cognitivo seria, entdo, o
resultado da interacdo com o meio e o esforco de adaptacdo em termos de
assimilacéo, que seria a inferpretac@o de eventos em termos de estruturas
cognitivas existentes; e acomodacdo, que seria a mudanca da estrutura
cognitiva para compreender o meio (PIAGET, 1974).

Segundo Vygotsky (1978), o desenvolvimento cégnito completo sé é
possivel através de uma inferacdo social, sendo caracterizado pelo proces-
so de inferiorizacdo e gradativa conquista de independéncia, ganhos atra-
vés do convivio social, primeiramente por meio dos pais, depois dos com-
panheiros de classe e amigos. Da mesma forma, esse é um ambiente pro-
penso & construgdo dessas estruturas, ou ‘zona de desenvolvimento
proximal’, que foi referido anteriormente como ambiente ‘rico’ em signifi-
cado. Vygotsky assume uma posicdo mais social em relacdo a outros

cognitivistas, como Piaget e Ausubel.
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E notavel o fato de todas as abordagens explorarem o gradativo ama-
durecimento tanto quanto a progressdo do aprendizado. Sendo assim, ao
se fazer uma sintese, desenvolvimento cognitivo seria o aprendizado e o
desenvolvimento das estruturas cognitivas e ligagdes neurais através dos
estimulos externos e do contato com outros individuos, que atuariam como
constituintes e auxiliadores deste. Esse desenvolvimento é natural e seu pro-
cesso varia de individuo para individuo.

SEGUNDA LINGUA E DESENVOLVIMENTO

Por fim, iniciando o Ultimo segmento desse trabalho, na secdo que se
segue pretende-se fazer uma avaliacdo de artigos sobre o aprendizado de
uma segunda lingua, abordando as informacées sobre cognicédo, conted-
do explorado na secao anterior, buscando assim poder entender se de fato
a aquisicdo de uma segunda lingua causa uma alteracéo no desenvolvi-
mento cognitivo. Para isso foram selecionados dois artigos abordando a
tematica ‘aquisicdo de segunda lingua e desenvolvimento’.

“Hé& uma idade critica para se aprender uma lingua”

Esse artigo discute a quest@o da idade critica em segunda lingua. Re-
lata os resultados de uma pesquisa comparativa realizada pela Universi-
dade de Washington (EUA), com jovens filhos de pais surdos e jovens
comuns que tinham a lingua inglesa como primeira lingua. Em ambos os
casos, todos os jovens tiveram acesso & lingua de sinais como segunda

lingua (NEWMAN et al., 2002).

A pesquisa foi realizada com o intuito de evidenciar que, para a aprendi-
zagem de uma segunda lingua, seja ela verbal ou nGo verbal, é ideal que
se aprenda antes da puberdade, estando sujeito a dificuldade de fluéncia
apés essa idade.

No caso dos primeiros jovens, filhos de pais surdos, essa aquisicao ti-
nha sido feita desde as primeiras fases do desenvolvimento elementar, j&
que necessitavam comunicar-se com seus pais. No caso dos outros jovens,
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teoricamente normais, tiveram acesso & lingua dos sinais apds certo

desenvolvimento, apds a puberdade.

Todos foram submetidos a testes de ressondncia magnética e tive-
ram suas atividades cerebrais medidas enquanto faziam a leitura de
sentencas em sua lingua materna, no caso o inglés, e, em seguida,
enquanto liam seqiéncias desconexas de consoantes. Da mesma ma-
neira, os jovens foram solicitados a assistir a uma seqiéncia de video
no qual, assim como as sentencas em inglés, primeiramente apareci-
am sentencas verdadeiras e, em seguida, gestos semelhantes & lingua-
gem de sinais, mas sem nenhum significado aparente.

Resultado: os jovens que tiveram acesso & linguagem de sinais — em
outras palavras, uma segunda lingua — antes da puberdade apresen-
taram, além da ativagdo do lado esquerdo, uma ativacdo muito maior
do lado direito do que os que tiveram acesso & linguagem de sinais em
um estégio anterior & puberdade.

“Um olhar sobre o ensino na educacgéo infantil bilingie de
menores ouvintes”

Esse artigo discute o processo de alfabetizacdo bilingie e as expe-
riéncias de aprendizagem entre professor e aluno, sendo tomada como
base uma escola na regido Centro-Oeste do nosso pais. As autoras
selecionaram trés casos de criangas com cerca de cinco anos pas-
sando pelo processo de alfabetizacGo bilingie (COSTA E SILVA;
CALAZANS, 2004).

No primeiro caso, a crianga utilizava-se de vocdbulos impropria-
mente para designar conceitos e nomes de que ndo tinha dominio em
uma segunda lingua. Utilizava-se de vocdbulos que j& conhecia, alte-
rando-os em nUmero e género para designar o que queria dizer.

Em um segundo caso, a crianca utilizava-se de desenhos e palavras
de seu conhecimento. Assim como no primeiro caso, a crianca possuia
uma limitagdo em uma segunda lingua. A crianca entdo, da mesma
forma, fez uso de desenhos para expressar o que ndo conhecia e, 4
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tendo alguma consciéncia da ordenacdo do cédigo de escrita, utilizou-
se de palavras para expressar o que conhecia em inglés.

No ferceiro caso, a crianca ndo possuia a mesma nacionalidade das
outras, tendo vindo de outro pafs, o México. Essa crianga j& possuia uma
base lingiistica em sua lingua nativa e nGo sabia comunicar-se nem em
portugués, nem em inglés, portanto, dificilmente era estabelecido um dig-
logo. Durante certo tempo, houve grandes dificuldades em estabelecer uma
comunicacdo, mas, ao fim de um semestre, o aluno |G chegava a respon-
der algumas sentencas em inglés. Da mesma forma, seus colegas de clas-
se comecaram a adquirir capacidade de elaborar frases em espanhol, de-

vido ao contato com o mesmo.

Uma apreciagdo dos artigos

Os artigos selecionados abrangem, de alguma forma, a aquisicao de
uma segunda lingua, embora de formas distintas. Outro fator a se notar é
que a segunda lingua é tratada, em algum aspecto, no desenvolvimento
ndo somente do individuo, mas também na sua interagdo com o meio em
que vive. Também é possivel identificar algumas afirmacées das teorias abor-
dadas durante esse trabalho.

No primeiro artigo, a pesquisa termina por demonstrar que o aprendi-
zado de uma segunda lingua, no caso uma lingua de sinais (embora néo
se descarte a possibilidade de lingua), tendo sido adquirida antes da pu-
berdade, tanto quanto utilizava o lado esquerdo como também demanda-
va o lado direito. Esse artigo faz mencdo aos contetdos prévios, como a
discussdo sobre ‘idade critica’ e, em parte, podemos supor uma superacdo
da lateralizacéo. Esse artigo foi escolhido porque aborda simultaneamente
as questoes de ‘idade critica’ e ‘lateralidade’ no que tange & aquisicéo de
segunda lingua.

O segundo artigo foi pego como exemplo por tratar da interacéo social
entre criancas em fase de desenvolvimento e alfabetizacdo. Nele, temos
descritas as situagdes de criangas que, por contato com seus colegas de
classes e com outras pessoas mais intimas, iam aos poucos desenvolvendo
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a capacidade de comunicacGo ndo sé em sua lingua materna. Pode-se
também referir, assim como é citado no préprio artigo, & teoria da zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky, na qual, através da interacdo, as
criancas desenvolveram a capacidade de comunicar-se entre si, mesmo
néo tendo, inicialmente, uma maneira de fazé-lo.

Ao selecionar esses artigos, foi pensada a maneira como cada um abor-
dava o tema ‘aquisicéo de segunda lingua’ e de que forma destacava a
contribuicdo da mesma para os individuos que escolhiam aprender, ou
que pretendiam aprender, uma segunda lingua. Todos esses artigos abor-
davam, de alguma forma, uma parte do conteddo exposto nesse trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

E notério o fato de que, cada vez mais, o mundo estd integrado e que,
portanto, vai se tornando menor. Ter de lidar todo o tempo com diversas
linguas exige de muitos o aprendizado de um segundo idioma, ou até
mesmo de um terceiro idioma, para poder acompanhar essa ‘caminha-
da’. De toda forma, na maioria das vezes, todos aqueles que precisam
aprender um segundo idioma, ao se depararem com essa tarefa — enca-
rada como um fardo ou uma obrigacéo —, se sentem desestimulados
frente a dificuldade.

Assim, ao iniciar a proposta de elaborar um estudo sobre aquisicao
de segunda lingua e desenvolvimento cognitivo, nos deparamos com al-
gumas dificuldades e, por muitas vezes, com a deficiéncia ou auséncia
de um material que fosse completo em se tratando da temética central
do trabalho.

Por fim, embora seja possivel ver correlacées entre muito do que foi
descrito nesse trabalho, ndo foi encontrado um artigo ou trabalho que
tratasse especificamente sobre aquisicdo de segunda lingua e desenvolvi-
mento cognitivo, embora o conhecimento sobre desenvolvimento cognitivo
possa supor que, em grande parte dos artigos que foram lidos e citados,
havia indicacées da correlacdo direta entre a aquisicGo de uma segunda
lingua e o desenvolvimento cognitivo de um individuo.
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