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H& um século e meio Marx e Engels gritavam em favor da
unido das classes trabalhadoras do mundo contra sua espolia-
¢Go. Agora, necessaria e urgente se fazem a uniGo e a rebe-
ligo das gentes contra a ameacga que nos atinge, a da negacdo
de nés mesmos como seres humanos submetidos & “fereza” da
ética do mercado. (FREIRE, 1998).

CENARIOS E CONTEXTOS - A GUISA DE INTRODUGCAO

A Escola Politécnica de Satdde Joaquim Venéncio (EPSJV) elabo-
ra, desde 1995, curriculos nas dreas das vigilancias epidemioldgica,
sanitdria, ambiental, da satde do trabalhador e da vigilancia em
satde. Os cursos foram inicialmente estruturados pelos Nicleos de
Vigiléincia em Sadde e Saude Coletiva do Departamento de Forma-
céo Profissional para o Sistema de Satde, de modo a atender as
demandas do Sistema Unico de Sadde (SUS). Os desenhos
curriculares dirigiam-se a trabalhadores inseridos nos servigos de
satdde, de acordo com o perfil de necessidades do Sistema e do
processo de trabalho em sadde, informado pelos modelos médico-
assistencial e sanitarista.
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Ao final de 1998, o Ministério da Salde, preocupado em des-
centralizar para estados e municipios as acdes de controle, vigilan-
cia e epidemiologia desenvolvidas por 24 mil guardas de endemias
da Fundacé@o Nacional de Satde (Funasa), solicitou & EPSJV uma
proposta de formacdo para esses trabalhadores do SUS, pautada
nos pressupostos da Vigiléncia em Satde. A idéia central era trans-
formar as préticas sanitdrias desses profissionais, focadas sobre a
doenca, para o entendimento dos determinantes sociais da satde e
a producéo social da qualidade de vida em territérios-populagéo.

No ano seguinte, com a Portaria/MS 1.399/99, oficializa-se a
descentralizac@o desse corpo técnico da Funasa para estados e
municipios, dando inicio ao processo de formulacdo de uma pro-
posta. Apds meses de reflexdo coletiva dos nicleos de trabalho da
EPSJV, surge como resultado o Programa de Formag@o para Agen-
tes Locais de Vigilancia em Satde (PROFORMAR), concebido com
o propdsito de subsidiar a estruturacdo de uma politica de educa-
cGo permanente para trabalhadores do SUS a ser adotada pelo
Ministério da Satde. O primeiro curso teve inicio no final de 2007,
por meio da modalidade de ensino & distdncia e presencial. Em
cinco anos formou cerca de 35 mil trabalhadores do SUS vinculo-
dos a atividades de campo no controle de doencas, epidemiologia

e vigilancia (GONDIM & MONKEN, 2003).

Os Ncleos de Vigilancia em Satde e o de Satdde Coletiva, no
ano de 2002, fundiram-se para formar o Laboratério de Vigilan-
cia em Saude (LAVSA). Essa nova estrutura agregou trés propostas
curriculares na modalidade presencial de ensino: Curso Técnico
de Vigilancia Sanitdria e Satde Ambiental, Curso Bésico de Vigi-
lancia em Sadde e Meio Ambiente, Curso de Aperfeicoamento em
Vigiléncia Epidemiolégica, além do Curso de Desenvolvimento
Profissional em Vigiléncia em Sadde — nas modalidades presencial
e a distdncia —, para formar trabalhadores do SUS em todo o
territério nacional.

Pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de
1996, a EPSJV construiu a possibilidade de modularizacdo do cur-
riculo do Curso Técnico de Vigiladncia Sanitéria e Sadde Ambiental,
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de modo a viabilizar o cumprimento, em cinco anos, da carga
hordria e dos conteldos propostos, através da certificacdo parcial
por médulos. Em 2002 o curso foi oferecido como formacao profis-
sional técnica de nivel médio, nas modalidades integrado,
concomitante e subsequente, possibilitando a convivéncia e a troca
de experiéncias no processo de ensino-aprendizagem entre profissi-
onais do SUS e alunos do ensino médio.

A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, oferecida pela
EPSJV, tem como propésito formar técnicos de nivel médio para
atuarem nos diferentes processos de trabalho em Sadde, Ciéncia e
Tecnologia nas habilitacdes técnicas reconhecidas pelos érgdos ofi-
ciais e profissionais. Deve, ainda, articular-se com o ensino médio,
em conformidade com o art. 4° do Decreto 5.154/2004. Esse de-
creto resulta da luta politica da sociedade no campo da educacéo
e apresenta questoes relevantes para a promocédo de mudancas na
visGo dicotémica entre educacd@o bdsica e técnica. Ele retoma o
principio da formacdo humana em sua totalidade, de modo a con-
solidar a base unitéria do ensino médio e de superar o dualismo
entre cultura geral e cultura técnica, historicamente reconhecida na
educacao brasileira, onde encontramos, de um lado, a educacéo

geral para as classes abastadas e, de outro, a preparacéo para o
trabalho voltado para a classe trabalhadora (EPSJV, 2005).

Embora o referido decreto revele em seu texto a persisténcia de
concepcdes conservadoras, observam-se também elementos carac-
teristicos da concepcao politécnica, que defende a possibilidade de
um ensino capaz de integrar ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, objetivando o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. No entanto, é preciso ndo perder de
vista a continuidade dos embates, no que tange & formacao profis-
sional, frente ao cendrio neoliberal de organizacdo do Estado e de
reestruturag@o produtiva brasileira, onde,

dependendo do sentido em que se desenvolva a disputa politica
e tedrica, o ‘desempate’ entre as forcas progressistas e conser-
vadoras poderd conduzir para a superacdo do dualismo na
educacéo brasileira ou consolida-la definitivamente (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 20054, p. 37-38).
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A experiéncia do LAVSA, em 12 anos de trabalho, tem como
resultado um nUumero expressivo de alunos egressos, tanto do cur-
so técnico? quanto de cursos de desenvolvimento profissional nas
diferentes dreas da vigilancia, perfazendo um total de aproxima-
damente 35.300 alunos (incluidos os do PROFORMAR). O actmulo
de conhecimento (tedrico, metodoldgico e didético) nas dreas es-
pecificas da vigildncia em satde e a experiéncia pedagdgica com
alunos profissionais do SUS e do ensino médio, permitiram, em
2007, a formulacédo de um novo curriculo pautado na integracéo
e na interdisciplinaridade.

A proposta CTVISAU foi implementada no inicio do ano de
2008, exclusivamente na modalidade de ensino integrado ao ni-
vel médio (alunos oriundos do ensino fundamental que cursam o
ensino médio e a habilitacdo profissional na EPSJV), com matricu-
la Unica para os dois cursos. Para além da formagdo humana
integral, ensejou-se na organizacdo curricular do Curso uma abor-
dagem interdisciplinar com enfoque totalizante sobre as condi-
¢oes de vida e sobre a situacdo de sadde de grupos populacionais
de territérios especificos, com vistas & compreenséo dos processos
sociais produtores de satde.

O diferencial da proposta do CTVISAU em relacéo a outros
cursos técnicos da EPSJV integrados ao ensino médio parte da
complexidade do préprio objeto de trabalho da vigilancia em
satde: os determinantes sociais da salde-doenca-cuidado, mate-
rializados em territérios-populacdo, e da singularidade da forma-
cao profissional no campo da sadde, a qual situa o trabalhador
de nivel médio como um ator estratégico para o SUS, dada a
interlocucdo que efetua entre o saber cientifico e o saber popular
junto &s equipes locais de salde e a populagdo (DUARTE, 2006;
PONTES, 2006).

Nesse recorte, o trabalho desse sujeito vai exigir um olhar
acurado sobre situacdes particulares dos territérios de sua atua-

2 Trata-se de 118 profissionais do SUS e 60 alunos do ensino médio integrado & formagéo
profissional.
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cé@o, articulando-as ao contexto mais geral, o que impde para
sua préxis a integracdo de conhecimentos tdcitos e técnicos (das
ciéncias da salde e das ciéncias sociais) para agir sobre uma
dada realidade histérica e multidimensional - politica, econémi-
ca, social e cultural (MERHY, 2002b; GONDIM & MONKEN, 2003).

Tanto a complexidade do objeto do trabalho da vigildncia em
satde quanto a especificidade do trabalho desse profissional ex-
pressam-se na organizacdo interdisciplinar e transversal do curri-
culo do CTVISAU, na qual se imbricam diferentes elementos
constitutivos do processo de ensino-aprendizagem (contetdos ge-
rais e especificos; teoria e prdtica; ensino e pesquisa; escola e
sociedade), como exigéncia epistemolégica do processo de tra-
balho em saudde.

Dessa forma, o desenho e os componentes curriculares do cur-
so evidenciam a necessidade de didlogo permanente e sisteméti-
co entre a formacao geral e a formacdo técnica, de modo a
assegurar que o ensino profissionalizante ndo tenha um fim em si
mesmo nem se oriente pelos interesses do mercado de trabalho,
mas se constitua em possibilidades na construcdo dos projetos de

vida do aluno: de autonomia, emancipacéo, liberdade e supera-
céo (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005q).

Este texto tem como propésitos descrever de forma critica o
processo de formulacéo e implementacdo do referido curso, as-
sim como contribuir para a reflexdo e formulacdo de processos
formativos para trabalhadores de nivel médio do SUS. Pretende
ainda destacar a proposta do curriculo integrado, interdisciplinar
e transversal, como possibilidade de formacéo omnilateral para
profissionais técnicos inseridos no processo de trabalho em satde
e, ainda, ampliar o espectro da discussdo acerca da formacao
profissional de nivel médio em vigildncia em satde, frente aos
multiplos desafios que estdo colocados atualmente para o SUS,
como: promover a descentralizacéo de acdes e servicos para 5.564
municipios brasileiros; universalizar o acesso e garantir a equidade
na oferta de cuidados & satde, além de assegurar a integralidade
das prdticas e a efetividade da atencéo.
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VIGILANC_IA EM SAUDE: EIXO ESTRUTURAL PARA A
FORMAGCAO TECNICA EM SAUDE

A Vigilancia em Satde é uma das concepgdes tedricas e
operacionais alternativas que se consolida no campo da satde
coletiva a partir dos anos 1980, quando o movimento de Reforma
Sanitdria brasileiro se fortalece na sociedade e propde mudancas
radicais no Sistema Nacional de Satde (SNS), a partir da andlise
dos modelos assistenciais e das préticas hegeménicas vigentes, con-
frontados com o perfil de adoecimento e morte, as necessidades e
os problemas de sadde da populacdo. Nesse momento, surgem
propostas de modelos de atencdo contra-hegemédnicas com objeti-
vos de efetivar a descentralizacdo de servicos e acdes para os mu-
nicipios, redefinir as prdticas sanitérias no nivel local e operar mu-
dancas nas concepcdes e no processo de trabalho em sadde (TEIXEIRA

et al, 1998; TEIXEIRA, 2002).

Para Teixeira (2002), o sistema de satde brasileiro, pds-Consti-
tuicdo de 1988, avanca na consolidacdo de modelos de atencao
mais democrdticos, efetivos e justos, de modo a responder as reais
necessidades da populacdo brasileira, em sua totalidade e em suas
especificidades loco-regional. Os atuais arranjos assistenciais
hegeménicos — o médico-centrado (focado na atencéo hospitalar e
na medicalizacdo) e o sanitarista — apoiado em campanhas, pro-
gramas e em agdes de vigiléncia epidemiolégica e sanitéria, néo
reGnem elementos tedricos, prdticos, organizacionais e de cuidado
adequados e suficientes para responder & complexidade e diversi-
dade dos problemas e necessidades em saldde que circunscrevem o
cidad@o nesse inicio de século.

Hoje, se reafirmam e se renovam em todo o mundo duas gran-
des proposicées em saude: 1) a AtencGo Primdria, como possibili-
dade de universalizacdo do acesso a servicos de satde de qualida-
de pautados nos principios de primeiro contato, longitudinalidade,
integralidade, coordenacao, focalizacdo nas familias e orientacdo
comunitéria; e 2) a Promocdo da Sadde, como paradigma integrador
e harmonizador de politicas, processos e acdes tanto do campo da
salde coletiva quanto daqueles que compdem o espectro dos di-
reitos sociais e de cidadania, tendo como campos de agdo a ela-



Interdisciplinaridade e Autonomia 153

borac@o e implementacdo de politicas pUblicas saudéveis, a cria-
c@o de ambientes favordveis a salde, o reforco da acdo comunitd-
ria, o desenvolvimento de habilidades pessoais e a reorientacdo do
sistema de sadde (STARFIELD, 2002; BUSS, 2003).

A Vigilancia em Satde se reconhece no interior dessas duas pro-
posicdes estratégicas para o sistema de sadde brasileiro e avanga
em seus recortes tedricos, técnicos e operacionais, para se confor-
mar no século XXI em um ‘novo’ modelo de atencéo pautado na
democracia, na liberdade e na justica social. No estdgio atual do
SUS se coloca como concepcdo polémica (radical), inquietante (ino-
vadora) e em prética (experimentada), cujo arcabouco teérico-
conceitual se constitui como eixo de um processo de reorientacéo
dos atuais “modelos assistenciais” que d@o suporte as préticas sa-
nitarias em curso (TEIXEIRA, C. et al, 1998; MENDES, 2002; BUSS,
2003; CZERESNIA & FREITAS, 2003). Por isso, se constitui como
alternativa critica aos modelos de atencGo ainda predominantes
que combinam aspectos do modelo médico-assistencial e do mo-
delo sanitarista-campanhista.

Para tanto, redefine o sujeito, o objeto, as prdticas e o processo
de trabalho em satde e incorpora no interior das acdes de satde e
na gestdo do sistema o conceito de democracia. Busca através da
‘horizontalizac@o’” de saberes novas formas de relagdo do trabalho
em salde — entre os profissionais de satde e entre estes e a popula-
céo, aqui entendida como coautora na definicdo das necessidades
de salde e no planejamento das agdes. Nesse sentido, essa pro-
posta estimula a participagé@o popular na resolucdo de seus proble-
mas locais, com o objetivo de melhorar a qualidade de vida indivi-
dual e coletiva. A perspectiva da participacdo popular adotada
tem como horizonte a autonomia, a liberdade e a emancipagéo
dos sujeitos e a satde como direito de cidadania.

O conjunto de conhecimentos® que consubstancia o escopo da
vigildncia em salde se apresenta como estrutura bdsica para o

3 Sdo conhecimentos que tem como bases epistemolégicas a histéria, a politica, o direito, a ética, a
sociologia, a demografia, a filosofia, a epidemiologia, a biologia, a quimica, a geografia, a matema-
tica, a légica, a linguagem, dentre outros; como bases tecnolégicas: as ciéncias da satde e as ciéncias
exatas, e, como prdticas sociais: o trabalho, a educacéo, a comunicacéo, o planejamento e a gestdo.
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pensar e o fazer em sadde, e alude & necessidade de uma formacao
densa, abrangente e integral dos trabalhadores. Nesse sentido, a Vi-
gildncia em Saude pode ser entendida como saber estruturante do
campo da satde, se constituindo como eixo integrador de diferentes
curriculos, em especial das dreas que conformam estruturas
operacionais especificas da satde puiblica (vigilancia sanitéria, vigi-
lédncia ambiental, vigilancia epidemiolégica e vigiléncia do traba-
lhador), cujas especificidades podem ser agregadas em diferentes
momentos do processo de trabalho, em funcdo das necessidades
dos trabalhadores ou por demandas dos servicos.

Nesse contexto, propor processos formativos em vigildncia em
salde exige, a priori, ndo fragmentar o conhecimento na organiza-
cé@o curricular. Significa ainda articular e materializar no processo
de ensino-aprendizagem a complexidade de seu escopo tebrico e
operacional: o olhar sobre o objeto de intervencao; a (re)configuracéo
das prdticas; as combinacdes de tecnologias (leve, leve-duras e
duras*), e as mudancas necessdrias no processo de trabalho.

Dessa forma, propostas formativas para trabalhadores de nivel
médio que atuam nessa drea devem ter claras as tensdes que a
Vigilancia em Salde traz para o campo da satde puiblica, tanto do
ponto de vista da teoria quanto da prdxis, posto que rompe com a
l6gica fragmentada, heterogénea, hierarquizada e subalterna da
divisdo técnica do trabalho em saldde, com o processo autoritario
de producdo e apropriacdo do conhecimento entre trabalhadores
de nivel superior e médio e com a idéia de neutralidade técnica
pelo envolvimento dos sujeitos no ato de ‘cuidar do outro’.

A despeito de ndo podermos considerar hegeménica esta for-
mulacdo no cendrio atual do movimento sanitério brasileiro, deve-
mos, por fim, considerar que se encontra inserida nas disputas por
espagos politico-institucionais, buscando indicar novos caminhos
de mudanca para o atual modelo assistencial e para as préticas
em saude vigentes.

! Ver Merhy, E.E. “Em busca de ferramentas analisadoras das Tecnologias em Sadde: a informacéo e
o dia a dia de um servigo, interrogando e gerindo trabalho em sadde”. In: Merhy E.E, Onoko, R.
(orgs.). Agir em Satde: um desafio para o publico. 2% ed., Sdo Paulo: Hucitec, 2002, p. 113-150.
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CONSTRUINDO O CURRICULO: PRESSUPOSTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Na elaboracéo da proposta curricular do CTVISAU foi necessa-
rio, em um primeiro momento, alinhar diretrizes e concepgdes aque-
las contidas no Projeto Politico-pedagégico da EPSJV, como suporte
institucional para a consecuc@o do curso. Em seguida, optou-se por
algumas direcdes metodolégicas de modo a viabilizar os propési-
tos e objetivos apontados para o processo de ensino e de aprendi-
zagem que se desejava desenvolver com alunos do ensino médio
integrado com habilitagdo em vigilancia em sadde.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos expressos abaixo
nortearam fortemente a estrutura do curso, resultando em um dese-
nho bastante singular, onde se combinam aos componentes
curriculares diferentes estratégias diddtico-pedagdgicas e
organizacionais, que possibilitam, a cada momento da aprendiza-
gem, construir os nexos necessdrios entre os contetdos tedricos e
préticos, de modo a reconstruir e (re)significar conhecimentos, no
cotidiano do trabalho e da vida do aluno.

1) A Educacdo Politécnica: fermento para a transformacgéo

Entende-se como educacdo politécnica aquela que vé& o homem
em sua plenitude: como ser social, ético e politico, um sujeito auténo-
mo e capaz de desenvolver habilidades manuais, cientificas e intelec-
tuais, independentemente do grau de escolaridade, de modo a exercitd-
las em sociedade e contribuir para transformar as regras, condutas,
idéias e prdticas, na perspectiva do bem-estar coletivo. “Como fer-
mento de transformacdo, o ensino politécnico além de contribuir para
o desenvolvimento das condicdes objetivas, atua de modo concreto na
formacéo do individuo (MACHADO, 1991 p. 128)”. Nesse sentido, a
politecnia pressupde um processo de trabalho real, pautado na articu-
lacdo entre atividade manual e intelectual, de modo a “oportunizar” a
assimilacéo concomitante da teoria, da prdtica e dos principios cienti-
ficos que sustentam a organizacdo histérica da sociedade (EPSJV, 2005;

RAMOS & PEREIRA, 2006).
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Para Marx (apud MANACORDA, 1991, 2006b), a férmula pe-
dagégico-escolar que pode possibilitar a liberdade plena, con-
creta e imanente, se traduz, simultaneamente, em educacéo inte-
lectual, fisica e tecnolégica para todos, de cardter publico e gra-
tuito, de unido do ensino com a producéo e livre de interferéncias
politicas e ideoldgicas. A proposta marxiana de formacéo
omnilateral, ou de escola unitdria, para todos, é sobretudo a
superacgdo da dicotomia entre o trabalho produtor de mercadori-
as e o trabalho intelectual. Pressupde a plena expansdo do indivi-
duo humano e se insere dentro de um projeto de desenvolvimento
social de ampliacdo dos processos de socializacdo, ndo se res-
tringindo ao imediatismo do mercado de trabalho. (MACHADO,
1994; NOSELLA, 2006, 2007). Assim, um dos pressupostos fun-
damentais da politecnia é o do trabalho como principio educativo,
como criacdo que envolve todas as dimensdes da vida humana:
ética, estética, epistémica.

[...] a ideia de politecnia implica uma formacgéo que, a partir
do préprio trabalho social, desenvolva a compreensao das
bases de organizacdo do trabalho de nossa sociedade. Trata-
se da possibilidade de formar profissionais em um processo
onde se aprende praticando, mas, ao praticar, sGo compreen-
didos os principios cientificos que estdo direta e indiretamente
na base desta forma de se organizar o trabalho na sociedade
(PEREIRA & RAMQOS, 2006, p. 21-22).

Para Lukécs (1978), a producéo da existéncia humana e a aqui-
sicdo da consciéncia ocorrem pelo trabalho, através da acéo hu-
mana sobre a natureza. Assim, o trabalho nGo é emprego, néo se
traduz apenas como uma forma histérica do trabalho em socieda-
de, mas se constitui como atividade central do ser humano por
meio da qual ele se humaniza, se cria, se expande em saberes e se
aperfeicoa. O trabalho é a base que possibilita a constituicdo de
um fipo novo de ser e de uma nova visdo da histéria. E uma cons-
ciéncia forjada por um agir prdtico, tedrico, poético e politico, que
vai lancar o ser humano em permanente tenséo com a natureza.

Os fundamentos conceituais da proposta do trabalho como prin-
cipio educativo estdo assim resumidos:
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(...) todo sistema educacional se estrutura a partir da questéo
do trabalho, pois o trabalho é o lastro da existéncia humana, e
os homens se caracterizam como tais na medida em que produ-
zem sua prépria existéncia, a partir de suas necessidades. Tra-
balhar é agir sobre a natureza, agir sobre a realidade, transfor-
mando-a em funcdo dos objetivos, das necessidades humanas.
A sociedade se estrutura em funcdo da maneira pela qual se
organiza o processo de producéo da existéncia humana, o pro-
cesso de frabalho (SAVIANI, 1986, p. 14).

Na perspectiva ontocriativa o trabalho ndo pode ser entendido
como “uma técnica didética ou metodoldgica no processo de apren-
dizagem, mas um principio ético-politico” (FRIGOTTO, 2005b, p.
60). Coloca-se, ao mesmo tempo, como um dever e um direito. No
primeiro reconhece a necessidade de todos contribuirem para a
produg@o material, cultural e simbélicas da existéncia humana, e
no segundo revela o constituir-se humano na natureza, onde o ho-
mem se reconhece e por meio da acdo consciente estabelece uma
relacdo metabdlica com o meio natural para produzir e se repro-
duzir socialmente.

Assim, tanto a politecnia quanto o trabalho como principio
educativo trazem para a formacdo de trabalhadores de nivel mé-
dio do SUS elementos conceituais e prdticos fundamentais para a
(re)significacéo de saberes e para a transformacéo das prdticas
desses profissionais — do fazer subordinado e repetitivo para a acéo
consciente e reflexiva, de modo a se constituirem como sujeitos
cognoscentes, histéricos e livres para mudar a realidade em que
estdo inseridos no trabalho e na vida.

2) A Formacéo Integrada: desafios para a organizagdo
curricular

Se a realidade se coloca como totalidade integrada, o sistema
de conhecimentos produzido pelo homem a partir dela deve seguir
a mesma légica, de modo a permitir sobre ela atuar e transformd-
la. Essa visdo de totalidade também deve se expressar na prdxis
educativa. Por razdes diddticas, se divida e se separe o que estd
unido. Também, e ainda por razées diddticas, nada nos impede
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que busquemos a recomposicdo do todo. Tudo vai depender das
escolhas entre alternativas de énfases e dosagens das partes e das

formas de relaciond-las (MACHADO, 2007).
Para Ramos (2005),

a compreensdo do real como totalidade exige que se conhecam
as partes e as relacdes entre elas. [...] o curriculo integrado deve
organizar o conhecimento e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacées de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender (p. 115-117).

Nesse sentido, alguns argumentos, que se fundamentam em as-
pectos epistemoldgicos, psicolégicos e socioldgicos, sustentam a
opcao pedagdgica pelo curriculo integrado (SANTOME, 1998). Os
epistemoldgicos consideram que o ensino integrado contribui para
o desenvolvimento de um olhar abrangente sobre a realidade, fa-
vorecendo a articulacéo de vérios conhecimentos advindos de dife-
rentes disciplinas, para agir e resolver problemas em situacées co-
nhecidas ou inesperadas. Traz & cena a inferdisciplinaridade, no
campo mais amplo do conhecimento, como uma possibilidade de
superacdo das lacunas da ciéncia compartimentada e de amplia-
cdo da visdo de mundo.

Quanto aos aspectos psicolégicos, pautam-se pela possibilida-
de de subsidiar projetos curriculares integrados singulares de modo
a criar ambientes favordveis e motivadores & aprendizagem, por se
caracterizar como opcdo pedagdgica portadora de maior liberda-
de, para selecionar questdes de estudo e de pesquisa mais particu-
lares e relevantes para os alunos. E em relacéo aos aspectos socio-
l6gicos, centram-se na necessidade de humanizar o conhecimento,
seja nas relacées académicas, seja na concepcdo critica da socie-
dade como totalidade, contribuindo para um olhar reflexivo das
construcdes humanas e da histéria nos fenémenos sociais

(SANTOME, 1998; RAMOS, 2005).

Para Davini (1994), o curriculo é um plano pedagdgico e
institucional que orienta a aprendizagem dos alunos de forma siste-
mética. Ressalta a importdncia de se observar que esta ampla defi-
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nicdo pode adotar variados formatos, de acordo com as diferentes
concepcoes de aprendizagem que orientam o curriculo. Ou seja, a
partir do que se entende por ensinar e aprender, o conceito de
curriculo varia, como também varia a estrutura sob a qual é orga-
nizado. Como plano pedagégico, deve ter seu correspondente
institucional que permita a articulag@o dindmica e sistemdtica en-
tre trabalho e ensino, teoria e prdtica, ensino e comunidade. “As
relacdes entre trabalho e ensino, entre os problemas e suas hipé-
teses de solucdo devem ter sempre, como pano de fundo, as

caracteristicas socioculturais do meio em que este processo se
desenvolve (p. 284)".

A opcdo pedagédgica pelo curriculo integrado vem de encontro
& necessidade de se articular ensino e trabalho na formacéo de
pessoal de nivel médio ofertada por instituicdes de satde, por per-
mitir realizar uma efetiva integracéo entre ensino e prdtica profissi-
onal; construir novos significados e avancar na teoria a partir do
conhecimento anterior; buscar solucées especificas e originais para
diferentes situacées e articular ensino-trabalho-comunidade, na pers-
pectiva de contribuir de imediato para esta Gltima (DAVINI apud

OPAS, 1983).

Nesse sentido, pressupde-se que os componentes curriculares em
uma proposta integrada de ensino devam guardar entre si uma
relacdo de interdependéncia e se materializar na medida em que o
processo de ensino-aprendizagem avance. Portanto, ao se estruturar
processos formativos na matriz integrada, enseja-se o uso da
criatividade por aqueles que irdo formuld-los, para atender as ca-
racteristicas que lhes s@o particulares, de modo a serem flexiveis e
ajustados as diversas situacées em que estardo inseridos e susceti-
veis de constante avaliacéo e aperfeicoamento, de acordo com as
experiéncias vividas no cotidiano da aprendizagem.

3) A Interdisciplinaridade — possibilidade para a forma-
cdo em Vigilancia em Sadde

Na atualidade, os desafios impostos pela ciéncia e as tecnologias
exigem, a cada dia, um didlogo constante e profundo entre os
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campos do saber. A hiperespecializacdo, que muito contribuiu para o
longo século XX, precisard, neste século que se inicia, ser superada a
partir de esforcos que integrem os diferentes conhecimentos conquista-
dos. A complexidade de um mundo interligado apresenta inGmeros
problemas, também complexos e interligados. Tanto a ciéncia quanto
a sociedade exigem um entendimento e uma intervencdo integrada.
Nesse cendrio, a teoria e a prética interdisciplinar se tornam condicées
sine qua non para o avanco da ciéncia, sendo necessdria ndo sé para
ofimizar recursos, mas, em especial, para ampliar a capacidade
explicativa da ciéncia, hoje profundamente compartimentada. Portan-
to, forna-se urgente encontrar estratégias que permitam a colaboracdo
em dreas afins para a compreensdo da totalidade da existéncia huma-
na em seus miltiplos contextos (PHILIPPI JR. A, 2000).

A interdisciplinaridade, como questdo gnoseolégica, surge no final
do XIX, dada a necessidade de se ter uma resposta para a fragmenta-
céo do saber causada por uma epistemologia de cunho positivista. As
ciéncias haviam-se dividido em muitas disciplinas e a
interdisciplinaridade surgia como possibilidade de estabelecer um did-
logo entre elas, mesmo que ainda ndo restabelecesse a unidade e a
totalidade do saber. Desde entéo é incorporada como questao rele-
vante em diferentes campos do conhecimento, principalmente na edu-
cacdo. Nas ciéncias da educacéo é vista como a relacéo interna entre
a disciplina “mae” e a disciplina “aplicada”. Portanto, é a natureza do
préprio fato/ato educativo, isto é, a sua complexidade, que ird exigir
uma explicacGo e uma compreensdo interdisciplinar. A

interdisciplinaridade é uma forma de pensar e pér em prética ideias,
pensamentos e razdes (SANTOME, 1998).

A interdisciplinaridade visa a garantir a construcdo de um conheci-
mento totalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para
isso, infegrar confetdos ndo é o suficiente. E preciso uma atitude e
uma postura interdisciplinar. Atitude de busca, envolvimento, compro-
misso, reciprocidade diante do conhecimento. Nos projetos educacio-
nais a interdisciplinaridade se baseia em alguns principios: a) a nocéo
de tempo - o aluno ndo tem tempo limitado para aprender, ndo existe
data marcada para aprender, ele aprende a toda hora e néo apenas
na sala de aula; b) a crenca de que é o sujeito que aprende - é preciso
ensinar a aprender, a estudar, pois é o individuo que aprende e ndo
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um coletivo amorfo; ¢) a relacdo direta e pessoal com a aquisicdo do
saber - embora apreendido individualmente, o conhecimento é uma
totalidade, o todo é formado pelas partes, mas ndo é apenas a soma
das partes, é maior que as partes; e d) o projeto de vida, elemento
capaz de mobilizar o aprendizado dos individuos (crianca, jovem e
adulto), tornando o contetdo do ensino significativo para eles no inte-
rior desse projeto. Aprende-se quando hé envolvimento com a emo-
cGo e a razdo no processo de reproducdo e criacdo do conhecimento.
A histéria de vida do aluno é, portanto, a base aquisicio do conheci-
mento e de atfitudes novas (FAZENDA, 1991; LUCK, 1994; JANTSCH
& BIANCHETTI, 1995)

O fazer pedagégico por meio da inferdisciplinaridade exige uma
escola parficipativa e ativa na formacéo do sujeito social. O objetivo é
a experimentacéo de vivéncias a partir de uma realidade global, que
se insere nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e da po-
pulagdo, a qual, no contexto da teoria positivista se encontrava
compartimentada e fragmentada. Articular saber, conhecimento,
vivéncia, escola, comunidade e ambiente é o objetivo da
interdisciplinaridade, que se traduz, na prética, por um trabalho cole-
tivo e soliddrio na organizag@o da escola. Um projeto interdisciplinar
de educacdo deve ser marcado por uma visGo geral da educacéo,
num sentido progressista e libertador (FREIRE, 1987).

A interdisciplinaridade, no campo da educacdo, pode ser entendi-
da como conceito correlato ao de autonomia intelectual e moral®,
desenvolvido por Piaget (1973). Nesse sentido, incorpora o construtivismo
como uma feoria da aprendizagem que entende o conhecimento como
fruto da inferacdo entre o sujeito e o meio, e cujo papel é primordial

° Piaget (1973) afirma que por meio do uso da razéo o sujeito pode liberar-se do que a tradicdo
procura impor as diversas consciéncias. O individuo é capaz, a partir do tomada de consciéncia, por
ele construida, de se opor & autoridade, seja ela de qualquer natureza. Todavia, hé4 uma condigéo
que Piaget estabelece para a conquista de tal autonomia: que o individuo possa ter oportunidade de
usufruir de relagdes sociais de cooperacéo, pois “(...) autonomia é um procedimento de educagéo
social que tende, como os demais, a ensinar os individuos a sair do seu egocentrismo para colaborar
entre si e submeter-se as regras comuns.” (1962, p.16). A autonomia moral diz respeito ao entendi-
mento das regras e principios que orienfam a conduta dos individuos para viver em sociedade —
significa ser governado por si mesmo, tomar decisdes préprias e agir de acordo com sua consciéncia
sobre o que é certo ou errado, na relagéo com o outro. J& a autonomia intelectual, remete & liberdade
para formular idéias préprias, definir interesses de pensamentos sobre questdes e fatos que remetem
ao que é verdadeiro ou falso. Ambas estdo inter-relacionadas no agir cotidiano do sujeito.
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na construcdo do conhecimento. Dai a interconexdo entre
construtivismo e interdisciplinaridade. A relacdo entre autonomia
intelectual e interdisciplinaridade é imediata. Na teoria do conheci-
mento de Piaget (1973), o sujeito néo é alguém que espera que o
conhecimento seja transmitido a ele por um ato de benevoléncia,
mas é o sujeito que aprende através de suas proprias acdes sobre
os objetos do mundo. E ele que, enquanto sujeito auténomo, cons-

tréi suas préprias categorias de pensamento ao mesmo tempo que
organiza seu mundo (FREIRE, 1979).

O CURSO TECNICO DE VIGILANCIA EM SAUDE - O
REAL E UTOPICO DO CURRICULO

O curriculo, na visGo sociopolitica, deve ser compreendido como
um mecanismo fundamental para a constituicdo de identidades in-
dividuais e sociais, nas quais estdo envolvidas relacées de poder.
Portanto, ndo é apenas um arranjo de disciplinas, nem tampouco
um instrumento racionalizador de finalidades, objetivos e estratégi-
as para o desenvolvimento do ensino. E, em esséncia, um dispositi-
vo pelo qual o conhecimento é socialmente compartilhado e pode
assumir diversos formatos, dado que reflete uma concepcdo de
educacd@o e de homem que orienta as escolhas das instituicdes e

grupos que o elaboram (MOREIRA, 2002; SILVA, 2007).

A proposta do CTVISAU traz em seus arranjos teéricos, metodolégicos
e operacionais, tracos caracteristicos da EPSJV, explicitados em: um
projeto de sociedade; uma visdo de mundo; um compromisso com a
formacao profissional integrada ao nivel médio; uma articulagéo entre
a docéncia, a gestéo e a comunidade; um espaco de participacdo, de
democracia e de emancipacdo dos sujeitos; um lugar de identidade e
memoria — de subjetivac@o e de defesa do direito da populacéo a
uma educacdo de qualidade, a uma escola publica e gratuita que
permita exercitar no acesso a equidade e a justica social, comprome-
tida com a transformacé@o da sociedade.

Na formulacdo dos pressupostos teérico-metodolégicos e na or-
ganizagdo interdisciplinar que materializam o curriculo do referido
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curso, emergiram inUmeros desafios para o conjunto dos professo-
res-pesquisadores do Lavsa que transitaram entre a possibilidade
real e a utopia. Essas ‘provocacées intelectuais’ relacionaram-se a
forma de organizagdo dos contetdos a serem ministrados em 1.400
horas de atividades, ao longo de trés anos de duracdo do curso; a
metodologia de ensino-aprendizagem e as tecnologias educacio-
nais que iriam propiciar a construcdo do conhecimento e a qualifi-
cacdo docente necessdria para dinamizar o pensar e o fazer
interdisciplinar da proposta curricular.

Optou-se por um curriculo estruturado em quatro Unidades de
Aprendizagem (UA), com propésitos e acdes especificas voltadas
para: 1) conhecer, 2) identificar, 3) analisar e 4) intervir sobre
problemas e necessidades em saude, resultantes dos processos de
producéo e reproducdo social. Cada unidade contém um conjunto
articulado de médulos temdéticos consubstanciados por temas trans-
versais que permitem a (re)significa(acdo) do conhecimento, através
da articulagdo sistémica entre os diferentes componentes curriculares.
Essa engrenagem conectivo-cognitiva permite aportar novos sabe-
res aqueles pré-existentes, acionar dispositivos metodolégicos e so-
licitar estratégias diddtico-pedagdgicas especificas para significar
a aprendizagem.

Desenho Curricular
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As UAs e os Médulos Temdticos (M) articulam seus contetdos
tedricos e préticos mediados por cinco outros componentes
curriculares fundamentais — o Trabalho de Campo (TC); os Estu-
dos de Caso (EC); os eixos de Introducdo & Educacéo Politécnica
(IEP); o Trabalho de Integracao (Tl) e o Projeto Trabalho, Ciéncia
e Cultura (PTCC). Esses componentes curriculares produzem um
movimento sincrénico entre teoria e prdtica; escola, servicos e
comunidade, possibilitando por meio da observacdo de contex-
tos de vida, a abstracéo, a sintese e a estruturacdo dos conheci-
mentos colocados em acado.

Para viabilizar a consecucdo do desenho interdisciplinar do
curriculo, fez-se necessdrio organizar a operacionalizacdo do
Curso no interior do LAVSA, através de dez Projetos de Traba-
lho¢, tomando como referencial o planejamento estratégico
situacional de Matus (1993) e o conceito de vigiléncia em satde
em sua dimensdo gerencial (TEIXEIRA, PAIM & VILASBOAS, 1998).
Essa estratégia operacional facilita a reflexdo sobre o curriculo e
sua materialidade junto aos alunos, ao mesmo tempo em que
viabiliza a incorporacé@o para o Laboratério de outros processos
formativos, o aprendizado sobre todos os elementos que com-
pdéem o Plano de Curso, em suas dimensdes técnica,
metodolégica, diddticos-pedagdgica e operacional.

Os Projetos de Trabalho referem-se a: 1) coordenacéo; 2) sala
de aula, 3) trabalho de campo; 4) campo de prdticas; 5) estudo de
caso; 6) iniciacdo a educacdo politécnica; 7) trabalho, ciéncia e
cultura; 8) sistema de informacd@o e geoprocessamento; 9) sistema
de avaliagdo; 10) apoio didético-pedagdgico. Essas matrizes
operacionais do curso e do préprio LAVSA devem oferecer oportu-
nidades de avaliacGo sistemdtica de conteddos, prdticas, processos
e tecnologias, na intencdo de corrigir rumos e encaminhar modifi-

¢ Um projeto de trabalho se caracteriza como uma organizagéo matricial de um conjunto de elemen-
tos, ou plano, orientado por valores ou pressupostos éticos, organizados para atingir determinadas
finalidades e objetivos. Os projetos de trabalho servem para melhor operacionalizar o plano, permi-
tindo o acompanhamento e avaliacdo de sua implementacdo e possibilitar aos atores envolvidos
(alunos, professores, escola, servigos, comunidade), corrigir estratégias e acdes, melhorar o desempe-
nho, ampliar a efetividade, e assegurar o aprendizado sobre o plano.
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cacdes para o aprimoramento do curso e dos atores envolvidos
(alunos, docentes, escola, servicos). Ao mesmo tempo devem ofe-
recer a possibilidade de qualificacéo do corpo técnico do labora-
tério na pesquisa e no ensino.

Projeto 1 - Coordenagdo de Curso (CC) - tem como propdsito
qualificar a coordenac@o no processo formativo, de modo a articu-
lar os diferentes projetos que estruturam o curso, possibilitando maior
infegracdo de docentes, conteldos e estratégias diddtico-pedagé-
gicas. Entende-se que a coordenacdo de um processo formativo
deve ir além do cardter estritamente burocrdtico de acompanha-
mento dos procedimentos que constam no Plano de Curso (curricu-
lo, carga horéria, frequéncia, avaliacdo, dentre outros), para se
constituir em elemento dinamizador e programatico do processo de
ensino-aprendizagem.

Por entender a formacdo de sujeitos como processo de sucessi-
vas aproximacdes, o projeto Coordenagdo deve acompanhar e ava-
liar permanentemente o processo formativo, face as mudancas que
ocorrem nos contextos sociopolitico, cultural e técnico, onde a edu-
cacdo na saude se insere, demandando apropriacées de conheci-
mentos, préticas e estratégias metodolégicas que resultem no al-
cance dos propésitos e objetivos desejados.

Nesse sentido, o projeto coloca a coordenacéo do curso “em
acdo”, por meio de encontros sistemdticos (reunides, semindrios,
grupos de estudo e leitura orientada) entre os demais projetos, de
modo a permitir a interacdo entre atividades, contetdos e resulta-
dos alcancados. Esses movimentos visam potencializar similarida-
des e diferencas com o propdsito de dinamizar a aprendizagem,
avaliar os objetivos especificos dos projetos e ajustd-los aos obijeti-
vos do curso. Com isso, permite o didlogo e a gestdo democrdtica
do processo. Essa dindmica estimula os grupos responsdveis por
cada projeto especifico a produzirem conhecimento acerca de seus
objetos de reflexdo por meio do incentivo & publicac@o de resulta-
dos e de produtos alcancados.

Projeto 2 - Sala de Aula (SA) - propicia refletir sobre os ambientes
de aprendizagem para além da sala de aula, no sentido de apri-
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morar as iniciativas existentes e estimular o desenvolvimento de
novas metodologias e estratégias diddticas que possam ser utiliza-
das e avaliadas no processo.

As atividades de sala aula necessitam de uma interacdo conti-
nua, com os demais projetos do curso e, em especial, com os
Projetos de Estudo de Caso, Trabalho de Campo, Iniciacdo & Edu-
cacdo Politécnica e Trabalho, Ciéncia e Cultura. A dindmica pro-
posta para a integracdo é a circulacdo de informacdes entre os
responsdveis pelos projetos, de modo a potencializar iniciativas e
acdes exitosas, na perspectiva da pertinéncia de sua reprodutibilidade
em outras situacdes de aprendizado. Busca-se como isso construir
ambientes favordveis as atividades de aula, com maior interatividade
e participacdo de alunos, docentes, servicos e comunidade.

Projeto 3 - Trabalho de Campo (TC) - o trabalho de campo é uma
metodologia diddtica, ou melhor, um procedimento pedagégico
que facilita a construcdo do conhecimento. Permite construir e re-
construir os saberes tedricos propostos no processo formativo, no
cotidiano de seu trabalho e de sua vida. Essa forma de aprender e
de ensinar, por articular teoria e prdtica, ensino, servicos e comuni-
dade, ampliam a autonomia do aluno e do professor como exerci-
cio de cidadania.

No campo da satde publica, o planejamento e a programacéo
de acdes devem ser desenvolvidos pela equipe de salde local e
pela comunidade. Esses procedimentos sdo alguns dos pilares de
sustentacéo da Vigildncia em Sadde. Eles se iniciam a partir do
entendimento das condicées de vida e da situacdo de satde de um
determinado territério. Por essa razéo, é fundamental que todas as
pessoas que exercem ou irGo exercer atividades em favor da satde
e da vida realizem um diagnéstico do lugar onde trabalham ou de
atuacdo do SUS — reconhecam o ferritério e a populacdo de sua
drea de atuacdo segundo as relacdes entre condicdes de vida,
salde e acesso as acdes e servicos de salde.

Essa forma de pensar sobre o que fazer para produzir satde implica
um processo continuo de coleta, andlise e sistematizacdo de dados —
demogrdficos, socioeconémicos, politicos, culturais, epidemiolégicos
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e sanitdrios — a serem trabalhados por diferentes profissionais do SUS
dos trés entes federados (unido, estados e municipios), para compreen-
der como as populacées vivem, adoecem e morrem em determinados
lugares e situacdes. As informacdes coletadas no trabalho de campo e
sistematizadas véo orientar a equipe de salde, os gestores e a popu-
lagGo a encontrar, juntos, solucées adequadas que possam melhorar
as condicdes de vida e a satde local.

Projeto 4 - Campo de Prdticas (CP) - o estdgio curricular é uma
estratégia pedagdgica importante na formagéo profissional, que deve
efetuar as ligacées do aluno com o mundo do trabalho (no caso da
satde, ao processo de trabalho em sadde). Essas atividades seréo
desenvolvidas ao longo dos trés anos de curso, de modo que o
aluno percorra, sistematicamente, os diversos setores dos servicos e
da rede de sadde do SUS. Esse projeto tem como propésito construir
vinculos e uma identidade profissional do aluno com as dreas e os
processos de trabalho da vigilancia em sadde — vigildncia ambiental;
vigiléncia sanitdria, vigildncia epidemiolégica, vigilancia em satde
do trabalhador, planejamento e programacéo local, informacao,
comunicacéo e educacéo em salde, tecnologias da informacao,
gestdo, laboratérios de satde publica, dentre outros.

O projeto campo de préticas (CP) estd imbricado ao trabalho de
campo (TC), ou seja, esté circunscrito a um territério da satde onde
prdticas sanitdrias sdo desenvolvidas, com vista a propiciar ao alu-
no a elaboracéo de sentidos e de significados entre seu processo
de aprendizado e as questées que serdo sistematicamente erigidas
no cotidiano dos servicos de sadde e na comunidade daquele es-
paco particular. Terd o acompanhamento e avaliacdo de orientadores
da EPSJV e dos servicos, na intencéo de efetivar uma integracéo
colaborativa entre escola-servico-comunidade.

Projeto5 - Estudo de Caso (EC) - os casos se constituem em situa-
coes-problema e se configuram como momento para o exercicio da
abstracéo e da aplicacdo tedrica. Os casos sGo acompanhados de
questdes que estimulam a reflexdo sobre o problema proposto e pro-
piciam ao aluno a oportunidade para desenvolver e articular diversos
conhecimentos, técnicas e atitudes necessdrias a solugGo de problemas
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inscritos em um contexto e na totalidade. Devem subsidiar a avaliagéo
formativa e processual da aprendizagem junto ao aluno, ao professor
e & escola.

Os casos trazem para o aluno, os professores e o processo de
ensino-aprendizagem a possibilidade de estabelecer ligacées tanto
com os conteldos tedrico-préticos quanto com a investigacdo de
campo (TC), ora erigindo novas questdes a serem debatidas no cole-
tivo e junto aos professores, ora oferecendo elementos para agucar o
olhar do aluno sobre a realidade observada no TC. Os casos intro-
duzem as especificidades das vigiléncias — sanitdria, epidemiolégica,
ambiental e salde do trabalhador, seja na abordagem teérico-
conceitual, seja em seus recortes técnicos e operacionais. Com isso o
aluno iré se apropriar de cada uma dessas éreas da sadde publica,
podendo ingressar em qualquer uma delas apds a conclusdo do
curso técnico de vigildncia em satde.

Projeto 6 - IniciacGo & Educacéo Politécnica (IEP) - esse projeto,
conjuntamente ao Projeto de Trabalho, Ciéncia e Cultura (PTCC),
sdo componentes curriculares propostos recentemente, pautados em
experiéncias anteriores similares. O IEP é uma nova configuragéo
do antigo Médulo Bdsico dos Cursos Técnicos da EPSJV, cujo obje-
tivo é garantir, independente da habilitacéo, que os alunos forma-
dos pela EPSJV compreendam as questdes histéricas e conceituais
que tensionam a formacgédo e o trabalho dos técnicos em satde, no
contexto do SUS. Com relacéo ao PTCC fez-se uma reformulacao
do antigo Projeto Quarta Série’, para se articular dentro do Tl e
congregar os componentes de iniciacdo cientifica e da construgéo
da monografia de conclus@o de curso.

O IEP e o PTCC sao trabalhados de forma articulada e em
conjunto com as disciplinas especificas da habilitacdo de Vigilancia
em Saude no primeiro semestre de cada curso que se inicia. Essas
estratégias se farGo presentes durante os trés anos de curso,

’O Projefo Quarta Série foi uma opgdo pedagdgica da EPSJV, que vigeu entre 1990 e 2003 (fendo a Gltima
turma, sob esta modalidade, ingressado no ano de 2000), com o intuito de aprofundar a iniciacdo dos
alunos do ensino médio no estudo da ciéncia e na pesquisa, conjugada & educacéo profissional. Cumpridos
os trés anos da formacdo regular, a quarta série era dedicada & realizagdo dos estdgios profissionais e &
elaboracéo de uma monografia, como Trabalho de Concluséo do Curso (TCC), de modo a refletir neste
exercicio pedagdgico-investigativo o aprendizado na arficulacéo trabalho-ensino-pesquisa.
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totalizando 450 horas de carga hordria, com predominio do IEP no
primeiro ano, e do PTCC nos anos seguintes. Sdo quatro eixos
tedrico-praticos que estruturam os conhecimentos fundantes do pro-
cesso de trabalho em saldde, que serdo desenvolvidos no IEP e
PTCC, com o objetivo de sistematizar os contetdos comuns da for-
macdes técnicas da EPSJV: trabalho, politica, ciéncia e satde.

Projeto 7 - Trabalho, Ciéncia e Cultura (PTCC — Monogrdfia) - a
monografia constitui-se em elemento estrutural do PTCC, sendo
materializado no interior do CTVISAU como uma atividade central
para a formacdo de sujeitos reflexivos, criticos e epistémicos. Seu
cardter cientifico deve construir o entendimento de ciéncia como
conhecimento emancipatério do sujeito e ndo como objetivacéo, e
ter a pesquisa como principio educativo expresso na iniciacdo cien-
tifica. Deve possibilitar ao aluno a utilizacéo da linguagem cientifi-
ca como expressdo de suas reflexdes sobre um objeto de estudo e
nos resultados de sua investigagdo, permitindo também o uso de
outras linguagens (estético-expressivas) incorporadas como proces-
so e produto de pesquisa.

Como processo e produto da aprendizagem deve oferecer ao
aluno a oportunidade de refletir e avaliar o seu desempenho esco-
lar na construcdo de conhecimentos, habilitando-o a utilizar as fer-
ramentas e os conhecimentos adquiridos em sua vida cotidiana.
Portanto, deve estar inserida nas estratégias pedagdgicas da EPSJV
(IEP e TI), tanto do ponto de vista teérico-conceitual quanto do
ponto de vista das metodologias, de forma a integrar o aluno no
contexto mais geral da formagéo profissional técnica de nivel mé-
dio em satde e na politecnia.

Quanto & escolha do objeto de estudo o aluno deve ter autono-
mia e liberdade para defini-lo na investigacdo, com a ajuda de um
orientador e dos achados do trabalho de campo. No entanto, o
objeto da monografia deve estabelecer ligacdes ou mediacées com
os objetos e temdticas do Laboratério. O formato monogréfico
deve permitir ao aluno pensar e redigir cientificamente a partir da
observac@o da realidade; organizar ideias; sistematizar conheci-
mentos e informacdes; utilizar métodos e técnicas apropriadas as
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questdes que deseja responder e proceder & andlise dos resultados
para propor intervencoes.

A defesa da monografia deve significar o momento de coroamento
do processo formativo da triade dialégica aluno-orientador-escola,
onde o cientista iniciante, ao expor suas ideias e observacdes acer-
ca de um objeto ou uma situagéo-problema investigada, permite
aos interlocutores/observadores compreenderem a sua trajetéria de
pesquisa na elaboracé@o de conhecimentos como sujeito cognoscente
e epistémico que é.

Vale destacar que a iniciacdo cientifica ndo é abordada exclusi-
vamente no PTCC. Por entender a pesquisa como um principio
educativo, esta é incorporada ao IEP em especial no trabalho de
integracgdo (T1)8. Outro ponto de destaque deste projeto é o desen-
volvimento de oficinas com o objetivo de fortalecer o processo de
leitura e produgdo critica de textos, articulada com a discussdo
sobre o processo de producéo e difusdo do conhecimento nas di-
versas linguagens (Oficinas de Leitura e Trabalho de Integracéo).

Projeto 8 - Sistema de Informacao e Geoprocessamento (SIS-SIG)-
o projeto Sistemas de Informac@o em Salde e Sistemas de Infor-
macéo Geogrdfica (SIS/SIG) tem por objetivo favorecer o proces-
so ensino-aprendizagem do CTVISAU, tendo em vista que o pro-
cesso de trabalho em vigiléncia em saldde tem como pressuposto
a informacéo para acéo. Nesse sentido, o diagndstico das condi-
coes de vida de uma populacdo e/ou grupos especificos e a and-
lise da situacdo de salde requerem conhecimentos relativos a
coleta de dados (primdrios e/ou secunddrios), seu tratamento,
andlise e divulgacdo.’

Os eventos de salde tém uma dimensdo espacial que pode ser
melhor apreendida por meio do geoprocessamento — ferramenta
importante que ajuda na compreensdo da distribuicdo de doencas,

8 O Trabalho de Integracdo é uma estratégia pedagdgica que foi implementada no IEP em 2007,
sendo que consiste em uma atividade de pequeno grupo, sob supervisdo de dois professores-precep-
tores, que desenvolvem discussées tedricas e trabalho de campo acerca de um tema da sadde, com
o obijetivo de articular os contetddos teéricos das disciplinas do IEP

? Ver, neste livro, “Informacéo para agéo: o papel dos sistemas de informagées em satdde na formagao
profissional em vigilancia em sadde”, de Angela Casanova, Paulo Peiter e Renata Carrijo. p. 125-145.
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agravos, fatores de risco e determinantes sociais num ferritério. O
geoprocessamento é um conjunto de técnicas que envolvem diver-
sos conhecimentos, tais como a cartografia, o sensoriamento remo-
to, computacdo, a geografia e a estatistica. Uma das técnicas do
geoprocessamento é o Sistema de Informacdo Geogrdfica (SIG). O
SIG é programa usado para capturar, armazenar e gerenciar da-
dos, possibilitando sua andlise e apresentacéo.

A informacéo em salde é uma das principais ferramentas de
trabalho na Vigiléncia em Sadde, tendo em vista que por meio
dela o profissional pode melhor planejar as acées de promocao da
salde e de prevencdo e controle de doencas. O projeto SIS-SIG &,
portanto, fundamental para que o técnico da drea seja capaz de
elaborar estudos e andlises a fim de monitorar e avaliar situacdes
de satde, além de projetos e programas de sadde, subsidiando a
gestdo e o planejamento das acdes. A producdo e divulgacéo de
informacdes é ainda importante elemento para a construcdo da
cidadania e para o fortalecimento do controle social.

Projeto 9 - Sistema de AvaliacGo - a avaliagdo no CTVISAU é
entendida como momento de acompanhamento e compartilhamento
do processo de construcdo do conhecimento do aluno, do profes-
sor, da escola, do curso, da comunidade e dos servicos, na medida
em que as estratégias de ensino aprendizagem recorrem & articula-
c@o entre teoria-prdtica, ensino-servico-comunidade. Deve possibi-
litar ao conjunto dos atores envolvidos no ensino e na aprendiza-
gem o avango na elaboracdo de saberes a cada um desses mo-
mentos singulares de avaliacéo, em funcdo das necessidades de
conhecer e aprender. Como processo, deve ter cardter formativo e
coletivo e envolver a formulacdo de juizos de valores que expres-
sem os diferentes olhares dos sujeitos da avaliacéo.

Os indicadores — medidas da avaliacdo —, devem ser diversifi-
cados e refletirem em sua exteriorizacGo as preocupacdes do con-
junto dos avaliadores, em relacéo aos processos de ensino e de
aprendizagem — alunos, professores, ambientes, metodologias, fer-
ramentas e produtos; aos interesses em disputa — do aluno, da
escola, do professor; a frequéncia; a participacdo, dentre outros.
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Para isso deve recorrer a diferentes dispositivos — dos mais subje-
tivos aos mais objetivos nas dimensdes individual e coletiva.

A funcdo do projeto Sistema de Avaliacéo é a de acompanhar
todo o processo de aprendizagem, de modo a oferecer subsidios
para se efetuar adequacdes curriculares, continuidades e supres-
sdes de conteldos, estratégias didéticas e metodoldgicas,
verificdveis em situacdes de ensino e com evidéncias empiricas de
inadequacd@o aos propdsitos do curso.

Projeto 10 - Apoio Diddtico-pedagdgico - o apoio as atividades
diddtico-pedagdgicas é uma acéo fundamental para a consecu-
c@o de um curso ou programa de formacdo. Usualmente é desen-
volvido por secretariado, que se encarrega de providenciar a es-
trutura necessdria ao desenvolvimento de atividades de ensino.
Configura-se, na maioria das vezes, como um trabalho rotineiro e
burocrdtico, circunscrito ao fazer repetitivo, com forte subordina-
c@o e pouca autonomia. A proposta deste projeto é transformar
essa atividade em trabalho criativo, de apoio logistico, inserido
no planejamento das atividades do Curso, de forma a permitir
maior autonomia aqueles que nele se inserem. Ao mesmo tempo
tem como propésito possibilitar avaliacdes permanentes, que
viabilizem uma andlise racional dos processos e da estrutura, pro-
piciando maior apropriacdo dos elementos que compdem o curso
pelo conjunto dos atores com ele envolvido — professores, coorde-
nadores, alunos.

Um obijetivo fundamental desse projeto é possibilitar a elabo-
racdo de custos — agregado e desagregado por atividades, de
modo que se tenha ao final um demonstrativo de gastos e sua
relacdo custo-beneficio. Esses elementos véo viabilizar a raciona-
lizacGo de processos, a otimizac@o de estruturas e permitir o pla-
nejamento e a programacdo de novas propostas pedagdgicas
mais efetivas, com resultados e produtos de maior qualidade. Os
profissionais que irdo desenvolver essas atividades através do pro-
jeto podem melhor se qualificar, na medida em que estardo pro-
duzindo conhecimento tanto para o CTVISAU quanto para o con-
junto de cursos da EPSJV.
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REFLEXOES FINAIS

O desafio da metodologia do trabalho interdisciplinar implica
em integracéo de conteddos; passar de uma concepcdo fragmen-
taria para uma concepcdo unitdria do conhecimento; superar a
dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a pes-
quisa, a partir da contribuicao das diversas ciéncias, e ensino-apren-
dizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao longo de

toda a vida (GADOTTI, 2000).

A proposta de curriculo interdisciplinar, para formacao técnica
de nivel médio em vigildncia em sadde (VISAU), revela a
radicalidade dessa drea de conhecimento, no que tange & teoria
e & acéo para mudanca do atual modelo de atencdo e das prdti-
cas de satde vigentes. A experiéncia vivenciada em oito meses de
implementacdo do curso, com alunos do ensino médio, tem im-
posto, diariamente, desafios cognitivos, criatividade e inovacéo —
um permanente estado de alerta para manter vivo o conhecimen-
to e o sujeito do conhecimento.

Algumas razées mencionadas ao longo deste texto nos fazem
continuar buscando as utopias — de emancipagdo, de autonomia,
de humanizacéo e de liberdade, que a educacdo omnilateral nos
presenteia como desafio e nos impele a construir através de proje-
tos que favorecam & construcéo de uma sociedade mais justa, in-
clusiva e democrdtica. Ensinar e aprender em salde significa, nesse
cendrio de mudancas rapidas de paradigmas e conviccoes, enfren-
tar a ‘contaminacé@o’ do cotidiano — da politica, da cultura, das
instituicdes, dos multiplos saberes, da diversidade de atores e gru-
pos sociais, das ruas percorridas, das diferencas incdmodas, dos
cheiros e vermes, sorrisos e lagrimas, olhares atentos e desconfia-
dos. Portanto, é buscar diariamente um sentido para (re)construir e
produzir a existéncia de homens e mulheres que inscrevem sua his-
toria no espaco, no territério, no lugar, no mundo.

A licdo que fica, em relac@o & producé@o de conhecimento, é de
permanente superacdo do préprio conhecimento produzido
(BOCHNIAK, 1992). Nao é suficiente apenas transmitir e socializar
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saberes. E fundamental saber reconstrui-lo com maos préprias, com
direcionalidade. Trata-se, portanto, de reconstruir conhecimento, a
partir do que & existe, como ensina a hermenéutica (DEMO, 1995).
Ampliamos conhecimentos tendo como ponto de partida aquilo
que |4 conhecemos. Nao se trata de transmissdo, pois mesmo que
quiséssemos apenas transmitir conhecimento isso ndo seria vidvel
pelo argumento hermenéutico — sempre interpretamos, nunca re-
produzimos, porque ndo somos capazes de assumir o papel de
receptdculo que absorve passivamente o que vem de fora.
(MATURANA & VARELA, 1995. VARELA, 1997). Por oposicdo, ne-
cessariamente, reconstruimos. Por isso mesmo a aprendizagem se
coloca sempre como fenémeno reconstrutivo, politico, dialético,
nunca s6 como reprodug@o.
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