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Existem sim tensdes de concepgdes tedricas entre os sujeitos
hoje envolvidos com a Educacdo do campo e é importante
apreendé-las, discuti-las, mas ndo podemos perder de vista
que os parametros do debate das ideias devem ser dados pela
analise do movimento da realidade concreta, sob pena de ndo
participarem dele ou, pior, ajudarem a fortalecer posicoes
politicas conservadoras, sobre o campo e sobre a educacdo
dos trabalhadores. (ROSELI CALDART, 2009).

Este texto relaciona a heranca da Teoria Critica, sobretudo o pensamento
de Theodor Adorno, e a Educacdo do Campo, nos enfrentamentos e nas
possibilidades da educacdo para a emancipagdo, como contraponto a
integracdo cega na sociedade existente. Pautada nas reflexdes de Adorno sobre
uma Educacdo para a emancipacgdo?, a andlise se foca na educacdo refletida,
reivindicada e praticada pelos trabalhadores camponeses.

As perguntas, que conformam o objeto aqui enfocado, dizem respeito a
instituicdo da Educacdo do Campo; ao pensamento educacional que a embasa
— a acumulagao critica conseguida pelas lutas das gera¢des que viveram antes de
noés — sua organicidade enquanto critica do pensamento educacional atual, sua
visdo e projeto politico e técnico societdrio em relacdo a ciéncia e a tecnologia
na producdo de alimentos. Trata-se assim de contribuir para o desvelamento de
questdes, tais como: Que ideias e préticas instituem a Educacdo do Campo?
Quais relagdes da Educagcdo do Campo com a totalidade do pensamento
educacional? Que projeto, politico e técnico, de ciéncia e tecnologia defende
para o campo? E possivel, na expressdo atual da formacdo histérica capitalista,
articular ética, técnica, tecnologia, em um projeto de formacdo do trabalhador
voltada a emancipac¢ao?

Como ponto de partida, o entendimento da Educagdo do campo a partir das
contradigbes e conflitos em que estd envolvida, e a compreensdo da sua instituicdo
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Fiocruz. Professora Adjunta da FEBF/Uerj (cedida a Fiocruz).
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pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como uma critica a
educagdo do e para o capital, ao latifindio, ao agronegdcio. A critica ao agronegdcio
- que conjuga tecnologia avancada com trabalho degradante imposto a populagdo
camponesa — materializa a educagdo contra a ‘barbarie’, no sentido preciso colocado por
Adorno (2003) ao definir barbérie como a convivéncia de um grande desenvolvimento
tecnolodgico, com um sentimento de ‘édio primitivo’, produzida pelo capitalismo, pela
sociedade administrada e de classe. Para Adorno (2003), a validade da educagdo tem
como condi¢do ser luta contra barbarie, como possibilidade materializada na construcao
de processo civilizatério.

Estudos sobre a Educacdo do campo ressaltam o seu cardter de ‘critica da
educacdo’, outrosse debrucam sobre o seu carater de Educagdo Popular: O expressivo
projeto educativo do MST, expressdo materializada da Educagdo do Campo, é
também fruto do acimulo de movimentos como o Movimento Popular de Cultura
(MPC) e o pensamento e pratica educativa de Paulo Freire. O Teatro do Oprimido
de Augusto Boal e demais movimentos culturais voltados a critica da desigualdade,
da politica hegeménica e da industria da cultura sdo instituidos na organizagao/
pedagogia do MST, e hoje fazem parte da Educagdo do Campo. A critica a
cultura de massa, a semiformacgdo?®, ao aparelho ideoldgico da comunicagdo sdo
conhecimentos trabalhados na Educag¢do do campo praticada pelos movimentos
camponeses.

O investimento dos movimentos campesinos no processo educativo/
formacdo da classe trabalhadora visa os sujeitos camponeses e o sujeito coletivo.
A Educagdo do campo é integracdo da educacdo politica; da educagdo dos
sentimentos, dos sentidos e da sensibilidade — como, por exemplo, o sentimento
nacional e internacionalista, a solidariedade, a paixdo, a formagdo musical e
estética — com o conhecimento cientifico e tecnolégico, em que o trabalho é
principio educativo.

Na busca incessante pela integracdo do conhecimento mais especifico ao
mais geral, da nogdo de territério, de local, com a prética e teoria internacionalista,
a Educagdo do campo vem contribuindo no preparo politico da populagdo

3Semiformagdo (Halbbildung) é a determinacdo social da formagdo na sociedade contemporanea capitalista.
Na perspectiva de Adorno, a sociedade deve ser apreendida em seu processo de reproducdo material como
reificacdo, mediagdo socialmente invertida. Cabe a teoria ir além do momento subjetivo da coisificacdo, ao decifrar
as determinagdes objetivas da subjetividade. Ndo basta so revelar o sujeito por trds da reificagdo: ele é também
socialmente determinado na adequagio ao vigente, como sujeito que se sujeita e ndo experiéncia as contradi¢des
sociais da produgdo efetiva da sociedade, ocultas ideologicamente na ordem social imposta pela industria cultural.
A educagio ndo é idealista, para a emancipagdo, mas dialeticamente baseada na critica a semiformagio real e se
orienta por possibilidades presentes, embora ndo concretizadas, na experiéncia das contradi¢des da formacao
social efetiva (MAARS, 2003b).
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camponesa para o enfrentamento as ofensivas do agronegécio — nas aliancas
entre classe dominante nacional com a internacional, com inflexdes em politicas
governamentais; a denlncia de agrotdxicos e transgénicos, como elementos
presentes no modelo de agricultura subordinado a alianca capital financeiro/
capital produtivo. Do mesmo modo, potencializa a elaboracdo e defesa
de uma politica econdmica/social/cientifica/cultural voltada a soberania
alimentar e justica social.

A Educagdo do campo na formacdo de trabalhadores se insere a favor
de concepcdo de sociedade onde ndo haja classe, desigualdades e producdo
de seres heterbnomos. Trata-se, entdo, de projeto, sempre em construcdo e
inacabado, de se pensar e colocar em pratica a constru¢do de uma sociedade
mais igualitaria, com respeito as diferencas culturais, com formacdo voltada a
autonomia. Construida pelos movimentos campesinos, aqui no estudo focando
no MST, é, portanto, critica a educagdo hegeménica e percebe as contradi¢cdes
e articulagdes do trabalho no campo e na cidade e a insercdo da cultura no
processo educativo. Pensar a articulagdo entre ética, técnica, cultura e educagao
requer entender o homem como construtor da sua vida, da sua histéria. Porém,
e ao mesmo tempo, nunca ficar preso a armadilhas que impecam perceber que
no mundo administrado e constituido por classes sociais esse construtor ndo é
livre para as suas criagdes, ndo escolhe forma e contetido das suas criagdes e
tampouco caminha para um estado de felicidade em que as relagdes entre os
individuos sejam compartilhadas e definidas com base na solidariedade e no
desejo de um mundo melhor para todos.

E bom avisar que, a leitura negativa da condicdo atual da existéncia humana
ndo é aqui assumida de modo a gerar imobilismo e mesmo um pessimismo
desenfreado que condena qualquer acdo ou movimento emancipatério a
uma mera ilusdo. Ao contrério, diria que esta leitura se configura como uma
possibilidade real, concreta e imaginaria, de constru¢do de um outro modelo de
civilizagdo em que a ética ndo seja apenas uma maneira romantica ou cinica de
escamotear a desigualdade entre os homens, e em que a técnica, a ciéncia e a
tecnologia estejam voltadas ao social. Ou seja, com uma construgdo de sentido
democrético, inseparavel, portanto, do sentido de civilizagdo contra barbarie,
da negacdo do aperfeicoamento de técnicas pela ciéncia voltadas a destruicdo
da humanidade e do privilégio a setores hegemdnicos da sociedade.

Quanto a educagdo, é aqui neste texto concebida como processo de
formagdo humana, plena de contradi¢Ges, realizada mediante os diferentes e/
ou antagonicos projetos de homem e de suas criagdes. Ha que se ressaltar as
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diversas assertivas sobre o que fundamenta a educagdo hoje. O debate de ideias
entre os que afirmam ser esta fundamentagdo nas dimensdes ética e politica e
aqueles que advogam ser a educac¢do, hoje, fundada na dimensdo cultural.
Partindo da premissa de que a dimensdo da formacdo cultural, no viés do
pensamento critico, ndo pode prescindir de entender a educagdo na sua dimensdo
ética e politica, como possibilidade de transformacdo do existente, percebemos
serem a dimensdo ética e politica o que fundamenta uma educagdo emancipatoéria,
que, por sua vez, ndo pode prescindir da dimensdo cultural, como base para
a construcdo de um novo estatuto que tenha como negacdo a semicultura/
semiformacdo (ADORNO, 2003). Isso significa que nas anélises aqui feitas
um projeto voltado a formagao dos trabalhadores tem que abarcar a dimensao
cultural, na construgdo de sentido dos processos educativos implementados.

Educacdo do Campo e Educacao Popular

Dentre as concepcdes de Educagdo Popular, hd que se ressaltar o pensamento
instituinte de Paulo Freire e que ndo por acaso tem na Educa¢do do Campo
auxiliado reflexdes e praticas. Voltada a educagdo dos oprimidos, a Educagdo
Popular visa a transformacdo do modo de producdo da existéncia humana.

Como toda a Educacgdo, a Educacdo Popular reflete a luta entre projetos
distintos de sociedade. Uma primeira distin¢do j& colocada pela literatura critica
educacional é entre a premissa de educacdo popular ‘como aquela destinada
as camadas populares' e aquela em que a educagdo popular é entendida como
aquela demandada (negociada e mediada) pelas classes populares. Mas, mesmo
entre o que podemos chamar de pensamento critico educacional, e que parte
da segunda premissa referida, existem diferencas e diversidades entre as varias
correntes e tendéncias da Educacgdo popular.

A inclusdo da ‘luta pela Escola Publica’ como um significativo ponto a ser
abarcado pela Educacdo Popular estd presente, hoje, na maioria das referidas
correntes, ainda que, minoritariamente, hd quem defenda que a Educacdo Popular
s6 poderia se instituir no espaco da educagdo ‘ndo formal’, na medida em que,
para esse pensamento althusseriano ou ilitchiano, a escola como aparelho de
estado capitalista sé reproduziria a ordem dominante.

Da segunda metade do século XX até hoje, a Educacdo popular se institui
no horizonte das lutas populares, nas praticas dos movimentos populares. Com
Paulo Freire e os movimentos populares, a escola passa a fazer da Educagdo
popular como um esforco de mobilizagdo e capacitacdo politica, cientifica
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e técnica das camadas populares, para que se possa transformar a escola
reprodutora da ordem dominante em outra escola voltada aos interesses das
classes populares.

Exemplo de reunides que acontecem no mundo, que abarcam diversas
tendéncias do pensamento da Educacdo Popular, pode ser o do Congresso do
Conselho de Educagdo de Adultos da América Latina (CEAAL), em 2004, que
referenda a Educacdo Popular como movimento e pensamento, como teoria e
exercicio pratico, de um modelo de educacdo cujos principios e estratégias implicam
um estreito nexo com a politica, a economia e a cultura dos nossos povos.

A Educacgdo Popular praticada pelos movimentos populares é uma educagdo
comprometida com as classes oprimidas, estimulando a cultura e o saber da
comunidade como fundamentais, e portanto, incorporados ao ensino

O processo-ensino-aprendizagem é visto como ato de
conhecimento e transformagdo social, sendo pautada na
perspectiva politica. E uma estratégia de construgdo da
participagdo popular para o redirecionamento da vida social
objetivado trabalhar as necessidades populares. O resultado
desse tipo de educagdo é observado quando o sujeito
pode situar-se bem no contexto de interesse. A Educagdo
Popular ndo se restringe pelos contextos, busca caracterizar
os contextos em que ele precisa ser trabalhado, mas as
aplicagdes mais comuns ocorrem em assentamentos rurais,
em institui¢des sécio-educativas, em aldeias indigenas e no
ensino de jovens e adultos. (PAIVA, 1986, p. 38).

No pensamento de Paulo Freire, os principios da educacdo popular
estdo relacionados a mudanca da realidade opressora, ao reconhecimento, a
valorizagdo e a emancipagdo dos diversos sujeitos individuais e coletivos. Nesse
sentido, a sociedade civil organizada foi identificada como instancia de promog¢ao
e sistematizacdo da educagdo popular (PAIVA, 1986, p. 35).

Nessa perspectiva, um dos grandes desafios para a educagdo popular é
justamente a coeréncia entre o discurso e a pratica como exigéncia ética num
contexto de modernizagdo conservadora. Nesse caminho, a pergunta que
se coloca é sobre a possibilidade, na expressdo atual da formagdo histérica
capitalista, de se articular ética e técnica em um projeto de formagdo do
trabalhador voltada a emancipagdo. O desenvolvimento desta reflexdo, como
nos ensinaram mestres da chama Escola de Frankfurt, como Adorno e Benjamin,
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exige tentativa de ndo reproduzir esquemas mecanicos e fechados, incapazes
de entender a dindmica dos processos sociais e historicos em curso, e sim de
construcdo de modelos criticos negativos e contraditérios, mediados e dialéticos,
em que o pensamento ndo sucumba ao fetiche da totalidade fechada, a vida social
alienada, as varias formas que a dominagao assume em nossa época, evitando as
ilusdes, extremas e complementares, de um mundo objetivado e sem fissuras e de
uma subjetividade plena, isolada e provedora de sentido ao mundo®.

Por essa via negativa, a tarefa do pensamento é evitar a reconciliagdo com
o existente, a integracdo positiva a ordem violenta da dominagdo, perdendo com
isso seu potencial critico e sua capacidade de apontar para a emancipacdo, para a
felicidade, para a vida ndo mutilada. Um trabalho critico com e contra o conceito,
passando ao largo da comunicacdo direta e iluséria, caracteristica constante no
pensamento de Adorno.

Severo diante do mundo administrado, da vida mutilada e da totalidade alienada,
caracteristica do capitalismo avangado, Adorno propde a tarefa quase impossivel do
pensamento negativo. Ndo ha espaco para qualquer aceno de superagdo positiva
do existente e s6 pelo avesso se poderia ler uma utopia emancipadora diante do
rigor da ciéncia melancdlica.

Adorno certamente indica pontos criticos relevantes para se repensar a relagao
entre teoria e praxis. Para tanto, Adorno precisa pensar ‘com e contra’ o conceito,
a linguagem, o discurso, a prépria elaboragdo dialética do pensamento critico. Sem
descanso, o trabalho de Adorno ndo é o de facilitar a leitura dos sinais postos
em seus modelos criticos. Para ele, ndo se trata de propor um modelo direto de
comunicagdo intersubjetiva. Bem ao contrario, Adorno desconfia da prépria fung¢do
comunicativa da linguagem, dos discursos, dos enunciados, do préprio pensamento.
Dai ndo se encontrar em Adorno nenhum elogio fécil da comunicacdo intersubjetiva
voltada para um ideal de relagdo social isento de violéncia ou alienagdo. Isso
posto, entende-se ainda melhor a insisténcia no ‘ndo idéntico da identidade’, nas
constelagdes criticas tensas e contraditérias, ndo sistematicas ou totalizadas, como
campos de forca que coordenam as figuras, fazendo-as ganhar sentido através das

4Sabe-se que Benjamin inspirou Adorno no que diz respeito a ideia de um ‘modelo critico’ dialético e negativo,
de ‘constelagdo critica’, de ‘campo de forgas’, que aborda os objetos e momentos particulares da vida social,
elaborando com tal precisdo critica seus pontos contraditérios que leva a uma espécie de explosdo das ilusdes
do mundo alienado e reificado da mercadoria, do trabalho e da linguagem no capitalismo avangado. De maneira
resumida, a ideia de ‘constelacdo critica’ diz respeito a uma montagem em que momentos e objetos particulares,
sensiveis e especificos, como negacdes determinadas, sdo relacionados em conjuntos abertos e moveis,
organizados pela via da coordenacdo, e ndo da subordinagio. E sao mantidos assim, como um campo de forgas
de relacdes contraditdrias e ndo pacificadas, nem perdendo seu cardter pontual e particular, para se dissolverem
na totalidade sistematica e abstrata, nem se tornando meras ménadas, isoladas da mesma totalidade, jd que esta
é sempre referida, como forga constitutiva, mesmo que ausente ou inalcan¢dvel (PEREIRA, 2008).
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préprias partes postas em relagdo.

Longe de ser um capricho de Adorno, a elaboragdo negativa dos fragmentos
e dos campos de forca tem o poder de um método, de uma apropriagdo
subjetiva e forte diante da primazia inevitavel dos objetos, para manter aberto
o campo da ndo identidade e da possivel emancipag¢do. Com isso, Adorno indica
com vigor sua oposi¢do, ndo apenas a uma visdo sistematica, da filosofia e
da prépria dialética, mas também ao método das ideias claras e distintas, da
progressdo do mais simples ao mais complexo, da condugdo ordenada e clara do
pensamento, das enumeragdes exaustivas, das revisdes gerais sem lacunas ou
vazias, que se |& no Discours de la méthode. Para Adorno, esse ideal cartesiano
do pensamento absoluto, sem restos e sem lacunas, fechado e conclusivo, isento
de divida, buscando apenas os universais e os absolutos, leva a um pensamento
da identidade - entre pensamento e coisa, sujeito e objeto, teoria e praxis — que
teria se tornado inimigo da emancipagdo humana.

No interesse deste texto, que tem como objetivo relacionar a Teoria
Critica e a Educagdo do campo, vale a pena ressaltar algumas referéncias que
continuam atuais e necessdrias. A primeira delas, talvez de fato a central, diz
respeito a educar para a emancipagdo, ndo para o conformismo, para o encaixe
funcional do pensamento na producdo e reproducdo, sem critica, da prépria
l6gica do capitalismo em movimento. Trata-se de uma critica do progresso,
que se & em Adorno, em Horkheimer e muito em Walter Benjamin e em
outros pensadores do marxismo ocidental. Vale lembrar a critica ao otimismo
burgués no progresso, que contaminou também a esquerda, no passado e, de
maneira muito evidente, no presente histérico que estamos vivendo. A direita
e & esquerda, o otimismo cego e conformista deixa de lado a critica e imagina
que as contradicoes fortes do capitalismo irdo se dissolvendo e se resolvendo
ao longo do tempo. Bem ao contrério, essas mesmas contradi¢des se agravam,
fazendo a vida social oscilar duramente entre a civilizacdo e a barbarie, o que se
pode constatar, com tristeza, na vida cotidiana do nosso pais. Cabe, portanto,
educar na contracorrente, elaborando conceitos criticos que neguem o que
existe, apontando para uma possivel superagdo da injustica e da violéncia.
Essa tarefa educativa pode ter como referéncia, ainda atual e necessaria, o
marxismo heterodoxo e aberto a complexidade do presente, que ndo se resume
a propaganda, aos esquemas reduzidos, as distor¢des deliberadas, aos jogos de
poder dos aparatos e partidos politicos, aos interesses burocraticos e materiais
que norteiam o processo de cooptacdo e de conformismo em curso. Porque se
trata, com certeza, de mais uma derrota da dialética e da esquerda.
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Ao pensarmos a Educacdo do Campo como pratica voltada a emancipagdo, é
sempre bom ressaltar que ndo houve no passado, e ndo ha no presente, nenhum
passe de magica que possa resolver impasses que o educador precisa enfrentar,
dia a dia, dando conta da tarefa de elaborar conceitos e modelos criticos. Trata-se
sempre de um trabalho dificil e de longa duracdo. E conta muito ndo jogar fora
a acumulagdo critica conseguida pelas geracbes que viveram antes de nds, que
lutaram e trabalharam antes de nés.

A Etica e a Técnica como construcio
individual e coletiva do homem

O trabalho humano constréi e utiliza a técnica na produgdo de existéncia
humana. Ndo ha duvida de que o desenvolvimento da técnica é fruto da
razdo humana e de que, neste final de século, diante de uma evidente crise
da Modernidade, tornou-se comum criticar a razdo. Na verdade, certas
representacdes e certas praticas, vinculadas a uma imagem de razdo pratica,
instrumental, apenas pragmatica, a servico do controle e do capital, acarretando
que o desenvolvimento cientifico e sua aplicacdo nas técnicas humanas sejam
desenvolvidas voltadas a dominagdo e se tornem cada vez mais mercadorias no
processo de acumulagdo do capital. De fato, uma critica arrasadora que pode
derivar, com facilidade, para a condenagdo de toda a técnica, toda a ciéncia e do
consequente aprimoramento tecnolégico.

Derrotado, o passado e suas esperancas da libertacdo através da
razdo parecem sair de cena. Ela, a deusa ténue e fragil como nos
alerta Freud, que surgiu voltada para a emancipagdo humana,
para livrar o homem do medo e da ignorancia, para dominar
a natureza, organizar a sociedade e criar o do progresso como
fonte garantida de aliviar os sofrimentos humanos, tornara-se
ela mesma, um mito, uma nova forma de opressdo e violéncia.
Essa deusa fragil pode ser destruida, mas pode ser cultivada
com muito cuidado, para que o mal-estar na civilizagdo ndo se
resolva, por exemplo, em patologias coletivas como os regimes
totalitarios (FREUD, 1990).

Como nos lembra Marilena Chaui (2000, p. 5), na Antiguidade a palavra ‘técnica’
(techne) corresponde a arte, significando habilidade, destreza, agilidade e, ainda em
sentido estrito, instrumento, oficio. Técnica, como extensdo do homem para vencer a
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natureza, e que junto com a politica impulsionam a realizagdo humana.

Aristoteles, porém, estabeleceu duas distingdes que perduraram por séculos
na Cultura ocidental. Numa delas distingue ciéncia-Filosofia de arte ou técnica:
a primeira refere-se ao necessario, isto é, ao que ndo pode ser diferente do que
é, enquanto a segunda se refere ao contingente ou ao possivel, portanto, ao
que pode ser diferente do que é. Outra distingdo é feita no campo do préprio
possivel, pela diferenca entre acdo e fabricagdo, isto é, entre praxis e poiesis.
A politica e a ética sdo ciéncias da acdo. As artes ou técnicas sdo atividades de
fabricagdo.

Nos ultimos séculos, a relacdo entre arte e técnica sofre profunda
transformacdo. O estatuto da técnica modifica-se com o desenvolvimento da
ciéncia, “transformando-se em tecnologias, em uma forma de conhecimento
e ndo simples acdo fabricador de acordo com regras e receitas” (CHAUI,
2000, p. 10). Ou seja, sabemos que a moderna civilizagdo urbana e industrial,
desde os seus primérdios, é inseparavel das aplicagdes técnicas e tecnolégicas
do conhecimento cientifico e que podemos remontar essa formacdo ao
Renascimento, e séculos seguintes, como referéncia para poderosas intui¢des,
experimentos e pesquisas nos campos da matematica, da fisica, da quimica e
da astronomia. Como paradigma do homem do Renascimento, figura Leonardo
da Vinci, projetando ou imaginando os mais diversos tipos de maquinas. Mas o
grande impulso do conhecimento cientifico, livre das amarras da religido, viria
mesmo com a Revolucdo Industrial. Comecando pela Inglaterra, espalhando-
se pelos paises mais avancados da Europa, para ganhar o mundo, através da
formagdo de Impérios Coloniais, na Asia, no Oriente, na Africa e na América.

Sobretudo, é impressionante o crescimento das cidades e o surgimento
de novas tecnologias nos séculos XIX e XX, alterando em profundidade a vida
cotidiana, o trabalho e, certamente, a Educagdo. E também a época da obra
de arte e sua reproducdo técnica, como pensada por Walter Benjamin: arte e
cultura deixaram de ser Unicas, auraticas, podendo ser reproduzidas em grande
quantidade. Em pauta, sem duvida, as técnicas e tecnologias. A comecar pela
fotografia, seguida pelo cinema, pelo radio, pela televisdo, até chegar a formas
eletronicas de computacao, alterando ainda mais a vida cotidiana, o trabalho, o
lazer e os processos perceptivos e cognitivos de milhdes de pessoas.

Ndo sendo a técnica, nem a ciéncia, nem a tecnologia neutras, ficam
subsumidas, com excec¢des cada vez mais raras, a0 movimento do capital, que
confere um sentido que ndo confirmaria as previsdes, até certo ponto otimistas,
de Benjamin, e sim, muito mais, a critica rigorosa de Adorno e de Horkheimer.
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Vale lembrar a figura central — ‘a indUstria da cultura’ — para se pensar os produtos
do entretenimento de massas como mercadorias entre mercadorias, apenas um
ramo a mais no sistema fetichizado de producdo de mercadorias nas formagdes
capitalistas avancadas, de modernizagdo mais ou menos recente. Com isso, o
mundo da mdquina inclui os meios de massa, junto com a fébrica e os aparatos
burocraticos das empresas capitalistas. Em outras palavras, os instrumentos
técnicos — prolongamento das capacidades do corpo/pensamento humano na
relacdo com a natureza e com os outros homens — e a ciéncia capturada pelo
capital se cristalizam e vdo ter como predominancia a produgdo de tecnologias
que, em vez de libertar os seres humanos do trabalho arduo e ampliar a satde da
populagdo, sdo obrigadas a responder as prioridades dos grupos hegemonicos para
a dominagdo. Aqui cabe mais uma vez lembrar Adorno ao conceituar barbarie.

Neste processo, a ciéncia aparece como condi¢do de existéncia, ou pelo menos
de aceleragdo espantosa do desenvolvimento de tecnologias. A racionalidade
pragmatica, apenas quantitativa, ajusta-se ao modelo abstrato das trocas, e seus
fetiches, servindo para organizar e controlar o mundo do trabalho e o0 mundo do
lazer, integrando por inteiro as esferas da vida social, apesar de toda ideologia
voltada para idealizar as ideias de ‘progresso e modernizagao'.

Lembremos que, sob o impacto de um racionalismo de impeto controlador, a luta
pela emancipagdo dos dogmas e pela afirmagdo da autonomia da razdo se transformou,
infelizmente desde muito cedo, em fé na possibilidade de criagdo de um novo saber,
capaz de expulsar os dissensos e as dominagdes, exatamente por exprimir uma verdade
irretocavel, purificada das diferencas politicas, das particularidades culturais, enfim,
apresentando-se como absolutamente ‘neutra’. A ciéncia moderna seria, a0 mesmo
tempo, a expressdo e o modo de expressdo desta nova religido laica.

Trata-se da fabricagdo de uma nova autoridade, em nome da qual o discurso
pensa poder realizar seu ideal de controle total da realidade: controle sobre o
mundo das coisas, sob a forma de intervencdo eficaz; controle sobre o mundo
dos homens, sob a forma de consenso inelutavel.

Forte desde o Illuminismo, a ideia de uma racionalidade capaz de
organizar a vida coletiva, resolvendo conflitos e superando as desigualdades,
garantindo os direitos e protegendo os cidadaos contra o arbitrio e a
violéncia cega, atravessa otimista o século XIX, mas sofre um poderoso
recuo no século XX. Torna-se uma nova mitologia, com aspectos fortemente
regressivos, insepardvel mesmo dos aparatos bélicos e destrutivos das guerras
imperialistas promovidas pela expansdo dos conglomerados capitalistas.
Sabemos todos como as guerras sdo utilizadas para testar e expandir novas
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tecnologias, que em seguida serdo aplicadas na organizacdo do trabalho,
na producdo de mercadorias e na propria vida cotidiana.

As condicdes histérica, social e politica que determinam e ao mesmo sdo
também inflexionadas pelo desenvolvimento técnico-cientifico vao inferir a
ética sentidos diversos. Lembremos da Antiguidade a ideia da ética traduzida
na busca das relacdes entre o bem comum e o individual, concebida como a
busca da felicidade, da garantia do conhecimento da bondade para ser bom
(como em Sécrates) e da necessidade de se materializar em ac¢des objetivas
para ter validade, sob a pecha de se tornar mera convencdo social (sofistas).
Como retrata Marilena Chaui (2000, p. 8).

Quando acompanhamos a histéria das idéias éticas, desde
a Antiguidade cldssica (greco-romana) até nossos dias,
podemos perceber que, em seu centro, encontra-se o
problema da violéncia e dos meios para evita-la, diminui-
la, controla-la. Diferentes formagdes sociais e culturais
instituiram conjuntos de valores éticos como padrdes de
conduta, de relagdes intersubjetivas e interpessoais, de
comportamentossociais que pudessem garantiraintegridade
fisica e psiquica de seus membros e a conservagdo do grupo
social. Evidentemente, as varias culturas e sociedades ndo
definiram e nem definem a violéncia da mesma maneira,
mas, ao contrario, ddo-lhe contetdos diferentes, segundo
os tempos e os lugares. No entanto, malgrado as diferencas,
certos aspectos da violéncia sdo percebidos da mesma
maneira, nas varias culturas e sociedades, formando o
fundo comum contra o qual os valores éticos sdo erguidos.
Quando uma cultura e uma sociedade definem o que
entendem por mal, crime e vicio, circunscrevem aquilo que
julgam violéncia contra um individuo ou contra o grupo.
Simultaneamente, erguem os valores positivos — o bem e a

virtude — como barreiras éticas contra a violéncia.

A autora chama ainda atencdo para o fato de que, numa perspectiva de
valores, a ética exprime a maneira como a cultura e a sociedade definem para
si mesmas o que julgam "“ser a violéncia e o crime, o mal e o vicio e, como
contrapartida, o que consideram ser o bem e a virtude. Por realizar-se como
relagdo intersubjetiva e social, a ética ndo é alheia ou indiferente as condigdes
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histéricas e politicas, econdmicas e culturais da acdo moral” (CHAUI, 2000, p. 6).

Ndo h4 duvida de que na Antiguidade grega a ética foi paradigma para
a formacdo humana, centrado na “pessoa ética”, como finalidade para a
educacgdo, para possibilitar a politica e o patriménio cultural daquela civilizagado.
O lluminismo, na sua aposta na razdo, e na escola publica como instrumento de
difusdo do conhecimento, ndo abandona o sujeito ético, mas pode-se observar
que o sujeito politico e a formagdo do cidaddo ganham centralidade, acreditando
que o desenvolvimento do conhecimento cientifico garantiria a ética. A partir do
século XIX, a formagdo humana vislumbra o ser social. Com a ampliagdo da légica
da mercadoria, o sujeito (a pessoa) ético é abalado, fortemente, pelo avango dessa
l6gica, ao mesmo tempo que o trabalho, que é mediacdo de primeira ordem da
producgdo cientifica e cultural, vai assumindo, mesmo na sua forma de trabalho
imaterial, cada vez mais, a funcdo de producdo de valor.

Etica e Técnica na Educacdo dos Trabalhadores da Saide do MST

Diante do entendimento de que a educagdo é luta entre projetos de sociedade,
o projeto do MST para a formagao de trabalhadores da satide do campo se insere a
favor de concepcao de sociedade onde ndo haja divisdo de classes, desigualdades
e formacdo de seres heterbnomos. Trata-se, entdo de projeto, sempre em
construcdo e inacabado, de se pensar e colocar em prética a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria, com respeito as diferencas culturais, com formagdo
voltada a autonomia. Ao afirmamos isso, ndo estamos caindo em uma armadilha
do idealismo, ou na visdo ingénua de que neste caminho ndo ha erros e acertos,
e que esse é o Unico projeto para combater a légica da sociedade sob a égide
do capital. Trata-se, entdo, de entender a sociedade como local de construgdo
do homem e de perceber as contradi¢cdes do trabalho na saide do campo e na
cidade sob o0 modo de producdo capitalista.

No projeto do MST, a universalizagdo da escolaridade basica é pretendida, e o
projeto educativo é construido com contetidos e praticas de educagdo emancipatéria.
No caso da educagdo do campo, o MST compreende a escola, os assentamentos e
acampamentos como lugares educativos. Como reflete Caldart (2008, p. 76):

A propria histéria do MST é a histéria de uma grande obra
educativa. Se recuperarmos a concepcdo de educagdo como
formacdo humana, é sua pratica que encontramos no MST

desde que foi criado: a transformagdo dos “desgarrados da
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terra” e dos “podres de tudo” em cidaddos, dispostos a

lutar por um lugar digno na histéria.

Neste movimento, as diversas expressdes culturais, a técnica e a tecnologia
social, a arte sdo elementos centrais na educacdo das criangas e dos jovens
e maduros trabalhadores. Pensando com Caldart (2008), compreendemos
a Educacdo do Campo como um conceito em constru¢do na udltima década,
diferenciado da educacdo rural

(...) Portanto, um conceito préprio do nosso tempo histérico e
que s6 pode ser compreendido/discutido no contexto do seu
surgimento: a sociedade brasileira atual e a dindmica especifica
que envolve os sujeitos sociais no campo...esse conceito ndo
é fechado, arbitrario, e estd sempre em movimento, ndo é
inventado por alguém, por um grupo, por alguma instituicdo,
por um governo, por um movimento ou organizacdo social
(...) O conceito Educacdo do Campo tem sua raiz na sua
materialidade de origem e no movimento histérico da realidade
a que se refere. (CALDART, 2008, p. 69).

Com base na triade Campo, Politicas Publicas e Educagdo, a Educagdo do
Campo parte de uma visdo do campo como um lugar de embate entre capital
x trabalho, sendo que este conceito “nasceu como mobilizacdo/pressdo dos
movimentos sociais, da luta dos sem terra pela implantacdo da Escola Publica
nas areas da Reforma Agraria” (CALDART, 2008 p. 71), incluindo nesse
processo a luta de resisténcia de trabalhadores do campo para ndo perder suas
escolas. “Nasceu precisando tomar posi¢do no confronto de projetos do campo
contra a légica do campo como lugar de ‘negécio’” (ibid., p. 71).

A Educacgdo do Campo proposta pelo MST é acumulagdo teoérica e pratica
do movimento dos sem-terra pela educagdo. Neste caminho estéd a construcdo
de ‘Pedagogia do Movimento', foco nas escolas do movimento, e a ampliagdo
do pensar a escola publica. Sempre presente estd a construcdo da identidade
do sem-terra, portanto um atributo de construcdo do sujeito social e coletivo,
antagonista principal a imagem de aliena¢do e subserviéncia passada pela
ideologia, em que o campo é mostrado como lugar de atraso, politico e
educativo.

Na constru¢do da identidade do sem-terra, a ética e a politica sdo bases
para a relagdo individuo e sociedade. A educagdo se apresenta como uma das
principais praticas sociais instituidas e instituintes da articulacdo entre o sujeito
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ético e o sujeito politico. Nas palavras de Caldart (2008, p. 76), “E também
educacdo o que podemos ver em cada uma das ag¢des que constituem o cotidiano
de formacgdo da identidade dos sem-terra do MST".

O projeto politico e pedagédgico de Educagdo do Campo no MST é
constituido, no ambito escolar, em todos os niveis de ensino: Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacdo Profissional — técnica
e inicial e continuada — e Ensino Superior. A educacdo escolar é feita em
escolas do movimento, escolas publicas e em parceria com demais instituicdes
publicas (universidades, escolas técnicas etc.). Ha que se chamar a atencdo
nas escolas do movimento sobre a forma da gestdo do trabalho na escola. A
participacdo de estudantes na manutencdo da escola, como acontece, por
exemplo, no Instituto Josué de Castro, em Veranépolis, Rio Grande do Sul.
Integram o projeto de ensino as “escolas itinerantes”, fechadas em 2009
pelo governo leda Crusis, do Rio Grande do Sul. Ao refletir e construir a
Educagdo do Campo, o MST parte da premissa de que universalidade ndo
pode ser separada da particularidade. O que leva a compreensdo da resposta
do setor da educacdo do MST quando questionada sobre o perigo de um
particularismo ao se pensar a Educacdo do Campo. A particularidade, neste
caso, é condigcdo da universalidade real.

O processo educativo é sempre individual e coletivo. No ambito da relagdo
individuo e coletivo, hd que se estar atento para que nao se caia na armadilha da
construcdo de um individuo sem individuagdo, ou da negacdo de singularidades
dos lugares e da existéncia da territorialidade.

Por ser a Educagdo do Campo no MST, como ja dissemos, um projeto
inseparavel de projeto de sociedade, em que a educagdo vislumbrada é
para a emancipacdo e autonomia dos sujeitos envolvidos, a ética ganha
materialidade tdo perseguida por determinadas correntes de pensamento
ao longo da sua histoéria. Por sua vez, no mesmo sentido a técnica é
entendida ndo apartada do conhecimento cientifico e parte de uma
concepcdo de ciéncia e tecnologia voltada a dignidade da populacdo
do campo. Trata-se da percepc¢do de que a ciéncia, na sua relacdo com
a técnica, deve estar pautada para a saude e a felicidade de todos os
individuos da sociedade, e ndo apenas voltada a acumulacdo do capital, a
exploracdo e & mais-valia. E neste sentido que o movimento se posiciona
contra o agronegécio e a favor da agroinddstria com cooperativas de
trabalhadores. Essa abordagem esta presente nos contetidos dos cursos
elaborados pelo movimento dos sem-terra.
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Entendendo ser aciénciainserida na histéria, em que é o ser oriundo das
relagdes sociais que produz o pensamento, a reflexdo e o conhecimento, a
Educagdo do Campo na sua dimensdo ética, técnica e cultural vai exigir um
projeto de formacgdo dos trabalhadores, em que seja desvelada a dominagédo
do conhecimento por grupos minoritdrios, mas dominantes. Ao mesmo
tempo, a Educacdo do Campo, praticada pelos trabalhadores camponeses,
exige que ela mesma se configure como resisténcia (rea¢do e criacdo) a
face que a ciéncia e a tecnologia adquirem sob a égide do capitalismo.
Neste sentido a técnica, a ciéncia e a tecnologia, os processos de sua
construcdo e a aplicacdo dos seus resultados devem negar o cientificismo e
a construcdo do desenvolvimento cientifico voltado a regressdo; conservar
os avancos cientificos e tecnolégicos voltados a melhoria da qualidade de
vida e buscar a superacdo na producdo e democratizagdo de acessos desses
saberes, construidos pela humanidade, para a satde da populacdo e ndo
uma parcela da mesma. O que significa pensar a sociedade como lugar
de construcdo dessas relagdes e de producdo deste conhecimento. Neste
sentido, o projeto de formacao de trabalhadores do campo combatem a
captura hoje, no capitalismo contemporéaneo, da capacidade de elucidacdo
humana, e seus protocolos que impedem o homem de pensar a sociedade
como lugar para a sua criagdo. Ndo a toa escolas do MST tém sofrido
perseguicdo e arbitrariedade por parte de defensores do capital, quer seja
dificultando a autorizagdo dos seus cursos, quer interferindo nos seus
curriculos, quer extinguindo escolas, ao mesmo tempo que pde em curso
cada vez mais a criminalizagdo do movimento.

O projeto pedagdgico do MST apresenta a organizagdo curricular no ambito
da Pedagogia da Alternancia, pelo tempo-escola e tempo-comunidade. O
Ensino Médio e Técnico tem no seu curriculo a iniciagdo cientifica. O estudante,
ao final do curso, apresenta monografias, orientada por professores, que vao
ser submetidas a banca examinadora. Os temas sdo variados, e os objetos de
investigacdo sdo constituidos de questdes pertinentes aos assentamentos e
acampamentos, sem aparta-los de outros problemas nacionais e internacionais.
A relagdo entre o universal e o particular ndo é perdida, muito ao contrario, se
constitui praticamente como conhecimento tedrico-metodolégico, quer seja na
elaboracdo da monografia, quer em outros momentos do curriculo.

Se nos detivermos as concepgdes e praticas de salde no campo que
orientam os cursos nas escolas e outras praticas educativas nos assentamentos
sdo traduzidas nas palavras abaixo:
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Salde ndo é s6 curar doencas. O meio-ambiente, as condicoes
de vida sociais e politicas e a alimentagdo sdo algumas das
caracteristicas que podem garantir uma vida mais ou menos
saudavel. “Todo mundo tem problemas de satide. Cabe a nés,
como pessoas excluidas do processo de atendimento, trazer
essa pauta para discussdo na sociedade” (DIRLETE DELLAZERI,
setor salide MST e ex-Coordenadora do Curso Técnico de
Agente de Salide Comunitaria do IEJC, 2006, MST).

As concepgdes e praticas do MST sdo construidas e ao mesmo tempo procuram se
efetivar, auxiliadas pela organizacdo no movimento — acampamentos, assentamentos,
esferas publicas de discussdes e debates —, traduzindo um modo de organizacdo
politica, uma ideia ética, técnicas e estratégias de organizacdo da populagdo do campo.
Ap6s as ocupagdes das terras, os trabalhadores se organizam em nlcleos e elegem
representantes para os setores do movimento (educacao, satde, producéo etc.).

Considerada inseparavel da saude do campo, a formacdo qualificada de
trabalhadores se articula e se fundamenta nas concep¢ées de educagdo do campo,
aqui ja referidas. Nas palavras transcritas de militante do MST:

Nos organizamos cursos nos estados que estdo voltados para discutir
as politicas publicas. Temos trabalhado terapias complementares
através de oficinas, especialmente sobre plantas medicinais.
Tratamos também de questdes relativas a nutricdo, saude da
crianca e do idoso, direitos quando sofremos acidentes de trabalho,
etc. Mas nesses Ultimos anos, temos nos dedicado bastante a
formagao mais convencional. Hoje nés temos os Técnicos em Sautde
Comunitaria, que fazem o ensino médio junto com o curso técnico

e tém o diploma reconhecido pelo Ministério da Educacao.

O curso ndo trata tanto da saude relativa a cura, ao ambulatério, mas
forma os estudantes para sair a campo. (DIRLETE DELLAZERI, setor saude
MST e ex-Coordenadora do Curso Técnico de Agente de Saude Comunitéria
do IEJC, 2006, entrevista, site do MST).

O Curso Técnico de Saude Comunitaria®, por exemplo, traduz os principios

50 Curso Técnico de Agente de Saide Comunitdria, por exemplo, jd formou varias turmas que concluiram, tendo
atualmente um ntimero significativo em andamento em estados como no Rio Grande do Sul, Sergipe, Bahia,
Piaui, Maranhdo. Ha trabalhadores sem-terra que sdo agentes comunitdrios de satde inseridos em programas
como o PSF e, em alguns estados, participam nas instancias de controle social do SUS. O modelo de agricultura
familiar requer que alguns integrantes da comunidade exer¢am atividades do campo nio diretamente ao plantio,
mas que sdo indispensaveis ao trabalho do campo.
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da educagdo do campo para a formacdo profissional, articuladas as ag¢des que
os trabalhadores da area da saide devem estar preparados. O referido curso
tem no cuidado na saude e na integralidade premissas que orientam as agoes.
Questoes relativas a satide da mulher sdo exaustivamente trabalhadas, assim
como a salde do idoso, a salide da adolescéncia e da crianca (Coletivo Nacional
de Saude do MST, 2001).

Em relagdo aos contelidos e as praticas trabalhadas na educagdo da satde
do campo, hd uma preocupagdo constante para que os temas e as questdes ndo
sejam apartados uns dos outros e que sejam articulados as discussdes sobre
as politicas de saude contelidos/questdes presentes em todos os cursos da
salide. A iniciacdo cientifica se articula ao trabalho como principio educativo.
Os cursos técnicos de nivel médio em satde, forma integrada (Ensino Médio e
Formacdo Técnica), tém como concep¢do o trabalho como principio educativo,
como mediador de primeira ordem na producdo de existéncia humana.

Nos recentes semindrios realizados no Instituto de Educagdo Josué de Castro,
situado em Veranépois, Rio Grande do Sul, conteddos sobre a economia, sobre as
politicas de C&T tém sido objeto de debates para a sua inser¢do no curriculo de
cursos técnicos de nivel médio integrado ou subsequente ao Ensino Médio, estando
ai incluidos o de Agente de Satude Comunitéria e os cursos de Ensino Médio.

O ensino superior é ministrado em parceria com outras instituicdes de
ensino, em niveis nacional e internacional. Como exemplo de institui¢des
parceiras do movimento, temos que no inicio de 2008, em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB), foi criado o Curso de Pedagogia do Campo. Em
2010, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) realizara mais
uma Licenciatura em Educag¢do do Campo.

Textos e documentos de 6rgdos governamentais mencionam que politicas
voltadas a educagdo da populagcdo do campo ganharam destaque na agenda
governamental, devido a forte pressdo da ‘organizagdo dos povos do campo'.
No ambito dessa mobilizagdo, o projeto de educagdo do MST ganha destaque.
Na educacdo, a formacdo individual e coletiva, através da producdo de sujeito,
ético e politico, faz com que as técnicas utilizadas e as também ali construidas
ndo sejam autonomizadas em relagdo ao projeto voltado para a emancipagdo e
autonomia. Nesse processo, a construcao do sujeito ético respeita a sua condigdo
sobre o agir de cada pessoa e, ao mesmo tempo, expressa a universalidade
contida na ideia de ética. O sujeito ético e o sujeito politico sdo educados na
sintese do diverso em que se configura a totalidade social. A sociedade civil é
compreendida como esfera de embate.
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Consideracoes Finais

AEducagao do Campo, instituindo demandas dos movimentos sociais do campo,
se pauta por uma visdo de sociedade em que a critica a cultura de massa® e a uma
producdo cientifica e tecnolégica subsumida ao capital, por gerarem a degradagdo
do trabalho (imposto aos camponeses) e do meio ambiente, sedimentam o sentido
do que Adorno (2003) ressalta como a formagdo da consciéncia.

O pensamento de Adorno se debruca sobre questdes - colocadas e
aprofundadas hoje, nesta primeira década do século XXI — a partir da critica a
‘crenga’ no progresso inexoravel; na dentincia de uma sociedade administrada; na
negacdo da nocdo de desenvolvimento pautada pelo capitalismo, sob a égide da
competitividade e transformando a tudo e a todos em mercadoria Na defesa da
educacdo visando a formagdo da consciéncia, afirma o referido filésofo alemao:

(...) a minha concepgdo inicial de educagdo, evidentemente nao
a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos
direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também
ndo a mera transmissdo de conhecimento, cuja caracteristica de
coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de
uma consciéncia verdadeira. Isto inclusive da maior importancia
politica; sua idéia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia
politica. (ADORNO, 2003, p. 141).

A partir de reflexdo sobre ‘para onde’ a educagdo deve conduzir, o pensador
alemdo ressalta que:

Houvetemposem que, comodizia Hegel, os conceitos de formagdo
e educagdo eram substanciais, compreensiveis por si mesmos a
partir da totalidade de uma cultura, e ndo eram problematicos
em si mesmos. Mas hoje se tornam probleméticos nestes termos.
No instante em que indagamos educagdo — para qué?, onde este
para qué ndo é mais compreensivel por si mesmo, tudo se torna
inseguro e requer reflexdes complicadas. E sobretudo uma vez
perdido este ‘para qué’ ele ndo pode ser simplesmente restituido
por um ato de vontade, erigindo um objetivo educacional a partir
do seu exterior. (ADORNO, 2003, p. 140).

¢Para Adorno, a industria cultural “impede a formacdo de individuos auténomos, capazes de julgar e decidir
conscientemente” (2003, p. 153).
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Pensando com Adorno, reafirmamos que educar, nesse sentido, deve
conduzir a ndo formagdo de personalidades autoritarias, formadas para o
mondlogo, a heteronomia e a aceitagdo passiva de regras e valores.

A idéia de emancipagdo, como parece inevitdvel com
conceitos deste tipo, é ela propria ainda demasiada
abstrata, além de encontrar-se relacionada a uma dialética.
Esta precisa ser inserida no pensamento e também na
pratica educacional. Penso sobretudo em dois problemas
dificeis que é preciso levar em conta quando se trata de
emancipagdo. Em primeiro lugar, a propria organizacdo
do mundo em que vivemos e a ideologia dominante. Ou
seja, a organiza¢do do mundo converteu-se a si mesma em
sua prépria ideologia. No referente ao segundo problema,
de um certo modo, emancipagdo significa o mesmo que
conscientizagdo, racionalidade. Mas a realidade sempre é
simultaneamente uma comprovacdo da realidade, e essa
envolve continuamente um movimento de adaptacao.
(ADORNO, 2003, p. 143).

Refletir sobre a formagdo humana em sua totalidade, suas contradi¢des
e tensodes, tendo em vista o modo de producdo da existéncia, é central
para a compreensdo das relacdes sociais e sua possivel transformacdo.
Nessa vertente, hd que se reconhecer que o trabalho educativo ocorre
numa relacdo dialética, de subsuncdo do trabalho humano ao capital,
e ao mesmo tempo como possibilidade de criagdo na resisténcia a essa
subsuncao.

Ao explicitarmos a Educagdo do campo como um projeto que articula ética
e técnica, lembramos que a ética busca definir um sujeito ético (consciente,
livre e responsavel pelo que faz) e o conjunto de nog¢des (valores) que balizam o
campo de uma acdo que se considere ética (CHAUI, 2000). A ética é uma ideia
que contém o questionamento e a critica. O projeto da educag¢do do campo
do MST, como projeto ético, questiona ‘leis’ que aprofundam uma sociedade
desigual, se opde a produgdo de sociedade pautada pela heteronomia.

Na medida em que a ética é inseparavel da figura do sujeito
racional, voluntario, livre e responsavel, tratd-lo como se fosse
desprovido de razdo, vontade, liberdade e responsabilidade é

trata-lo ndo como humano e sim como coisa, fazendo-lhe

143



CRITICA DA IMAGEM E EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE A CONTEMPORANEIDADE

violéncia nos cinco sentidos em que demos a esta palavra (...)
Do ponto de vista ético, somos pessoas e ndo podemos ser
tratados como coisas. (CHAUI, 2000, p. 6).

O projeto educativo dos trabalhadores do campo pautado pelos movimentos
campesinos é trabalho cotidiano que nega os seres humanos como ‘coisas’,
meros recursos utilizados para produzir riqueza e ‘felicidade’ de alguns. Para tal
propésito, tem que construir uma ideia ética que se materialize na pratica de cada
individuo. A criagdo de sujeito ético como fundamento do processo educativo
no campo, hoje, requer a consciéncia de maneira mais veloz e arrasadora que
nas décadas passadas. Estd em curso a instauracdo, pelo capital, da vida como
mercadoria, através da apropria¢do do trabalho do camponés e tragando a dire¢do
dos avancos da ciéncia e da tecnologia para tais fins. Ndo a toa, o MST combate o
agronegocio — que na sua ambiguidade concilia trabalho escravo com tecnologias
avancgadas -, a monocultura, o uso de agrotoxico desenfreado. Aqui cabe lembrar
que "A ética ndo é um estoque de condutas e sim uma praxis que sé existe pela
e na ac¢do dos sujeitos individuais e sociais, definidos por formas de sociabilidade
instituida pela agdo humana" (CHAUI, ibid., p. 6).

Articuladaaessaideiade ética, sdo adotadase construidastécnicasetecnologias,
na formagdo do MST, que primam pela participagdo coletiva, constroem parcerias
com instituicdes de pesquisa e ensino nacionais e internacionais e produzem
curriculos integrados e outras formas de técnicas e tecnologias educacionais.

As técnicas do processo de trabalho em sadde, por exemplo, empregadas
no processo educativo, adotam a abordagem do cuidado na satide com base na
solidariedade, na confianga, no resgate do saber popular dando sentido a educacdo,
e na incorporagdo do desenvolvimento cientifico materializado em tecnologias que se
preocupam com a relagdo individuos, grupos, com o meio ambiente.

Nas discussdes que nés temos feito nos acampamentos e
assentamentos, falamos justamente sobre como cuidar do
meio-ambiente, das nossas casas e do entorno. Colocamos
também a questdo da alimentagdo e como produzir alimentos
saudaveis, sem agrotdxicos. NO6s pensamos muito sobre a
agroecologia, que é tdo essencial quanto a discussdo acerca
das politicas publicas de satde. (DIRLETE DELLAZERI, setor
saude MST e ex-Coordenadora do Curso Técnico de Agente de
Saude Comunitaria do IEJC, 2006, entrevista, site do MST).

Observar, sentir e interpretar as interagdes entre individuo, sociedade e natureza,
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entre mundo natural e a sociedade, criagdo humana e natureza, e formas e maneiras
de entender a totalidade social, constituem o que deve ser conhecido para que se
construam e utilizem no processo de trabalho em satide técnicas e aperfeicoamento
das mesmas pelo conhecimento cientifico (tecnologias), articuladas a uma ideia
ética. Educacdo voltada aos trabalhadores da satde do campo, préticas de satde
do cotidiano histérico e cultural do campo, da relagdo campo-cidade, da interacdo
entre sociedade e natureza. E trabalho de reagdo e criacdo a légica capitalista do
progresso que se traduz na realidade como regressao. E projeto de educacdo contra
a barbarie (ADORNO, 2003, p. 152).

Trabalho que impde critica, esforco, constdncia, disciplina e rigor. Algo
diferente da posicdo populista e panfletdria que banaliza e simplifica a
complexidade do conhecimento, da sociedade ou ignora a possibilidade do
poder de criagdo humana para a mudanca. E, nesse caminho, conta muito ndo
jogar fora a acumulagdo critica conseguida pelas geragdes que viveram antes
de nos, que lutaram e trabalharam antes de nés. E é assim que a Educagdo do
Campo, projeto instaurado pelos movimentos campesinos, tem sido construida,
continuando um caminho de um sentido de educacdo popular que percebe a
cultura como uma orientacdo educativa; na incorporacdo do apreco pelos
contelidos elaborados pela humanidade, numa andlise histérico-critica social do
conhecimento hegeménico; no aprofundamento e na articulagdo da discussdo da
técnica, ciéncia e tecnologia com a ética e a cultura; no trabalho como principio
educativo; na transformacdo da critica a semiformagédo e a cultura de massa em
contetdo/praticas curriculares; no fortalecimento da luta por Escola Publica.

Por fim, cabe ressaltar que a Teoria Critica, mais especificamente o
pensamento de Theodor Adorno, ajuda a entender que a Educagdo do
Campo construida pelos movimentos campesinos é uma educagdo voltada a
emancipacdo e a formagdo da consciéncia. O MST, movimento significativo
na construcdo da Educagdo do Campo, forma consciéncia na medida em que
vislumbra e denuncia que a promessa feita pelo capitalismo, nos seus projetos
de dominagdo e acumulagdo, mente ndo sé pelo que promete, mas também
pelo que ndo pode cumprir. E o faz em concepcdo internacionalista, j& que
o ponto de vista da sua critica nunca foi reduzido a um particularismo que
ndo ampliasse a universalidade e a igualdade, ou mesmo que escamoteasse
as criticas ao imperialismo. Vale dizer que a “universalidade sempre existe
em relagdo a particularidade: ndo é possivel separa-las, ainda que constituam
momentos distintos de nossas operagdes conceituais e nossos engajamentos
praticos” (CALDART, 2008, p. 38).

145



CRITICA DA IMAGEM E EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE A CONTEMPORANEIDADE

Neste caminho, os trabalhadores camponeses ensinam a todos a mesma
licdo: ndo ha via facil e direta de acesso ao conhecimento, a critica elaborada, a
percepg¢do forte dos processos sociais e histéricos que o capitalismo pde e repde
ao longo da sua formacdo, no passado e no presente. Ndo ha mesmo, no plano da
grande histéria, assim como no nivel da pequena histéria do cotidiano, uma tal via facil
e simples de acesso. Facilitar significa sempre, digamos assim, entregar o pensamento
aos lobos, deixando sempre os mais fracos, os mais explorados e oprimidos, incapazes
e indefesos diante do que ndo entendem e, portanto, ndo sabem como mudar.

Neste sentido, tanto a Teoria Critica quanto a Educagdo do Campo denunciam
que ‘o prometido progresso promove regressao’, de jeito nenhum a superacdo do
atraso e suas mazelas mais gritantes.

Por extensdo, cabe reafirmar que na conjuntura atual — econdmica, politica,
histérica, cultural e social — a Educagdo do Campo construida e advogada pelos
movimentos campesinos é base material para a compreensdo de que: a cada
geragdo cabe entender que a histéria é também, e sempre, histéria do presente.
E que é preciso atualizar o conhecimento e as teorias criticas, as herancas das
gerages que viveram antes de nds. Se ndo for assim, corre-se sempre o risco de
consultar mapas, hordarios de trens e estacdes indteis, pois mudaram os mapas,
e os trens ja ndo passam naqueles horarios, tampouco naquelas estagoes. Isso é
tarefa educativa exigente, dificil e necessaria. Atualizar os mapas, as referéncias,
os pontos de apoio, os modelos criticos que possam continuar servindo como
referéncia da emancipacdo possivel. Portanto, para além de algo facil e inutil
em ficar repetindo frases feitas, jargdo cansado, lugares-comuns, esquemas
reduzidos, como se fossem passes de magica para entender os processos historicos
e sociais. Mesmo, e sobretudo, quando essas frases feitas, esse jargdo cansado,
esses lugares comuns, esses esquemas reduzidos falem em nome de uma tradigédo
critica de esquerda que ignora o saber e o poder popular.
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