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TESE DE DOUTORADO EM ENSINO EM BIOCIENCIA E SAUDE
Renata Gomes de Abreu Freitas

A Educacdo Ambiental tem avancado ao longo da sua trajetoria, tanto no que se
refere & sua inser¢do no contexto escolar, quanto em termos de pesquisas. Contudo,
a insercdo no ensino basico ainda € bastante fragil. Isso decorre da incipiente
problematizacéo tedrico-pratica dessa dimensédo, o que reflete acdes pedagdgicas
gue nao levam em consideracdo a complexidade dos problemas ambientais. Este
estudo objetivou analisar as contribuicbes das representacdes sociais de meio
ambiente e da metodologia de investigacdo e reducdo tematica na insercdo da
dimensdo ambiental critico-transformadora no ensino médio técnico do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, desenvolvida no formato de pesquisa-acdo tendo como sujeitos
participantes professores, estudantes e familiares. Na primeira fase realizou-se a
identificacdo do marco da Educagdo Ambiental no IFAC e andlise das
representacfes de meio ambiente dos estudantes. Na segunda fase, o estudo
envolveu a investigacdo de temas geradores, via dindmica de abordagem tematica
Freiriana, e na terceira e Ultima fase foi realizada a intervencéo a partir da execucao
de um Plano de Conteudos de abordagem socioambiental. Como resultados, a
Educacdo Ambiental praticada no IFAC limita-se a componentes curriculares de
cursos que integram, principalmente, os eixos tecnologicos Recursos Naturais e
Salude e Seguranca no Trabalho. Docentes responsaveis por ministra-los,
demostraram fragilidades que vai desde o pouco conhecimento sobre os principios
gue norteiam a Educacdo Ambiental nacional quanto a auséncia de abordagens
tedrico-metodoldgicas na sua implementacdo. Os estudantes representam o0 meio
ambiente, principalmente, de uma perspectiva naturalista, indicando representacoes,
predominantemente, limitadas sobre o tema. Por meio da dinamica de abordagem
tematica Freiriana foi possivel a identificacdo de situacfes-problemas presentes no
contexto dos educandos, os quais, mediante atividades de problematizacdo foram
validadas como temas geradores. Estes, por sua vez, conduziram a estruturacdo de
uma Rede Temética a qual norteou a organizacdo de um programa de conteudos
que, partindo do sistema socioecondmico vigente e do modelo de
colonizagdo/ocupacdo da Amazbnia Sul-Ocidental, revelou as origens da
desigualdade social, conflitos urbanos e a degradacdo ambiental, o que possibilitou
aos educandos refletir de maneira integrada sobre a complexidade dos problemas
presentes em seus contextos sociais.

Palavras chave: Representacdes Sociais, Meio Ambiente, Temas Geradores,
Educacdo Ambiental, Ensino Profissionalizante.
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ENVIRONMENTAL REPRESENTATIONS AND THE FREIRIAN THEMATIC APPROACH:
METHODOLOGICAL PATHWAYS FOR CRITICAL-TRANSFORMING ENVIRONMENTAL
EDUCATION AT THE ACRE FEDERAL INSTITUTE

ABSTRACT

PhD THESIS IN BOISCENCES AND HEALTH TEACHING

Renata Gomes de Abreu Freitas

Environmental Education has advanced along its trajectory, both in terms of insertion
in a school context and in terms of research. However, insertion in basic education is
still very fragile, due to the incipient theoretical-practical problematization of this
dimension, which reflects pedagogical actions that do not take into account the
complexity of environmental problems. This study aimed to analyze the contributions
of the social representations of the environment and research and thematic reduction
methodology in the insertion of the critical-transforming environmental dimension in a
technical secondary education level, at the Acre Federal Institute of Education,
Science and Technology (IFAC). This is a qualitative research, developed in the form
of an action research comprising teacher, student and family member participants. In
the first phase, the Environmental Education framework at IFAC was identified and
the students' environmental representations were analyzed. In the second phase, the
study involved the investigation of generative themes, via the Freirian thematic
approach, while in the third and last phase the intervention was carried out from the
execution of a Content Plan in a socio-environmental approach. Results indicate that
the Environmental Education practiced at IFAC is limited to curricular components of
courses that mainly integrate the technological axes of Natural Resources and Work
Health and Safety. Teachers responsible for teaching these axes demonstrated
weaknesses, ranging from a lack of knowledge on the principles guiding the National
Environmental Education to a lack of theoretical-methodological approaches in their
implementation. Students represent the environment mainly from a naturalistic
perspective, indicating predominantly limited representations on the subject. Through
the dynamics of a Freirian thematic approach situations-problems present in student
contexts were identified, which, were validated as generating themes through
problem-making activities. These, in turn, led to the structuring of a Thematic
Network that guided the organization of a content program that, from the current
socioeconomic system and the settlement/occupation model of the South-Western
Amazon, revealed the origins of social inequality, urban conflicts and environmental
degradation, enabling students to reflect in an integrated manner on the complexity
of the problems present in their social contexts.

Keywords: Social Representations, Environment, Generative Themes,
Environmental Education, Vocational Education.
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APRESENTAGAO

O presente trabalho foi elaborado por uma professora do Ensino de Geografia
em pleno exercicio docente. Nesse sentido posiciona-se como uma educadora-
pesquisadora e, portanto, esta associada a metodologia da pesquisa-acao,
delineada por Thiollent (2011). Alguns autores discutem que a constituicdo de
educadores ambientais ocorre em diferentes contextos extraescolares, ndo estando
limitada a formacao académica inicial (KAWASAKI; 2001; KAWASAKI; MOTOKANE,
MATOS; 2006; CARVALHO; 2001; 2012). Assim como Clarice Sumi Kawasaki, que
se tornou educadora ambiental em virtude de sua militdncia na area ambiental, bem
como por meio de sua praxis docente, o primeiro contato da pesquisadora dessa
tese com a Educacdo Ambiental ocorreu fora dos muros da universidade.

Tal aproximacdo com esse campo politico da educacdo aconteceu,
ocasionalmente, por intermédio da participacdo em uma selecdo para a vaga de
recepcionista em uma organizagcdo nao-governamental ambientalista (ONG) no ano
de 2001, ainda com 21 anos de idade. Por ndo atender aos requisitos, a admisséo
para 0 cargo nao ocorreu naquele momento, no entanto, logo apdés a etapa da
entrevista, ocorreria um convite para um trabalho voluntario em um projeto nessa
mesma instituicao intitulado: Acre 2000 de Educacdo Ambiental Escolar.

O referido projeto, escrito na ocasido da publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), tinha como objetivo formar Multiplicadores em
Educacdo Ambiental e era organizado por meio de dois componentes: um destinado
a Formacéo Continuada de Professores do 1° ciclo do Ensino Fundamental e outro,
a Gestdo Ambiental Escolar. Tendo em vista a formacdo em magistério (antigo
segundo grau profissionalizante), esta pesquisadora foi apresentada a equipe do
primeiro componente e passou a colaborar com a instituicdo, apoiando atividades
inerentes a formacdo de um grupo de professoras da rede de ensino do municipio
de Rio Branco como multiplicadoras em Educagdo Ambiental.

A desenvoltura e o envolvimento nas atividades do componente de Formacao
de Multiplicadores em Educacdo Ambiental renderam, alguns meses mais tarde,
uma contratagdo registrada como assistente em Educagdo Ambiental. Em 2002,
ingressou na graduagao em licenciatura em geografia da Universidade Federal do

Acre e, em virtude de ser um curso matutino, precisou ser demitida e recrutada como
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estagiaria com as mesmas atividades no projeto, permanecendo como parte da
equipe até 2003, quando tal projeto foi encerrado.

Devido a essa experiéncia, participou como bolsista de outros projetos na
area ambiental, dentre eles o Projeto Floresta das Criangas, implantado em
comunidades rurais de uma unidade de conservagao extrativista e executado pelo
Parque Zoobotanico da Universidade Federal do Acre, em parceria com secretarias
municipais da Regido do Alto Acre.

As atividades de formacdo continuada de professores em Educagéo
Ambiental nesse projeto constituiram-se, no ano de 2007, em nosso tema de projeto
de pesquisa no Programa de Mestrado em Ecologia e Manejo dos Recursos
Naturais, também da Universidade Federal do Acre, cuja dissertacdo foi defendida
no ano de 20089.

De maneira geral, tal pesquisa analisou a construcdo de estratégias adotadas
por um grupo de professoras no uso do Ecossistema Florestal como ambiente de
ensino voltado a construcdo de conhecimentos em conservacdo e manejo dos
recursos naturais locais. Essa metodologia de formag&do de professores em
Educacdo Ambiental com alguns dos resultados da dissertacdo (REIS, ABREU,
2009) foi publicada e ainda foi produzido um material didatico voltado para o
conhecimento e importancia de espécies florestais presentes nas comunidades
extrativistas abrangidas pelo projeto Floresta das Criancas.

A identificacdo com a area e as experiéncias adquiridas, principalmente durante
a trajetoria académica e a poOs-graduacdo, oportunizaram 0 ingresso No Servico
publico temporario em atividades técnicas de gestdo territorial e ambiental entre os
anos de 2009 e 2012, nas secretarias estadual e municipal de meio ambiente na
capital do estado do Acre. Ainda em 2012, ingressamos, via concurso publico, como
docente do ensino de geografia do recém-implantado Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC). No fim desse mesmo ano, a instituicdo assinou
termo de cooperacdo com o Instituto Oswaldo Cruz/FIOCRUZ, com o objetivo de
capacitar em nivel de doutoramento 25 de seus servidores. O convénio visava ao
atendimento da politica de qualificacdo do corpo técnico e docente com vistas a oferta
de ensino e fortalecimento do eixo de pesquisa na Instituicao.

A selecéao foi realizada em duas etapas. Na primeira, de carater eliminatorio, os
candidatos fizeram uma apresentacdo de sua trajetoria profissional e intencéo de

pesquisa. Uma vez classificado, o candidato era indicado para um programa de poés-
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graduacao dentre os oferecidos pelo Instituto Oswaldo Cruz e, posteriormente, passaria
por uma capacitacao de nivelamento que incluia a defesa de proposta de pesquisa.

A candidatura foi “meio no escuro”, com relagao a formulacdo de uma ideia de
pesquisa. Inicialmente, o pensamento foi o de trabalhar com a elaboracdo de
material didatico, uma vez que o programa para o qual fui indicada era de ensino e
eu havia produzido um modelo durante o mestrado. Com o éxito obtido na primeira
fase do processo seletivo, era necessaria a permanéncia por trés meses na cidade
do Rio de Janeiro, cidade em que fica sediado o Instituto Oswaldo Cruz para um
curso de nivelamento. Estando 14, foi possivel a compreensdo, apés algumas
semanas, pela busca de um tema de investigacao, que poderia retomar aos estudos
iniciados no mestrado, primeiro porque nao era vislumbrado uma investigacdo de
outro tema que ndo estivesse ligado ao campo que nivelou a trajetéria profissional
dessa pesquisadora. Segundo, porque a Educacdo Ambiental, sendo uma area em
construcdo, apresenta muitas lacunas em termos de pesquisas, principalmente, em
ambito escolar. Ocorreu também o encontro com as atividades de pesquisas
realizadas pela orientadora, a qual iniciara em 2010 a linha temética de Educacéo
Ambiental Critica, também com outros orientandos, facilitando assim as primeiras
leituras sobre os propésitos da pesquisa.

Passou-se, assim, a esbocar uma proposta de pesquisa. Foi nesse momento
que muitas reflexdes cercaram sobre as peculiaridades e diversidades descritas
sobre esse campo politico da educacao. Outro fator preponderante foi o fato de o
IFAC, do qual fazemos parte do corpo docente, ainda encontrar-se em fase de
implantacéo e, desse modo, apresentar-se como um atrativo lI6cus de estudo. Como
resultado, surgiu a proposta de investigar, a principio, dentro do exercicio de minha
pratica, como as representacdes sociais sobre o meio ambiente dos estudantes do
Ensino Médio Técnico podem contribuir para o delineamento de orientacdes
metodoldgicas com vista a insercédo da Educacdo Ambiental ao curriculo.

Nessa perspectiva, mergulhou-se mais intensamente nas leituras referentes
ao campo e verificou-se 0 quanto houve uma consideravel ampliacdo nos estudos
em Educacdo Ambiental com a publicagcdo de livros e resultados de pesquisas
vinculadas & pés-graduacdo desde a conclusdo do mestrado no ano de 2009. Essa
nova imersao na pesquisa mostrou que esse campo de certa complexidade envolve
grupos com varias maneiras de pensar e praticar a Educacdo Ambiental, havendo,

portanto, varias vertentes/correntes que norteiam as praticas nesse campo.
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Uma reflexdo importante foi o reconhecimento de que os projetos dos quais
havia participado n&o apresentavam, explicitamente, uma posicdo tedrica
metodoldgica em suas propostas de fazer Educacdo Ambiental. Com base nessas
reflexBes, foi perceptivel que, de alguma maneira, o trabalho de dissertacdo de
nossa autoria também apresentou certa fragilidade nesse sentido, pois ndo fora
inserido tal aspecto nas analises.

No entanto, as leituras demostravam que h& uma lacuna no campo da
Educacdo Ambiental, principalmente, na vertente critica sobre a elaboracdo e
desenvolvimento de abordagens tedrico-metodolégicas que efetivem as dimensdes
“‘pesquisa em Educagdao Ambiental” e “agdo em Educagdo Ambiental” no ambito
escolar. Observou-se, assim, a auséncia de delimitacdo teorico-metodoldgica
relacionada ao préprio processo de ampliacdo e amadurecimento da pesquisa em
Educacdo Ambiental que ocorreu mais intensamente a partir dos anos 2000, no
Brasil, com a criacdo e aprovacdo da Politica de Educacdo Ambiental e o
lancamento dos Parametros Curriculares de Meio Ambiente.

O curso de doutorado era uma possibilidade muito distante, antes do ingresso
no IFAC, tendo em vista a baixissima oferta de Programas de doutoramento no
Estado do Acre. Além, disso, desde a defesa da dissertacdo de mestrado, haviamos
nos voltado para o servi¢o publico, em atividades de gestdo ambiental, o que levou a
um distanciamento das atividades académicas. Por outro lado, era uma
oportunidade impar de imersdo, novamente, na pesquisa voltada as questdes
ambientais e retomada das fragilidades apresentadas em tal dissertacdo, que nao é
de longe um constrangimento, pois isso reflete, como ja mencionado, no
amadurecimento tedrico que vem ocorrendo nesse campo nos ultimos anos.

Nesse sentido, apoderamo-nos da leitura poética de Educacdo Ambiental de
Mauro Guimarées, inspirado em René Magritte, para dizer que talvez o que esta
escrito aqui ndo seja somente um texto que narra apenas nossa trajetéria no campo
ambiental e as novas intencbes de aprofundamento na area mas também,
“percepcdes submersas vindas na tela do computador que, apaixonadas, superam a
frieza do teclado e tentam emergir a sensibilidade da Educagdo Ambiental”
(GUIMARAES, 2012, p. 24). Inspiramo-nos, ainda, em Cortazar (2010) que diz que o
professor deve chegar a cultura por meio de um longo estudo, estudo do externo e

estudo de si préprio.
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Com o desenvolvimento da pesquisa, no qual houve muitos “vais e vens”, aos
poucos, 0s objetivos foram sendo melhor estruturados e, ao tomar melhor
conhecimento sobre a dindmica de abordagem tematica Freiriana, transposta para o
ensino de ciéncias por Demétrio Delizoicov e ampliada com as proposi¢des de
Antonio Fernando Gouveia da Silva (2004), decidimos analisar os modos pelos quais
as representacfes sociais de meio ambiente dos estudantes e o processo de
investigacdo e reducao tematica podem ancorar a insercdo da dimensédo ambiental
critico-transformadora na educacéo profissionalizante, fazendo um recorte para o
ensino médio integrado a formacao técnica do Campus Rio Branco, unidade do
IFAC, localizada na capital acriana.

Esperamos que os resultados alcancados com esta tese colaborarem para a
ampliacdo da pesquisa em Educacdo Ambiental escolar e para a politica de
institucionalizacdo dessas a¢0es na educacao profissionalizante do Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre.
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INTRODUGAO

O século XX foi marcado pelo desenvolvimento acelerado da industria, pelo
surgimento de novas tecnologias, pela mudanga substantiva nas comunicagbes
globais e, também, pela explosdo demografica (CATALAO, 2009). Esses
acontecimentos alteraram a estrutura societaria, ampliando significativamente as
areas urbanas e elevando a demanda pelos bens naturais, que sdo explorados em
larga escala com incipiente planejamento e controle sobre os efeitos que incidem
sob o meio ambiente.

Como consequéncia, vivencia-se nos dias atuais um cenario de crise nao
somente ambiental como também social, fato que vem sendo considerado como
uma crise civilizatoria (CATALAO, 2009). Isso coloca a humanidade sob a ameaca
da exaustdo e do aniquilamento dos bens naturais com a poluicdo das aguas por
despejo de dejetos e residuos, do ar pela emissdo de gases toxicos, perda da
biodiversidade, empobrecimento e contaminacdo do solo pela supressdo da
vegetacdo original e uso intensivo da terra. Por outro lado, o convivio com a
desigualdade social em massa nas mais diferentes regides do planeta, resulta em
flagelos sociais, tais como a fome, violéncia, proliferacdo e reincidéncia de doencas
negligenciadas.

N&o ha como negar que se vive em um contexto historico de profunda crise e
contradi¢cdes. Jacobi; Tristdo e Franco (2009), relembram o conceito de “sociedade
de risco” de Giddens (1990), ao se referir das consequéncias enfrentadas pela
modernidade. Sobre esse cenario, Trein (2007, p. 122-123) corrobora, enfatizando
que “na fase do capitalismo mundializado, neste inicio do século XXI, o
desenvolvimento do modo de producéo capitalista desafia os limites ambientais em
dimensdes planetarias”. Segundo essa autora, a degradacdo ambiental ocorre em
larga escala, atingindo patamares de destruicdo ambiental ndo experimentados em
nenhuma outra fase da histéria da humanidade, o que leva a um cenério desolador
em determinadas regides do planeta, alcancando limites extremos tanto materiais
guanto sociais.

Esse quadro de crise civilizatéria vem se configurando ao longo dos anos e,
desde a década de 1960, desperta inquietacbes em setores da sociedade em

diferentes partes do mundo. E nesse contexto que o campo ambiental passa a ser



institucionalizado e entdo a Educacdo Ambiental € reconhecida como campo de
acao pedagogica, adquirindo relevancia e vigéncia internacional e nacional para o
enfrentamento da crise da modernidade. Modernidade esta compreendida a partir
dos pressupostos da espacialidade tradicional do capitalismo apresentado por
Harvey (1996), a qual é fomentadora das concentracfes espaciais do capital e do
trabalho, dos desequilibrios regionais, das migracdes desterritorializantes, da
degradacdo socioambiental, das periferias das cidades, do urbanismo segregador,
da modernizacdo predatéria do campo, dentre tantas outras questbes
desencadeadas por esta dita “moderniza¢do”, na qual se reproduz o sistema.

A partir de seus marcos legais, descritos no capitulo 1 deste trabalho, a
Educacdo Ambiental, cujo foco de preocupacdo € o meio ambiente na sua relagcéo
com a sociedade, foi reconhecida, tornando-se politica da educagéo nacional. Ao
longo de quatro décadas adotou diferentes discursos pelos seus praticantes,
propondo, dessa forma, diversas maneiras de conceber e de praticar a acéo
educativa (SAUVE, 2005a; LAYRAGUES e LIMA, 2011).

Sauvé (2005a) explica que as diferentes formas como a Educacdo Ambiental
€ compreendida e praticada estdo relacionadas ao fato de essa néo ter sido gestada
no ambito escolar, apresentando, portanto, diferentes abordagens, vertentes e
correntes que orientam a forma de pensa-la e pratica-la.

A legislacdo e as politicas publicas elaboradas em ambito nacional na area
ambiental e educacional, conjugada com a prépria realidade de crise socioambiental,
com a emergéncia das questdes relativas ao meio ambiente, vém potencializando a
insercdo da Educacdo Ambiental em ambito escolar. No entanto, isso tem ocorrido
de diversas maneiras e olhares, diante de fatores limitadores no processo de
compreensao e de respostas aos desafios ambientais contemporaneos.

Alguns autores que apresentam contribuicbes tedricas no campo da
Educacdo Ambiental: Carlos Frederico Loureiro, Marilia Freitas de Tozoni-Reis,
Mauro Guimardes, Juliana Rezende Torres, dentre outros, tratam dos inUmeros
desafios para que a Educacdo Ambiental efetivamente sobrevenha e tenha impacto
sobre a forma como tem sido gerido o meio ambiente. Conforme Loureiro (2004),
primeiramente € preciso que os educadores ambientais tenham conhecimentos
sobre as estruturas que geram a crise na qual os seres humanos estao inseridos e,
a partir de entdo, possam tratar com 0s sujeitos do processo educativo de modo que

a compreensao do atual momento seja ampliada e a informacdo seja
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contextualizada, servindo como parametro para a construcdo de alternativas tedricas
e praticas (LOUREIRO, 2004).

Tozoni-Reis e colaboradores (2012; 2015) tém produzido estudos acerca da
insercédo da Educagédo Ambiental no ambito escolar e tém verificado que apesar da
sua obrigatoriedade nas escolas de educacao basica, estabelecida pela lei 9.795/99
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, esta ocorre de maneira muito
fragil, tendo como um dos principais fatores a auséncia de politicas publicas para
sua insercdo, a ndo adocdo como atividade nuclear do curriculo escolar, bem como
a deficiente formacédo dos educadores.

Como resultado, a Educacdo Ambiental praticada torna-se mais um conjunto
de projetos idealizados no ambiente escolar, na maioria das vezes, por um grupo de
professores, ou desenhado e executado por instituicdes externas, a exemplo de
organizagbes ndo-governamentais, pela iniciativa privada, sendo realizada, muitas
vezes, apenas para atender as politicas de compromisso socioambiental,
desvinculada de uma proposta curricular (TOZONI-REIS e CAMPOS, 2015).

Torres (2010) ressalta que uma das demandas da area da pesquisa e acao de
Educacdo Ambiental € a busca por abordagens tedrico-metodolédgicas que permitam o
seu desenvolvimento tanto em contextos formais quanto informais de educacéo.
Nesse sentido, os autores supracitados, acreditam que a insercdo da Educacao
Ambiental, como atividade nuclear do curriculo s6 ocorrera, efetivamente, a partir de
referenciais tedricos vinculados a abordagem critica de educacao.

Estudos referentes as percep¢des ambientais, concepcdes e representacdes
sociais de meio ambiente ocupa papel de destaque no campo da pesquisa em
Educacdo Ambiental (CARVALHO, TOMAZELLO, OLIVEIRA, 2009). De maneira
geral, o meio ambiente é representado/compreendido como natureza, reduzido a
elementos meramente naturais por diferentes sujeitos: criangas, adultos,
educadores, especialistas, etc. Apesar de haver énfase nesse procedimento antes
de qualquer intervencdo em Educacdo Ambiental, sdo poucos os trabalhos
publicados que apresentam, como 0s conceitos de meio ambiente dos sujeitos
investigados, ancoram praticas de promocao da Educagdo Ambiental.

Com base do exposto, o esforgo investigativo convergiu no sentido de
averiguar como as representacdbes de meio ambiente dos estudantes e a

investigacao e reducédo tematica, via abordagem tematica freiriana, podem ancorar a



Educacdo Ambiental na perspectiva Critico-Transformadora na educagéo
profissionalizante de nivel médio.

Nesses termos, a pesquisa esta organizada em seis capitulos. No primeiro, é
apresentado o historico da Educacdo Ambiental, aspectos legais e um panorama
sobre a diversidade de formas de concebé-la e pratica-la, assim como os aspectos
sobre a evolucdo da pesquisa nesta area.

No capitulo 2, elucidamos o conjunto de referenciais tedricos que subsidiam a
dimensdo da Educagdo Ambiental adotada para o estudo, bem como acerca dos
estudos que levam em conta as representagdes sociais, suportes na identificacéo
das concepcdes de meio ambiente do grupo investigado, além dos referenciais
concernentes a dinamica de Abordagem Temaética Freiriana.

No capitulo 3 apresentamos o conjunto dos procedimentos metodoldgicos e
seus referenciais utilizados para conducdo do estudo, lembrando que foram
adotados procedimentos metodologicos diferentes em virtude das intencionalidades
de cada uma das partes da pesquisa. Ja nos capitulos 4, 5 e 6 constam os trés
estudos realizados para composicao da pesquisa. Assim, o capitulo 4 apresenta o
marco zero da Educagdo Ambiental no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre, ambiente macro desse estudo. Esta parte da pesquisa envolveu
analise de documentos e entrevistas com professores que atuam em cursos
técnicos, tecnoldgicos e licenciaturas com componentes curriculares que tratam
acerca do meio ambiente e Educacdo Ambiental.

O capitulo 5 esbhoca os modos pelos quais a Educacdo Ambiental esteve
presente na trajetéria estudantil e as representacfes sociais sobre meio ambiente e
problemas ambientais de estudantes do Ensino Médio integrado a formacao técnica.
O capitulo 6 descreve todo processo de obtencdo de temas geradores, via
Abordagem Tematica Freiriana e seu desenvolvimento em sala de aula na
perspectiva de uma abordagem socioambiental.

Cada capitulo apresenta, de forma detalhada, a aplicacdo de cada
instrumento metodolégico adotado, bem como discussGes e consideracdes acerca
de seus resultados. Por ultimo, na sessdo consideracfes finais, destacamos 0s
principais atributos da Educacdo Ambiental que emergiram a partir da adog¢ao dos
dois caminhos metodologicos adotados: representacbfes de meio ambiente e
investigacdo e reducdo tematica na perspectiva da Educacdo Ambiental escolar

critico-transformadora.



OBJETIVOS

Objetivo Geral

o Elaborar caminhos metodologicos para Educacdo Ambiental Critico-
Transformadora no ensino médio integrado ao técnico do IFAC a partir das
representacfes de meio ambiente e a dindmica de abordagem tematica

Freiriana.

Objetivos Especificos

v Identificar o marco zero da Educacao Ambiental no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC);

v Analisar as representacdes sociais de estudantes do ensino médio técnico

sobre 0 meio ambiente e os problemas ambientais;

v Investigar junto a estudantes do ensino médio técnico temas geradores

com base na dinAmica de abordagem tematica freiriana;

v' Elaborar e desenvolver plano de conteldos com base nos temas

geradores com vista a Educacdo Ambiental critico-transformadora.

Com base nos objetivos elencados, apresenta-se a seguinte questdo de
pesquisa: Quais as contribuicdes das representacdes sociais de meio Ambiente
e da dindmica de investigacdo e reducdo tematica, como caminhos
metodolégicos para a Educacdo Ambiental na perspectiva critico-

transformadora no ensino profissionalizante? .



JUSTIFICATIVA

Uma das demandas do campo da Educacdo Ambiental € sua inser¢cdo em
uma abordagem critica no contexto escolar, o que requer a definicAo de opcbes
tedrico-metodolégicas que viabilizem suas aclOes praticas. A adocdo das
concepcOes, ideias, percepcbes e representacfes de meio ambiente tem sido
indicadas como ponto de partida para orientar as acdes em Educacdo Ambiental. No
entanto, sdo poucos os trabalhos que demostram como 0s conceitos de meio
ambiente, por diferentes sujeitos, ancoram o seu desenvolvimento em acles
educativas.

A pedagogia Freiriana, é bastante mencionada em trabalhos de pesquisa em
Educacdo Ambiental como constatado por Torres, Ferrari e Maestrelli (2014).
Todavia, essas autoras verificaram que a maioria dos trabalhos ndo se apresentam
em sintonia com a perspectiva freiriana, concluindo, assim, que a metodologia de
investigacdo e reducdo tematica delineada por Freire ndo tem sido, fielmente,
adotada em trabalhos que abordam o uso de temas geradores, uma vez que a
definicdo destes é feita das mais diferentes formas, sem serem, contudo,
obedecidas as etapas que esse importante educador elencou em sua proposta.
Torres (2010) realizou um estudo tedrico acerca da Abordagem Tematica freiriana e
verificou que esta carrega a potencialidade de varios atributos da Educacédo
Ambiental Critico-Transformadora presente nos documentos legais que orientam a
Educacdo Ambiental nacional.

Com base no que ja foi exposto acima e, observando que o ensino meédio é
um dos niveis de ensino menos contemplado nas pesquisas em Educacéo
Ambiental, e menos ainda quando € integrado a educacéo profissionalizante (RINK,
LONGATTI, DIAS, 2015), bem como o fato de o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Acre — IFAC, que integra a Rede Federal de Educacao
Profissional, ter sido implantado recentemente no estado do Acre, por ainda
encontrar-se em fase de implantacdo e sua politica de insercdo da Educacao
Ambiental ainda néo ter sido construida, justificamos a importancia deste estudo.

Nesse sentido, baseado em lacunas metodologicas e de conhecimento em
Educacdo Ambiental no ambito da educacdo profissionalizante, neste estudo é
proposta a elaboracdo de caminhos metodologicos para a Educacdo Ambiental



Critico-Transformadora no ensino médio integrado ao técnico do IFAC a partir das
representacdes de meio ambiente e da dindmica de investigacéo e reducéo tematica

freiriana.



CAPITULO 1. EDUCAGAO AMBIENTAL: HISTORICO, LEGISLACAO,
DIVERSIDADE E CAMPO DE PESQUISA

Neste capitulo, ndo ha o objetivo de se realizar um aprofundamento a respeito
da formacdo do campo ambiental, mas sim o de apresentar cronologicamente a sua
projecdo mundial, os marcos regulatérios nacionais, as principais dimensdes que
orientam as diversas maneiras de pensa-la e praticid-la, bem como aspectos

referentes a sua inser¢cdo no ambito da pesquisa.

1.1 Breve cronologia de constituicdo da Educacdo Ambiental

O meio ambiente é foco de preocupacfes desde que se notou a magnitude
com que se ampliavam a degradacgédo, resultado da exploracdo progressiva e
crescente dos recursos naturais € o acumulo dos residuos gerados da sua
exploracdo e, sobretudo, descartados, fatos que impactam diretamente o solo e os
ambientes aquéaticos. Publicado em 1962, o livro Primavera Silenciosa, da autora
Rachel Carson, trata-se de um marco sobre as preocupa¢des com 0 meio ambiente,
pois relata uma série de desastres em varias partes do mundo, resultado de praticas
de manejo indiscriminado do ambiente (CARSON, 1962).

Diante da degradacdo ambiental presenciada e a preocupacdo com o futuro
das condicbes humanas no planeta, profissionais de diversos seguimentos:
académicos, cientistas, politicos, empresarios e membros da sociedade civil
reuniram-se para avaliar questdes de ordem politica, econdmica e social com
relacdo ao meio ambiente, culminando com a instituicdo do “Clube de Roma”. Um
dos trabalhos que destacou a participacdo dessa entidade, colocando-a em
evidéncia no cenario das preocupacdes referentes ao meio ambiente, foi o relatério
“Os limites do crescimento” (1972), encomendado, pelo referido grupo, a cientistas
do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT).

Os resultados do referido relatorio, sofreram, a época, criticas ao considerar
que a organizagdo visava a frenagem do desenvolvimento, sendo possivel notar que
muitas questdes levantadas eram legitimas, uma vez que se presencia na atualidade

problemas relacionados ao uso e qualidade da agua, esgotamento das reservas de



combustiveis fésseis, degradacdo do solo, desiquilibrio de ecossistemas, dentre
outras questdes de impacto da vida.

A Educacdo Ambiental tem seu marco frente a tais preocupacdes sobre o futuro
do planeta. Conforme Loureiro (2004), em se tratando de ordem cronoldgica, o termo
Educacdo Ambiental foi cunhado pela primeira vez durante um evento na area de
educacao promovido pela Universidade de Keele, no Reino Unido, no ano de 1965.

De acordo com Briigger (2004), o marco da Educacdo Ambiental para o meio
ambiente ocorreu em 1972 em Estocolmo na Suécia, ocasido da primeira
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano. Durante sua realizagao,
foi produzido um documento conhecido como Declaracdo de Estocolmo, no qual
foram estabelecidos 26 principios referentes as questdes ambientais internacionais,
visando a melhoria do ambiente para as gerac¢6es futuras. No principio 19, ressalta-
se a importancia de se trabalhar a vinculacdo entre ambiente e educacao, o que deu
inicio a uma discussao especifica colocando a Educacdo Ambiental no status de
assunto oficial para a ONU em projecdo mundial.

Um dos desdobramentos desse grande evento foi a incumbéncia da
Organizagéo para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) pela elaboracdo do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Como resultado das acdes dessa
dupla internacional, a Educacdo Ambiental tornou-se um campo especifico
internacionalmente reconhecido no ano de 1975, com a realizacao do | Seminério de
Educacdo Ambiental, em Belgrado, na lugoslavia. Na ocasido, a Educacao
Ambiental foi enfatizada, por meio da Carta de Belgrado, como processo educativo
amplo, formal ou ndo, abarcando as dimensfes politicas, culturais e sociais,
capazes de gerar novos valores, atitudes e habilidades compativeis com a
sustentabilidade da vida no planeta. Nesse documento, também foi enfatizado que a
Educacdo Ambiental deveria ser continua, permanente e interdisciplinar, integrada
as diferencas regionais e orientada para os interesses nacionais e mundiais
(LOUREIRO, 2004, p. 70).

A partir de entdo, diversos outros eventos foram realizados, dentre os quais
destacam-se a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
ocorrida em 1977, em Thilisi (Georgia-URSS). Esta fortaleceu as iniciativas de tornar
a Educacao Ambiental como politica publica, apontando-a como meio educativo pelo

gual se podem compreender de modo articulado as dimensdes ambiental e social,
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problematizando a realidade e buscando as raizes da crise civilizatéria (LOUREIRO,
2004; CARVALHO, 2012).

Como resultado desse encontro de 1977, foram elaboradas defini¢cdes,
objetivos, principios e estratégias para a Educacdo Ambiental no mundo. Uma nova
declaracéo foi aprovada ratificando a de Belgrado (de 1975) e acrescentando outros
principios. Dentre estes, estabeleceu-se que o processo educativo deve ser
orientado para a resolucéo dos problemas concretos do meio ambiente, por meio da
participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade.

A Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
Eco 92 ou Rio 92, como ficou conhecida, realizada no ano de 1992 na cidade do Rio
de Janeiro revisitou o documento de Thilisi, destacando-se perante todos os eventos
ja ocorridos anteriormente no conjunto dos esforcos em favor do meio ambiente. Esse
carater especial se deu pela macica participacdo de chefes de estado e da sociedade
civii (ONGs), bem como pela elaboracdo e aprovacdo de varios documentos que
vislumbravam compromissos por parte das nacdes participantes. Dentre estes, a
elaboracdo e assinatura da Agenda 21 e a elaboracdo do Tratado de Educacgéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis (TOZONI-REIS, 2008). O primeiro trata-se
de um documento composto de 40 capitulos, nos quais se estabelecem a¢fes com
metas para a melhoria das condicbes ambientais do planeta assinado pelos 179
chefes de estados presentes. Especificamente no capitulo 36, trata sobre a promocao
do ensino, da conscientizacdo e do treinamento. De maneira geral, 0os principios
vislumbravam um esforco global para o fortalecimento de atitudes, valores e acbes
voltadas para o equilibrio do ambiente e apoio ao desenvolvimento sustentavel por
meio da promocdo do ensino, da conscientizagdo!. No entanto, o documento mais
importante e de referéncia para a Educacdo Ambiental foi o Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. A sua
importancia se deve ao fato de ter sido elaborado a partir de proposi¢cdes da
sociedade civil organizada e entidades ambientalistas, espaco intitulado Férum das
Organizacdes nao-governamentais (Férum das ONGs). Sua importancia também se
deve ao fato de reconhecer a Educacdo Ambiental como um processo dindmico em
permanente construcdo, orientado por valores baseados na transformag&o social
(TOZONI-REIS, 2008).

! Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental: Relatério Final (Paris Unesco, 1978), cap. Il
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Tais avancos resultaram do ato de revisitar o documento produzido em Tibilisi,
reforcando a Educacdo Ambiental como uma educacéo critica da realidade, cujos
objetivos devem prever o fortalecimento da cidadania para a populacdo como um todo
e ndo para um grupo restrito, concretizando-se pela possibilidade de cada pessoa ser
portadora de direitos e deveres e de se converter, portanto, em ator corresponsavel na
defesa da qualidade de vida; estabelecer uma educacéo que seja critica e inovadora
nos niveis formal e ndo formal (DIAS, 2009; TOZONI-REIS, 2008).

Posteriormente, aconteceu a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade:
Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em Thessaloniki, no ano
de 1997, a qual considerou prioritaria a formacao de professores, a producédo de
materiais didaticos e a realizacdo de encontros de menor porte para a troca de
experiéncias entre educadores.

Decorridos 10 anos ap6s a Rio 92, realizou-se a Cuapula Mundial sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, em Johannesburgo (Africa do Sul), que ficou conhecida
como “Rio +10”. De maneira geral, teve como objetivo avaliar o que foi pactuado na
Rio 92 e travar novos acordos mundiais em torno de uma cidadania planetaria, além
da realizagdo de um balanco dos 10 anos da Agenda 21 constatando-se a
manutencao da insustentabilidade do modelo econdémico vigente. Notadamente, uma
nova diretriz no documento final foi em defesa de uma sociedade mais justa e menos
desigual, tendo a Educacdo Ambiental como principal estratégia para alcancar o
desenvolvimento sustentavel, conceito que havia nivelado os compromissos entre 0s
chefes de estado durante a Rio 92. Como desdobramento foi elaborado o Plano
Internacional de Implementacdo da Década da Educacdo das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2012). Tal proposta passou despercebida e sem
grandes efeitos para influenciar mudancas na Educagdo Ambiental, principalmente no
ambito do Brasil, ja que o adjetivo “Desenvolvimento Sustentavel” ndo foi bem aceito
dada a identidade da “Educacdo Ambiental” concebida no pais, a qual se vincula a
ideia de se trabalhar por “sociedades sustentaveis”, e ndo para o “Desenvolvimento
sustentavel”’, tendo em vista sua tendéncia economicista e sua vinculagdo com as
ecotecnologias (LAYARGUES, 2012).

O autor mencionado, ao fazer uma avaliagéo entre a Rio 92 e a ultima Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, realizada novamente na cidade
do Rio de Janeiro (Rio+20) em 2012, destaca que houve nesse periodo uma consideravel

consolida¢do do processo de institucionaliza¢éo publica da Educagdo Ambiental, além de
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documentos regulamentadores, a exemplo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA). Frisa ainda que houve a ocupacdo de espagos governamentais centrais por
educadores ambientais oriundos de Universidades, escolas e organizacbes nao-
governamentais 0s quais muito contribuiram na difusdo da Educacdo Ambiental e seu
fortalecimento no campo-institucional (LAYRARGUES, 2012).

No entanto, mesmo havendo todos esses avancos, € possivel verificar que
completados 20 anos entre esses dois eventos ainda ha muitos desafios para que
esse campo venha se fortalecer, sendo a formagéo de professores um dos mais
preocupantes, dada a incipiente abordagem ambiental nos cursos de licenciaturas
(LAYRARGUES 2012, TOZONI-REIS e CAMPOS, 2015) ou nas complementacdes
pedagdgicas que os bacharéis e tecndlogos fazem para fins de atuacao no magistério.

Na concepcédo de Lopes Velasco (2013), no documento final da Rio+20,
“‘Nosso Futuro que queremos”, a Educacdo Ambiental ndo ocupou posicao
merecida, uma vez que nao houve uma reivindicacdo/reafirmacdo de todos os
principios filoséficos pedagdgicos da Educacdo Ambiental que foram construidos
nas conferéncias anteriores e que pautaram a elaboracdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), e, por conseguinte, as Diretrizes Nacionais da
Educacdo Ambiental (DCNEA) publicadas em 2013 (BRASIL, 2013).

Com o conjunto desses esfor¢cos descritos anteriormente, embora seja
observado que nos dois ultimos eventos ocorridos ndo houve uma atencéo
significativa, ndo se pode negar que a Educacdo Ambiental foi admitida em contexto
mundial como elemento na investida contra as questbes que refletem a crise
civilizatéria, uma vez que suscita a formacdo de cidaddos capazes de tomar
decisdes perante essa complexa problematica alardeada inicialmente por Primavera
Silenciosa e o Relatério do Clube de Roma, que tratava sobre os limites do
crescimento econdmico, levando em conta o uso crescente dos recursos naturais.

Essa mobilizacdo internacional historica estimulou a realizacdo de
conferéncias e seminarios nacionais, assim como a adocédo, por parte de diversos
paises, de politicas e programas nos quais a Educacdo Ambiental passa a integrar
as acBes de governo. E bom lembrar a histéria do Brasil, que, buscando atender aos
compromissos formalizados nesses diversos eventos, passou a aderir a Educagéo
Ambiental na legislagéo desde 1973 (CARVALHO, 2012).
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Com base na ordem cronoldgica de Carvalho (2012), e complementados com
os Ultimos acontecimentos, estdo listados, a seguir, as principais politicas publicas
para a Educacdo Ambiental no Brasil desde os anos 1980:

1981 — Criacdo da Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81)
inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

1988 — Inclusdo da Educacdo Ambiental como direito de todos e dever do
Estado no capitulo de meio ambiente da Constituicdo.

1989 — Criacéo do Fundo Nacional de Meio Ambiente (Lei n° 7.797/89), apoio
de projetos de Educacéo Ambiental.

1992 — Criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Ndcleos de
Educacdo Ambiental do IBAMA e dos Centros de Educacdo Ambiental pelo
Ministério da Educacao (MEC).

1994 — Criagao do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA)
pelo MEC e pelo MMA.

1995 — Criacdo da Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental do
CONAMA.

1997 — Elaborag&o dos Parametros Curriculares definidos pela Secretaria de
Ensino Fundamental do MEC, em que “Meio Ambiente” € incluido como um dos
Temas Transversais.

1999 — Aprovacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental pela Lei n°
9.795, e criacdo da Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental no MEC e da
diretoria de Educacdo Ambiental no MMA.

2001 — Implementacédo do Programa Parametros em Acdo: meio ambiente na
escola, pelo MEC.

2002 — Regulamentacé@o da Politica Nacional de Ambiental (Lei n® 9.795/99
pelo decreto n°® 4.281.

2003 — Criacdo do Orgdo Gestor da politica Nacional de Educacdo Ambiental
reunindo MEC e MMA.

2012 - Elaboracdo e aprovacdo das Diretrizes Nacionais da Educacao
Ambiental (DCNEA).

Os marcos legais da Educagdo Ambiental estdo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, na Politica Nacional de Educagdo Ambiental e no Plano
Nacional de Educacéo. Relembrando que, sem davidas, o evento mais significativo

para o avan¢co da Educagdo Ambiental no Brasil foi o Forum Global, ocorrido
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paralelamente a Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente e
Responsabilidade Global, Rio 1992, ocasido em que as ONGs e 0s movimentos
sociais de todo o mundo formularam o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis, o que resultou na definicho do marco politico para o
projeto pedagdgico da Educagdo Ambiental (CARVALHO, 2012).

Em 2012, no encerramento da “Década da Educacgéo para o Desenvolvimento
Sustentavel” (2005-14), como mencionado anteriormente, iniciativa da UNESCO,
que visa a potencializacdo da Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino, foi
elaborada pela Coordenacédo-Geral de Educagdo Ambiental da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-SECADI/MEC uma
proposta para o0 estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Ambiental (DCNEA), publicada em 2013.

Em linhas gerais, a construcdo das DCNEA visa ao refor¢o da implementacao
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), orientando os sistemas de
ensino a promoverem a Educacdo Ambiental integradamente nos projetos
institucionais e pedagdgicos, obedecendo ao seu carater interdisciplinar. As
referidas diretrizes fortalecem o0 reconhecimento da Educacdo Ambiental
compreendida como um recurso estratégico de resposta a problematica ambiental.

Para finalizar, de acordo com Lima (2009, p. 147), em ambito nacional, é a
partir das décadas de 1970 e 1980, sendo na ultima mais fortemente, que a
Educacdo Ambiental se constituiu como um campo de conhecimento e de atividade
pedagdgica e politica. Nas palavras desse autor, “ela ja nasceu como um campo
plural e diferenciado que reunia contribuicbes de diversas disciplinas cientificas,

matrizes filosdficas, posicdes politico-pedagdgicas, atores e movimentos sociais”.

1.2 Diferentes formas de conceber e praticar a Educacdo Ambiental

Diante de seu contexto histérico, a Educacdo Ambiental foi instituida oficialmente
como uma das possiveis respostas na busca teodrica e pratica para os chamados
problemas ambientais (BRUGGER, 2004; SOUZA e SALVI, 2012). Dos anos 2000 em
diante, observou-se 0 seu crescimento em importancia nos debates e preocupacoes para
0 que, convencionalmente, passou-se a chamar crise societaria, crise ambiental ou
civilizatéria, nomenclaturas referentes aos problemas da modernidade inerente ao modelo

capitalista com impactos tanto sociais quanto ambientais.
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A partir dos marcos histéricos e legais descritos na seg¢do anterior, a
Educacdo Ambiental, em ambito nacional, em um pouco mais de quatro décadas
adotou diferentes discursos pelos seus praticantes, propondo, dessa forma, diversas
maneiras de conceber e de praticar a acao educativa nesse campo (LIMA, 2005,
2009, PANZERI, 2010).

Conforme Lima (2005, p. 82):

Educacdo Ambiental enquanto campo de atividade e de saber, ja nasce
como um fendmeno complexo e multidimensional que redne contribuicdes
de .d_iv"ersas disciplinas, matrizes pedagodgicas, atores e movimentos
Socials .

O referido autor destaca que as mdultiplas dimensdes inerentes a Educacéo
Ambiental, que marcam esse campo social, sdo decorrentes do seu processo de
institucionalizacdo, fortemente marcado por um conjunto de discursos e de acbes
que aos poucos foram constituindo um “saber particular”. Esses discursos e acdes
foram se materializando em normas, leis, programas, politicas, eventos e
conferéncias, programas e produtos liderados/desenvolvidos por grupos e agentes
de diferentes esferas: governamental, ndo-governamental, civil e empresarial (LIMA,
2005 p.86).

Conforme Layrargues e Lima (2014 p. 25), “tais atores também se diferenciam
em suas concepcdes sobre a questdo ambiental e nas propostas politicas, pedagogicas
e epistemolodgicas que defendem para abordar os problemas ambientais”.

Observando tais aspectos desde 1980, um consideravel numero de autores
debruca-se em identificar e discutir as “multiplas educag¢des ambientais” (PANZERI,
2010, IARED, 2011). Dentre esses autores, é possivel destacar: Sauvé (2005a);
Loureiro (2004); Brasil (2004)?; Tozoni-Reis (2008); Carvalho et al. (2009); Reigota
(2007); Fracalanza et.al. (2008); Lorenzetti e Delizoicov (2006); Ferreira, (2002);
Sato e Santos (2003); Souza e Salvi (2009, 2012). Destacam-se aqui, a obra
Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira publicado pelo Ministério do Meio
Ambiente (BRASIL, 2004) e mais recentemente o estudo de Layargues e Lima
(2011, 2014) que identificaram as macrotendéncias politico-pedagogicas da
Educacdo Ambiental do Brasil.

O resultado dos estudos coordenados por tais autores, tém revelado a questao
das multiplas educacbes ambientais, em decorréncia da diversidade de abordagens,

vertentes ou correntes as quais “orientam os educadores ambientais em suas

2 Livro organizado por Philippe Pomier Layrargues e editado pelo Ministério do Meio Ambiente.
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reflexdes, pesquisas e acdes, caracterizando o que consideramos um movimento
continuo de explicitacdo, dialogo e construcdo da mesma” (PANZERI, 2010 p.26).

Sauvé (2005a) realizou uma cartografia das proposi¢cdes pedagogicas de
Educacdo Ambiental em contexto cultural norte-americano e europeu o que resultou
na sistematizacao de quinze diferentes correntes/vertentes para se pensar e praticar
Educacdo Ambiental. Tais categorias foram organizadas em dois grupos, o primeiro
abrange as tendéncias que tém uma tradicdo mais antiga e foram dominantes nas
primeiras décadas de incorporacdo da Educacdo Ambiental (anos 70 e 80), época
em que o movimento ambientalista se consolidava. S&o elas: corrente naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanistica e
moral/ética. Ja as oito demais: holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista,
etnografica, ecoeducacdo e da sustentabilidade surgiram a partir de preocupacdes
mais recentes?.

No entanto, Sauvé (2005a) deixa claro que nao existe um limite entre uma
corrente e outra, havendo discursos e praticas que podem apresentar elementos de
duas ou mais correntes. Sobre essa questéo, Tristdo (2007) acredita que isso ocorre
porque ainda ndo ha uma marca, um limite muito claro que defina o término e o
inicio de outra corrente na acéo pratica da Educacdo Ambiental. Acrescenta ainda
gue se vive em um movimento entre conflitos e contradicdes entre um pensamento e
outro, j& que sdo tempos de ruptura e continuidade.

Corroborando com Saulvé (2005a) quanto as primeiras tendéncias de
Educacdo Ambiental serem mais tradicionais, estudos iniciais no Brasil como o de
Carvalho (1989) que analisou a concepcdo de Educacdo Ambiental de
professoras/es de 12 a 42 série do ensino fundamental demostraram que havia uma
tendéncia mais conservacionista sobre Educagdo Ambiental.

Loureiro (2004), um importante tedrico da Educacdo Ambiental no Brasil,
considera que embora a complexidade ambiental envolva muitas dimensdes, é
possivel notar que muitos modos de fazer e pensar a Educacdo Ambiental estao
pautados preponderantemente na dimensdo ecolégica da crise ambiental,
desconsiderando a origem desses modos nas praticas sociais. Brigger (2004)
levanta uma importante questao referente a forma conservacionista de pensar e

praticar a Educacdo Ambiental. Na concepcdo da autora, a Educacdo Ambiental,

3 Para ver a conceituacdo de cada tendéncia confira: SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em Educacédo
Ambiental. In: SATO, M.; CARVALHO, I. C. M. (Orgs.). Educacdo Ambiental - pesquisas e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005.
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que prioriza 0s aspectos ecolégicos e conservacionistas na acdo educativa
reduzindo-se ao contexto natural e técnico, & rotulada como adestramento
ambiental. Isso porque a Educacdo Ambiental puramente praticada sob essa
perspectiva tem sido conduzida e nivelada por discursos e préticas que se balizam
pelo uso racional dos recursos naturais, obedecendo a um nivel ideal de
produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelos seres humanos, o
que levanta a questdo se realmente esta se praticando educacdo ou um
adestramento ambiental.

Carvalho e Kawasaki (2009) justificam a tendéncia ecoldgica/conservacionista da
Educacdo Ambiental no Brasil como heranca da sua génese no movimento ecolégico e
ao debate ambientalista. Em virtude da emergéncia da tematica e marcada pela forte
militAncia, a fase inicial foi marcada por praticas educativas de carater marcadamente
instrumental, a exemplo das realizadas no ambito das Unidades de Conservacéo,
permeadas por uma visdo pragmatica e imediatista, estando presente entre estes uma
expectativa que o movimento, por meio de praticas semelhantes, pudesse, se nao
resolver, amenizar os problemas ambientais.

Tozoni-Reis e colaboradores (2008) ao estudarem as representacdes da
relacdo ser humano-natureza identificaram trés tendéncias que revelam como
educadores brasileiros vém percebendo e discutindo a Educacdo Ambiental. Na
primeira tendéncia, entende-se a relacdo sujeito-natureza como algo natural que
precisa ser resgatado, onde se trabalham valores filosoficos e culturais da
subjetividade e individualidade humana em contraponto a formacdo do individuo
coletivo. Na segunda tendéncia os educadores reconhecem a desigualdade presente
nessa relacdo e apontam os conhecimentos técnicos cientificos como suficientes para
preparar os individuos para tomadas de decisdo. Nessa perspectiva, por meio da
transmissdo tradicional de conhecimentos, alguns educadores acreditam que seus
alunos estardo aptos a decidir sobre questdes ambientais. Na terceira tendéncia a
relacdo ser humano-natureza € entendida por sociedade-natureza, revelando que o
ser humano integra a natureza e a modifica em seu processo histérico-social. Assim,
trata a tematica ambiental numa perspectiva historica e social envolve aspectos
culturais, historicos, politicos e econdmicos. Desse modo, a relagdo ser humano-
natureza ndo é romantizada como na primeira, tampouco € vista como uma relacao

conservacionista apresentada pela segunda concepc¢ao.
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Silva (2007), Silva e Campina (2011) ao analisarem concepc¢des de Educacgao
Ambiental na midia (capas de revistas e programas educativos) usando as
tipologias: Educacdo Ambiental Conservadora, Educacdo Ambiental Pragmatica e
Educacdo Ambiental Critica, revelaram que embora elementos das outras
concepgOes tenham sido identificados, a concepcao que prevaleceu no conjunto dos
materiais analisados foi a pragmatica.

lared e colaboradores (2011) analisaram trés estudos: Marpica (2008), que
estudou as tendéncias de Educagdo Ambiental presente em livros didaticos, Valenti
(2010), que avaliou Educagdo Ambiental em unidades de conservacéo, e lared
(2010), investigando praticas pedagogicas de professores do ensino fundamental,
observaram que tanto em livros didaticos e em atividades de Educacdo Ambiental
nas unidades de conservacao, como em entrevistas com professores/as, explicita-se
a coexisténcia de diferentes tendéncias. Os autores desses estudos, além das
categorias de Silva (2007) (conservadora, pragmatica e critica), utilizaram nas
analises a categoria Silenciosa. Conforme os autores, a tendéncia Silenciosa refere-
se a momentos ou assuntos em que seria oportuno trabalhar certas questdes
ambientais e, no entanto, elas ndo aparecem nem ao menos implicitamente. Essa
tendéncia é justamente a mais predominante, revelando que “a perspectiva politica e
transformadora do ato educativo ndo tem sido valorizada” (IARED, 2011 p.26).

Em se tratando das tendéncias na producdo cientifica, Junta e Santana
(2011), ao analisarem os trabalhos apresentados nos I, Il e Ill Encontros de
Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA), observaram trés categorias de Educacéo
Ambiental que balizaram a producéo cientifica em edi¢cdes desse evento, sdo elas:
concepcdo emancipatéria de educacdo, concepc¢do transformadora da relacdo
sociedade-natureza (que configuram uma concepc¢ao transformadora de EA),
concepcdo conservadora de educacdo e concepcao conservadora da relacao
sociedade-natureza (que definem uma concepc¢ao conservadora de EA). Os autores
destacam uma Educacdo Ambiental balizada por uma perspectiva de transformacao
da sociedade, mantendo-se como uma tendéncia nas pesquisas apresentadas, o
que confirma a ocorréncia de uma ampliagdo/reconstrucdo das formas de se
internalizar a Educagao Ambiental.

Ao mapear as macrotendéncias pedagogicas da Educacdo Ambiental no Brasil,
Layrargues e Lima (2011), que se apoderaram do conceito de “campo social” de

Bordieu, consideram que este € um campo bastante complexo e que as diferentes
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formas de se pensar e praticar a Educagédo Ambiental explicam-se por se tratarem de
um universo constituido de varios atores e instituicdes, que, embora compartilhem de
um nudcleo de valores e normas comuns, diferenciam-se em suas concepc¢des de meio
ambiente, questdes ambientais, nas suas propostas politicas, pedagogicas e
epistemolodgicas as quais defendem para abordar os problemas ambientais.

Conforme os autores:

Esses diferentes grupos e forcas sociais disputam a hegemonia do campo e
a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacéo da realidade e

seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a
transformacéao das relacfes sociais e das relacfes que a sociedade mantém
com o seu ambiente (LAYRARGUES e LIMA, 2011, p. 03).

Carvalho (2009) sustenta que a Educacdo Ambiental diante da crise
ambiental que a sociedade vivencia € uma area emergente, 0 que justificaria esse
conjunto de diferentes formas de pensar e praticar a Educacdo Ambiental. Nas
palavras de lared e seus colaboradores (2011, p. 16), em se tratando desse campo,
ha a coexisténcia de “multiplas praticas educativas, correntes de pensamento,
fundamentos tedrico-metodoldgicos e posi¢des politicas e ideoldgicas”.

Conforme Carvalho, Pereira e Farias (2010), essa diversificacdo de concepcoes &
fruto da recorrente divulgacdo das questdes ambientais nos principais veiculos de
comunicacdo em massa. Assim, cada vez mais as instituicdes e pessoas vao criando
afinidade com a questao, o que leva a ampliacdo e reconstrucao das visdes.

Foi possivel notar que a Educacdo Ambiental nasce da preocupacao e da
necessidade de intervir perante as percepcles referentes a degradacdo do meio
ambiente. Isso se deu por aqueles que, conforme Carvalho (2007), constituiram-se
como primeiros ambientalistas por certos setores da intelectualidade, ocorrendo,
assim, um contexto de emergéncia da teméatica ambiental. Como resultado culminou
nas diversas maneiras de pensar e praticar a educacdo, sendo essas
balizadas/mediadas por um universo de questdes, das quais uma delas ndo é mais
significativa que as outras e, aqui tratando especificamente do educador ambiental,
€ concernente a sua propria trajetéria formativa. No entanto, a formacado do sujeito
ecolégico explicitado por Carvalho (2012) demanda processos de formacéo inicial
gue tratam as questdes ambientais dentro de uma abordagem mais ampliada para a
compreensao dos problemas ambientais e, consequentemente, a crise societaria
gue vive o planeta.

Lorenzetti (2008) no &mbito do “estado da arte” da Educacdo Ambiental no

Brasil, ao analisar teses e dissertacdes no periodo de 1981 a 2003, identificou
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grupos de pesquisadores e professores que tém distintas concepc¢des e praticas em
Educacdo Ambiental. A partir das categorias de Coletivo de Pensamento e Estilo de
Pensamento (Flecck, 1986) Lorenzetti e Delizoicov (2009) verificaram que o Coletivo
de Pensamento de Educacdo Ambiental no Brasil € formado por pesquisadores de
Educacdo Ambiental (circulo esotérico) e por leigos formados/demais professores
(circulo exotérico). Quanto ao Estilo de Pensamento em Educacdo Ambiental
revelou-se dois: o Ecolégico e o Ambiental Critico-Transformador. O primeiro,
abrange praticamente todos os professores pertencentes ao circulo exotérico e
caracteriza-se por forte tendéncia comportamentalista, tecnicista e voltada ao ensino
da ecologia e para a resolucao dos problemas ambientais.

JA4 o segundo Estilo de Pensamento (Ambiental Critico-Transformador),
envolve uma visdo mais ampla do processo educativo, compreendendo e analisando
0s problemas ambientais em suas mdultiplas dimensdes: naturais, historicas,
culturais, sociais, econémicos e politicos, representado pelo circulo esotérico e
alguns poucos do circulo exotérico). O autor constatou ainda processo de transi¢ao
de Estilo de Pensamento Ecolégico para Estilo de Pensamento Ambiental Critico-
Transformador de representantes do circulo exotérico, situacao que sinaliza estar

ocorrendo a ampliacao das representacées de meio ambiente.

1.3 Breve panorama da pesquisa em Educacdo Ambiental no Brasil

Observa-se, a partir da primeira década dos anos 2000, no Brasil, um interesse
em mapear a producdo cientifica referente a temética ambiental, o que vem sendo
considerado como estudos voltados ao “Estado da Arte da Educagcao Ambiental”.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2009), estudos referentes ao “Estado da
Arte” visam a compreensdo do processo de instauracdo de um campo de saber e as
transformacdes ocorridas ao longo da histéria. Nesse sentido, estudos vinculados ao
“Estado da Arte” da Educagdo Ambiental, de maneira geral, visam ao mapeamento
das pesquisas desenvolvidas, procurando identificar as caracteristicas da producéo,
destacando os autores, 0s programas, as instituicdes, as areas do conhecimento, as
tematicas privilegiadas e os niveis de ensino envolvidos nos trabalhos.

De maneira geral, trata-se de um esforgco importante para dimensionar o

crescimento e a abrangéncia desse interessante campo politico da educacéo, que,
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cada vez mais, tem ganhado espaco e relevancia como um dos possiveis caminhos
para o enfrentamento da crise ambiental.

Tais estudos, em sua maioria, realizam consultas aos bancos de dissertacfes
e teses da CAPES, bem como analisam a producéo da area divulgada nos eventos
e periddicos da érea, ou em eventos que possuam um eixo de Educagdo Ambiental.

Segundo Reigota (2002, 2005, 2007), a primeira dissertacdo defendida com
essa tematica data de 1984, demostrando que a area da pesquisa em Educacao
Ambiental surge no Brasil a partir dos anos 1980. Com seu processo de
institucionalizagdo em diversos programas de pés-graduacdo, as pesquisas
passaram a se consolidar na década seguinte e mais expressivamente a partir dos
anos 2000 (LORENZETTI, DELIZOICQV, 2008; CARVALHO, FARIAS, 2011).

A Educacdo Ambiental € um campo politico da educacao relativamente novo,
assim como sua entrada no circuito da producao cientifica no Brasil (FRACALANZA
et al., 2008; CARVALHO e FARIAS, 2011). Varios estudos interessados em mapear
a producao cientifica da area demostram que em virtude de sua identidade
transversal e interdisciplinar, a sua producao académica € realizada em distintos
programas de Pds-graduacdo, envolvendo todas as areas do conhecimento. No
entanto, conforme Lorenzetti, Delizoicov (2008), ocorre com mais expressividade na
area das Ciéncias Humanas, a qual responde pela maior parte da producéo.

Um dos primeiros trabalhos nessa perspectiva foi desenvolvido por Reigota
(2002, 2005), que buscou cartografar a producdo da Educacdo Ambiental e suas
principais caracteristicas pedagodgicas e politicas (LORENZETTI, DELIZOICOV,
2008). O estudo de Lorenzetti e Delizoicov (2008) demostra que houve um
crescimento significativo na producéo da area desde sua inauguragdo. Segundo os
autores, no periodo entre 1981 a 1991 foram identificadas 14 dissertacbes e
somente uma tese; de 1992 a 1996, 64 dissertactes e 06 teses; de 1997 a 2003 ha
um salto para 333 dissertacdes e 25 teses. De acordo com seus achados, séo varios
os fatores que contribuiram para a constituicdo do campo de saber da Educacéo
Ambiental, porém destacam dois elementos que foram marcantes para isso, como a
realizacdo da Rio-92 e a elaboracdo dos Parametros Curriculares, com a definigcdo
do meio ambiente como tema transversal do curriculo escolar.

Grupos de pesquisas em Educagdo Ambiental da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita” (UNESP, campus Rio Claro), Universidade Estadual de

Campinas (Unicamp) e Universidade de Sdo Paulo (USP) desenvolveram o Projeto
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EArte: “A Educacdo Ambiental no Brasil: analise da producdo académica
(dissertagdes e teses)” com objetivo de mapear a producao tedrica da EA no Brasil a
partir do banco de producdo académica da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Como resultado deste projeto foi
produzido um catdlogo dessa producdo obtendo-se 2.990 dissertacbes e teses
consideradas pesquisas em Educacdo Ambiental, defendidas entre 1989 e 2009
(CARVALHO, 2013).

Carvalho e Farias (2011) realizaram balangco da producdo cientifica em
Educacdo Ambiental no periodo de 2001 a 2009, utilizando apenas trabalhos
aprovados e apresentados em trés eventos que sdo, ou que possuem espaco de
debate, apresentacdo e divulgacdo de pesquisas em Educacdo Ambiental. Sdo eles:
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), nos
Encontros da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Ambiente e
Sociedade (ANPPAS) e nos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA).
Vale destacar que essa producdo € muito maior caso seja considerado que a
Educacdo Ambiental, por ser teméatica transversal, integra pesquisas em diferentes
Programas de Péds-graduacdo, sendo os resultados divulgados também em
diferentes meios que ndo so os vinculados a area.

O estudo mostrou que no universo pesquisado, as IES constituem a maioria das
instituicdes de pesquisa e, entre elas, sobressaem sobremaneira as IES publicas sobre
as privadas, participando timidamente outras instituicdes. Observou-se desigualdade na
procedéncia dos trabalhos, uma vez que mais da metade dos trabalhos foram de
origem das regifes Sudeste e Sul, sendo os de menor representatividade oriundos das
regides Nordeste, Norte e Centro-oeste, revelando uma desigualdade na procedéncia
dos trabalhos. Ao agregar as tematicas dos trés eventos, conforme sua génese, as
autoras verificaram que a categoria Educacdo Ambiental no ensino formal foi constante
em todos eles, demostrando que as preocupacfes com a pesquisa em Educacdo
Ambiental concentram-se no ambiente escolar.

Pesquisadores engajados em mapear a producao cientifica desse campo
apontam, ainda, que 0 espaco escolar € o locus privilegiado para as pesquisas em
Educacdo Ambiental, havendo uma tendéncia de contemplar o ensino fundamental, o
gue deixa, em certa medida, o ensino médio em segundo plano (DELIZOICOV, 2008;
RINK e MEGID-NETO, 2009; NASCIMENTO e SANTOS, 2013, CARVALHO, 2013).
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Rink, Longatti e Dias (2015), ao analisarem o catalogo da producao cientifica
em Educacdo Ambiental produzido pelo Projeto EArte que envolvem dissertacdes e
teses defendidas entre 1987 a 2009 (banco de dados CAPES), notaram que
somente 90 trabalhos referiam-se a pesquisas vinculadas a Educacéo Profissional
Tecnoldgica de nivel médio. Esse dado, revela que ha muito que se investigar em
virtude da criacdo de novos Institutos Federais (IFs) nas mais longinquas regifes do
pais, a exemplo do IFAC.

Esses estudos revelam, ainda, que as tematicas de maior abrangéncia nas
pesquisas em Educacao Ambiental sdo aquelas que discutem aspectos relativos ao
estudo das percepcdes e concepcdes sobre ambiente, Educacdo Ambiental e temas
correlatos como sustentabilidade, seguido do foco tematico em questédo, no qual séo
privilegiados os fundamentos tedricos e curriculares (LORENZETTI e DELIZOICOQV,
2008; NASCIMENTO e SANTOS, 2013).

Os estudos que se preocupam em identificar/analisar as ideias, percepcoes,
concepcdes ou representacdes de individuos referentes ao meio ambiente baseiam-
se em referenciais que afirmam que, em toda acédo de Educacdo Ambiental devem
ser identificadas, previamente, as concepc¢des dos sujeitos a serem abordados,
visando a um adequado planejamento das atividades pedagogicas que seréo
adotadas (AZEVEDO, 2007; REIGOTA, 2007).

Observamos que o0 ensino médio é um dos niveis de ensino menos
contemplados nas pesquisas em Educacao Ambiental, e menos ainda quando este é
integrado a Educacédo Profissionalizante. Este fato representa forte justificativa para
este estudo, em que objetivamos investigar como as representacdes sociais sobre o
meio ambiente e a investigacdo de temas geradores via abordagem tematica
Freiriana podem ancorar a insercdo da dimensdo ambiental no ensino médio
integrado a formacdo profissionalizante do Instituto de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC).

De acordo com Layrargues e Lima (2011), em virtude da abrangéncia da
tematica ambiental e a emergéncia com a qual se lida com o atual momento de
crise, ha uma diversidade de atores, grupos e instituicbes com diferentes
concepgOes de meio ambiente e questdo ambiental. Por conseguinte, isso se reflete
na forma de pensar e praticar a Educagédo Ambiental. Por via de regra, isso ocorre
também na producdo cientifica. No conjunto da producéo identificada, Carvalho

(2013) ressalta a consideravel producdo de pesquisas que tém como temas e
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problemas de investigagcdo aspectos relacionados com processos educativos
referentes a tematica ambiental.

De maneira geral, a Educacdo Ambiental apresenta uma producao cientifica
significativa em plena expansdo, havendo um cuidado ao serem analisadas suas
caracteristicas mais gerais, apontando-se os “vacuos tematicos” desse campo politico

da educacéao como forma de ampliar o universo investigativo (CARVALHO, 2013).

1.4 Educacdo Ambiental pelo viés critico

Como ja mencionado anteriormente, sdo varias as formas de se pensar e,
portanto, praticar a Educagdo Ambiental, e quanto a isso ndo ha nenhuma duvida.
Essas diversas formas estdo atreladas a alguma tendéncia, ou mais de uma, pois
nado € sempre gque esta totalmente definida em uma dnica vertente, como bem
explicita Sauvé (2005b). Por outro lado, é consenso que a diversidade de
correntes/vertentes de Educacdo Ambiental é explicada em virtude desse campo
nao ter se constituido no ambiente escolar, o que pode ser verificado a partir do seu
histérico de constituicdo.

Podemos afirmar aqui, como recente pesquisadora/educadora ambiental, que,
enquanto participava dos projetos de Educagdo Ambiental, iniciais em minha
trajetéria nesse campo, também me firmava sob uma concepcdo de Educacéo
Ambiental mais aproximada da tendéncia conservacionista. Todavia, com 0 ingresso
no programa de doutoramento e as novas leituras necessarias para encontrar o
caminho dessa pesquisa, bem como pela minha formacao inicial em geografia,
posso dizer que venho ampliando minhas concepcbes de Educacdo Ambiental, o
gue me leva a delimitar essa pesquisa dentro dos referenciais da Educacao
Ambiental na perspectiva critica, por compreender que essa tendéncia enxerga a
educagéo como elemento de transformacéo social.

Nos identificamos com a corrente critica da Educacdo Ambiental por esta
buscar compreender e desvelar as causas dos problemas ambientais a partir de
uma leitura holistica, o que na tendéncia conservacionista/ecologica € limitada e
consequentemente ingénua. Nao a desconsideramos por total, mas, enquanto
educadora de ciéncias humanas, é reconhecida a necessidade de dialogar e praticar
uma educacéo voltada para a transformacéo social, que requer compreender o0 meio

ambiente na perspectiva socioambiental.
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De acordo com Sauvé (2005a), a corrente critica da Educacdo Ambiental, com
o qual h&a grande identificacdo por parte da pesquisadora deste trabalho, inspira-se no
campo da "Teoria Critica", desenvolvida inicialmente pelas ciéncias sociais, a qual
integrou 0 campo da educacéo e fundamenta-se na andlise das dindmicas sociais que
se encontram na base das realidades e probleméticas ambientais.

Conforme Loureiro (2005), a corrente critica da Educacdo Ambiental ancora-se na
Teoria Critica do Conhecimento cujos fundamentos estéo nas reflexdes e formulacdes
dos representantes da Escola de Frankfurt. Esta por sua vez, adotou a teoria e 0 método
dialético elaborado por Karl Marx, cuja proposi¢ao € de uma visao integradora de ciéncias
e filosofia e de uma atuacéo transformadora das relagcdes sociais.

Carlos Frederico Loureiro, professor da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, € um dos mais conhecidos teoricos da Educacdo Ambiental Critica no
Brasil. Juntamente com outros importantes pesquisadores na area, enxerga a
Educacdo Ambiental a partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de
transformacao social, pois esta “inspira-se no dialogo, no exercicio da cidadania, no
fortalecimento dos sujeitos, na superacao das formas de dominagéo capitalista e na
compreensdao do mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade”
(LOUREIRO, 2004 p. 118).

De acordo com o entendimento de Tozoni-Reis (2007 p.03) sobre essa

corrente da Educacdo Ambiental:

Se a educacao ambiental compreendida na abordagem critica € uma acédo
politica que, para contribuir na transformagdo social tem os principios de
cooperacgdo, coletividade e participacdo como norteadores do processo
educativo, esta educacdo ambiental refere-se a transformacao das relagbes
dos homens entre si e deles com o ambiente no sentido concreto e
histérico, portanto, é preciso compreendé-la para muito além do consenso.

Para Tozoni-Reis (2007), a Educacdo Ambiental nesta abordagem se difere
de outras praticas mais conservadoras, pois ndo se restringe ao controle de
comportamentos ambientais, a sensibilizacdo ambiental, ao ativismo ambiental ou a
informacgédo sobre o ambiente, mas cumpre outra tarefa educativa, a da formacgéao
plena, critica e reflexiva que concorre para o0 “sujeito ecolégico” definido por
Carvalho (2012).

Nessa perspectiva, Silva (2009) destaca que ao adotar a Educagédo Ambiental
critica é essencial se aproximar das teorias sociais e pedagogias criticas, pois essa
vertente requer a explicitacdo e o dialogo com as teorias sociais e educacionais também

criticas, sendo esse, portanto, o seu ponto de partida. Por esse Vviés, 0 autor destaca
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gue “o entendimento critico na literatura dessa corrente de Educacdo Ambiental carrega
implicita ou explicitamente construgcdes marxistas, marxianas ou libertarias”.

No Brasil, a Educacdo Ambiental Critica foi sistematizada a partir de duas
concepcdes: a Pedagogia historico-critica, inspirada em Marx, Gramsci, Makarenko
e Georges Snyders, destacando, ainda, os nomes dos brasileiros Dermeval Saviani,
Marilena Chaui, José Carlos Libaneo e Carlos Roberto Jamil Cury; e a Pedagogia
Libertaria, de Paulo Freire, Moacir Gadotti, Carlos Rodrigues Branddo, Vanilda
Paiva, Miguel Arroyo e muitos outros que tém como base em suas formulacdes o
dialogo critico com a tradicéo dialética (LOUREIRO, 2004).

Ainda conforme esse autor, a Educacdo Ambiental de cunho emancipatorio
com génese nas pedagogias mencionadas, apresenta uma seérie de outras
denominacbes, dentre elas: Educacdo Ambiental critica; Educacdo Ambiental
popular; Educacdo Ambiental transformadora. “A agdo emancipatoria explicitada
nestas outras denominacdes remete-se ao meio reflexivo, critico e autocritico
continuo, pelo qual se intenciona romper com a barbarie do padrdo vigente de
sociedade e de civilizagdo (...)” (LOUREIRO, 2004, p.32).

Na opinido de Loureiro (2004, p. 32), “a perspectiva emancipatoria exige
reflexdo histérica sobre as questbes ambientais, do contrario configura-se em um
empobrecimento tedrico da Educagao Ambiental”.

Segundo este mesmo autor numa perspectiva historica critica:

a atribuicdo central da Educacdo Ambiental é fazer com que as visbes
“ecoldgicas de mundo sejam discutidas, compreendidas, problematizadas e
incorporadas em todo tecido social e suas manifestagbes simbdlicas e
materiais, em um processo integral e integrador e sem imposi¢cdo de uma
Unica concepgdo hegemonicamente vista como verdadeira (LOUREIRO,
2004, p. 39).

Nesse estudo, adotamos a denominacéo Educacdo Ambiental Critica, pois o Viés
encontra-se na linha de uma educacdo emancipatédria e transformadora. Conforme

Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14), a Educacdo Ambiental critica pode ser:

...compreendida como uma filosofia da educac¢do que busca reorientar as
premissas do pensar e do agir humano, na perspectiva de transformacgdes
das situacdes concretas e limitantes de melhores condi¢cdes de vida dos
sujeitos, o que implica neste sentido mudanca cultural social”.

Com base nas opgdes tedrico-metodologicas discutidas pela pesquisadora e e
sua orientadora, apresenta-se, no capitulo a seguir, uma revisdao dos principais
referenciais tedricos que ancoram a tendéncia critica que orienta a maneira de conceber

e praticar a Educacédo Ambiental, no qual vem se ampliando em territorio nacional.
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CAPITULO 2. REFERENCIAIS TEORICOS

Conforme a Politica Nacional e as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacdo Ambiental, instituicdes de ensino e educadores sdo orientados a formacgéo
de sujeitos criticos que sejam capazes de interpretar a complexidade de sua
realidade socioambiental e, assim, ter condicbes de atuar ativa e positivamente
sobre esta, com o fim de transformacdo social das relagbes que interferem
diretamente sobre as condigbes ambientais e sociais que ampliam questbes
inerentes a crise societaria.

Nessa perspectiva, € possivel observar que varios principios que compdem a
PNEA e as DCNEA estdo baseados nos referenciais da tendéncia critico-
emancipatéria da Educacdo Ambiental (TORRES, 2010). Porém, conforme Lima
(2009), nem sempre foi assim, pois a Educacdo Ambiental brasileira em seu
principio foi orientada por uma visdo hegemodnica de perfil conservacionista,
tecnicista, conservadora e apolitica, correspondente ao momento autoritario que o
Brasil vivia & época do periodo militar.

As observacdes de Lima (2009) revelam que ao longo do processo de
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental em territorio nacional, foi ocorrendo uma
ampliacdo do debate no qual a perspectiva ambiental vem sendo compreendida em
associacao com a perspectiva social, o que colabora para que a crise ambiental seja
interpretada dentro de uma abordagem mais complexa e reflexiva. Nesse sentido,
acredita-se que esse entendimento nos permite fazer op¢cbes mais conscientes
sobre as formas de pensar e praticar a Educacdo Ambiental.

Com base no exposto, destacamos o alinhamento a vertente critico-
emancipatoria transformadora de Educacdo Ambiental, como condutora do processo
de pesquisa-acao intencionado neste trabalho, o qual tem como ponto de partida as
representacfes sociais de meio ambiente e contradic6es/conflitos sociais presentes
no contexto dos estudantes os quais sdo tomados como temas geradores do
processo critico e transformador.

Conforme Lima (2009), a tendéncia critica da Educacdo Ambiental requer
aproximacbes com as teorias criticas e a eleicdo de referenciais teorico-
metodologicos que coadunem com 0 pensamento critico voltado ao entendimento e
enfrentamento do grave cenario de crise ambiental e do padréo civilizatério e

societario que € vivenciado.
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Segundo Loureiro (2004, p. 98), o processo de definicdo de um determinado
posicionamento tedrico pressupfe assumir primeiramente um método. Em seu
entendimento e coadunando com os pressupostos de Morin (2003, p. 35), o autor
destaca que “o método ndo deve ser tomado como um caminho monolitico e
dogmatico, mas um trilho que se reconstroi no proprio caminhar individual e coletivo
e sobre o qual andamos”.

Nesse sentido, Loureiro (2007) destaca que para a compreensao e
enfrentamento dos problemas ambientais contemporaneos, é pertinente que seja
adotada a tradicdo marxista, ou melhor, o método dialético histérico-critico a fim de
analisar o que esta intrinseco nessas questdes.

Dessa maneira, o presente capitulo pretende apresentar os referenciais
tedricos e metodoldgicos eleitos para sustentacdo dos caminhos percorridos e dos
resultados do estudo.

2.1 Materialismo Histérico-Dialético e a Educacdo Ambiental

O pensamento critico apresenta uma matriz marxista baseada na dialética,
gue se refere ao pensamento com base em contradic¢des.

A respeito do marxismo, Trein no prefacio de Loureiro (2007) destaca:

[...] o marxismo nos fornece um precioso instrumental de analise para nos
debrucarmos sobre a realidade contemporédnea e empreendermos uma
vigorosa critica a ideologia do progresso, do desenvolvimento e do
paradigma cientifico-tecnoldgico, préprios da civilizag&do industrial moderna.
O pensamento critico, neste sentido, tem um papel relevante na formacao
de sujeitos capazes de criticar o atual modelo de sociedade e, para além da
critica, sempre necesséria, também se integrarem na luta coletiva pela
construgdo de um outro projeto societario em que as relacdes de exploracao
sejam superadas (LOUREIRO, 2007, p.133).

O método dialético teve como precursores Hegel e Karl Marx e tem como
fundamento a analise do real, ou melhor, visa a interpretacdo da realidade histérico-
social, referindo-se, portanto, a uma tentativa de pensar o mundo integrando as
diferentes esferas contraditérias do real (ZAGO, 2013).

Marx apresentava como preocupacao pensar as relacdes entre os seres humanos
e entre estes e a natureza (MARX, 1963). Assim, em sentido geral, seu método foi
desenvolvido para compreender como se dao as dualidades e as forcas contrarias que
envolvem a sociedade e a natureza. Conforme suas observacgdes, a sociedade capitalista

escravizava o ser humano e o tornava parte separada da natureza.
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Rodrigues e Guimarédes (2011) consideram a atualidade desse método, para
fins de subsidiar a analise da atual crise socioambiental. De acordo com esses
autores, em virtude de a educacdo apresentar-se como um espaco de disputa, é
absolutamente I6gico que o Marxismo esteja presente, porém, muitas vezes, seja
negado e considerado fora das ideias da atualidade em contraposicdo a novos
olhares sobre a realidade. Todavia, partindo de uma concepcéo que busca romper
com as relacdes sociais de dominacéo e alienacao, € importante o reconhecimento
de que “o Marxismo denuncia o carater contraditorio, inegavel, do modo de produgao
capitalista e nos alerta para as possibilidades de transformacao”.

De acordo com Loureiro (2014), o método do Materialismo Historico-Dialético foi
declarado “esquecido” nos ultimos 100 anos; no entanto, tem se renovado nos ultimos
anos em muitas categorias marxistas e tém sido adotado direta ou indiretamente nas
pesquisas cientificas em diversas areas, incluindo a Educagdo Ambiental.

Loureiro (2014, p.57) destaca que alguns educadores ambientais renunciam
ao método do Materialismo Historico-Dialético, pelo fato de ndo contemplar a
questdo ambiental. Porém, o autor ressalta que ndo existe incompatibilidade
epistemoldgica entre o método e a ecologia, haja vista que os dois maiores ecologos
do século, nesse caso, Vavilov e Vernadsky, tém pautado suas formulacdes no
referido método.

Nesses termos, esta pesquisa foi desenvolvida tendo como método condutor
0 Materialismo Histérico-Dialético, particularmente, proposto por Karl Marx, por se
tratar de um método que tem como ponto de partida a realidade social e suas
contradicbes desveladas em um esfor¢co coletivo, na busca de identificacdes das
representacdes sociais de meio ambiente dos estudantes e temas geradores
investigados em seus contextos sociais.

A forma como reconhecem o meio ambiente revela como os estudantes o
compreendem e se posicionam a respeito dele, seja reconhecendo-se como parte
deste, seja como mero espectador dependente da natureza. O esfor¢co em investigar
situacdes de contradicbes sociais vivenciadas pelos estudantes e adota-las como
temas geradores, busca trazer para o ambiente de ensino oportunidade de dialogar
com as situacdes concretas da realidade dos educandos a fim de ampliar suas
percepcbes a respeito de situacdes ora consideradas naturalizadas em seus
contextos sociais. Naturalizadas por desconhecerem as suas verdadeiras causas e

os fendbmenos intrinsecos a sua existéncia
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Peneluc e Silva (2011, p. 29) consideram que a dialética de Marx subsidiada pela
Teoria das Representacdes Sociais compreende “aparato tedrico que abarcaria e
compreenderia a historicidade das relagdes humano/natureza”, em proposta que se
pretenda a Educacdo Ambiental Critica-Transformadora®. Tal consideracdo justifica
nossa escolha pelo método do materialismo-historico-dialético, a Teoria das
Representacfes Sociais e a Pedagogia Dialégica Freiriana como referenciais teodricos-

metodoldgicos de conducédo do processo investigativo e da praxis educativa.

2.2 Pedagogia Historico-Critica e Pedagogia Dialogica

A tomada pela vertente critico-transformadora da Educacdo Ambiental,
aproxima o0s objetivos desta pesquisa a Pedagogia Histérico-Critica, de Demerval
Saviani, e a Pedagogia Libertaria, de Paulo Freire, cujas ideias marxistas estédo
presentes em suas estruturas epistemolégicas. A Pedagogia Historico-Critica,
proposta pelo educador brasileiro Demerval Saviani, foi gestada na década de 1980
e tem como fundamento as concepc¢des do Método Dialético de Elaboracdo do
Conhecimento, ja explicitado anteriormente, e a Teoria Histérico-Cultural elaborada
por Vygotsky, no campo da psicologia, também baseada no método e nos principios
do materialismo dialético (LUCCI, 2006).

Os obijetivos de sua teoria sao:

caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e
elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da
historia humana e de como se desenvolvem durante a vida do individuo.
(Vygotsky, 1996, p.25)

A concepcdo educacional da Pedagogia Histérico-Critica, portanto, coaduna
com a vertente marxista, principalmente, ao seguir o Materialismo Histérico-Dialético.
Nesses termos, a proposta pedagogica historico-critica, evidencia a relacdo entre a
educacéo e o trabalho, por meio da concep¢do marxista, ressaltando a importancia da

fundamentacéo tedrica, de acordo com a perspectiva histérico-dialética, em que a:

Pedagogia Histérico-Critica € o empenho em compreender a questédo
educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepcdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Histérico-Critica é o
materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condices materiais da
existéncia humana. (SAVIANI, 2011: p. 102).
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Saviani (2011), ao idealizar essa pedagogia, vai além do trabalho conteudista
na perspectiva critica. Ele sedimenta suas proposi¢cées nos ideais de Marx quanto a
desalienacdo da populacéo e a superacao da divisdo de classes sociais. Em linhas
gerais, a Pedagogia Histérico-Critica foi criada como um possivel caminho para
superacdo das teorias ndo-criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova,
Pedagogia Tecnicista) e as teorias denominadas critico-reprodutivistas de educacéao
(Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como
Aparelho Ideoldgico de Estado — AIE e Teoria da Escola Dualista) (SAVIANI, 2008).
De acordo com esse autor, 0 conjunto das pedagogias pertencentes as teorias nao-
criticas ndo consideram os problemas e a estrutura social como influenciadores da
educacado. Por outro lado, as teorias criticos-reprodutivistas consideram a educacéo
como um instrumento da classe dominante capaz de reproduzir o sistema-
dominante-dominado, ou melhor, o sistema capitalista vigente (SAVIANI, 2008).

De maneira geral, essas teorias ndo consideram os problemas e a estrutura
social como influenciadores da educacao, dizem respeito a modelos reprodutivistas,
nao sendo, portanto, suficientemente capazes de superar as desigualdades que
entrelacam a sociedade.

Antes de ser cunhado o termo Pedagogia Histérico-Critica, esta passou por
um longo processo de amadurecimento por educadores a época que se balizavam

pelas ideias criticas. De acordo com o que Saviani (2011, p. 80) fala a esse respeito:

Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histérica para
uma visdo critico-dialética, portanto histérico-critica, da educacgéo, é o que
guero traduzir com a expressdo pedagogia historico-critica. Essa
formulacdo envolve a necessidade de se compreender a educacdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de
se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacédo da sociedade e ndo sua manutencéo, a
sua perpetuacdo. Esse € o sentido basico da expressdo pedagogia
historico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepcao dialética
da histéria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a educacao
escolar tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa
manifestacdo presente como resultado de um longo processo de
transformacéo histérica.

De acordo com as pretensdes dessa pesquisa, foram eleitas, no conjunto dos
referenciais tedricos, Paulo Freire e a Pedagogia Dialogica-Problematizadora para a
conducdo das intencdes de insercdo da abordagem socioambiental no ensino
profissionalizante.

Paulo Freire foi um grande educador e intelectual da educacéo brasileira,

propés a pedagogia do didlogo como fator determinante para uma educacao
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libertadora, que proporciona a tomada de consciéncia dos individuos sobre sua
realidade. Assim, os educandos devem “descobrir-se como agentes transformadores
do mundo da cultura” (FREIRE, 2003 p. 58-59):

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta em que
€ hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideol6gica ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir. (...) As tarefas de seu tempo nédo sao
captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as
interpreta e lhes entrega em forma de receita, de prescricdo a ser seguida
(FREIRE, 2003, p. 51).

Na citacdo desse importante pensador da educacéo brasileira e também em
outros de seus postulados, é possivel encontrar a critica a alienacdo imposta pela
"sociedade de elite", o que coaduna com a Pedagogia Historico-Critica de Saviani.
Freire, portanto, superestima a educagdo como instrumento de transformacdo no
combate a alienacdo imposta pelos sistemas dominantes.

E por essa logica, e de outros autores que se assemelham & abordagem
freiriana, que se objetiva o delineamento de uma pesquisa que associa ensino-
pesquisa e agcdo. De acordo com Saito, Figueiredo, Vargas (2014), ao propor uma
pesquisa dialégica de base freiriana, é necessario que sejam reconhecidos 0s
principios e pressupostos da dialogicidade e da Teoria da Acéo Dialdgica.

De acordo com Freire (2011), a dialogicidade é a esséncia da educagdo como
pratica da liberdade, permeada pelas dimensdes ac¢éo e reflexdo. Em suas palavras:
“nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acio-
reflexao” (FREIRE, 2011, p. 108).

Assim, esse autor destaca que é preciso que o mundo seja pronunciado pelos
gue sdo negados, para que mostrem que por existirem humanamente podem agir e
transformar o mundo. Portanto, seus pressupostos sdo de educacdo como
transformacao e néo de reproducéo da realidade social.

Conforme esse educador a intencionalidade dialégica implica em: amorosidade,
fé, esperanca, humildade e criticidade. Ele ensina que nao “ha dialogo sem que haja
necessariamente um profundo amor ao mundo” e, portanto, aos seres humanos. Seu
entendimento ndo hesita em afirmar que “o amor € um ato de coragem, porque
representa o comprometer-se com os oprimidos e sua causa”’. Enfatiza, portanto, que
“por ser compromisso, € amoroso e dialégico” (FREIRE, 2011, pgs. 110, 111).

Em seu entender, o dialogo trata-se do “encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”. Esse

educador fala de um didlogo que possibilita a comunicacdo entre educandos e
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educadores, que antecede a acgdo pedagdgica, cuja finalidade é estabelecer o
conteudo do processo educativo. “E na realidade mediatizadora, na consciéncia que
dela viermos a ter, educadores e povo, que iremos buscar o conteido programatico
da educacgao”. (FREIRE, 2011, p.12.)

Nesses termos, o0 autor ressalta que o momento desse buscar é o que
inaugura o dialogo da educacdo como pratica da liberdade. Dessa maneira,
apresenta a dinamica de Investigacdo Tematica e Reducdo Tematica como
estratégia metodolégica com a finalidade de obter temas geradores a partir de
situacdes de contradi¢cdes sociais explicitadas durante o estabelecimento do dialogo.
A descricdo dessa metodologia encontra-se no capitulo 3 da obra de Freire,
“Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2011).

De maneira geral, a pedagogia da dialocidade visa a promocao da insercéo
dos educandos em seu processo de ensino e aprendizagem, situando-os como
sujeitos no mundo, uma vez que apresenta uma abordagem que considera a
existéncia de relacdo entre sociedade, cultura e natureza.

Nesse aspecto, buscamos também apoio nos referencias do sujeito ecolbgico
de Carvalho (2012). Segundo a autora, 0 sujeito ecolégico deve apresentar uma
postura ética de critica a ordem social vigente que se caracteriza pela produtividade
material baseada na exploracdo ilimitada dos bens ambientais, bem como na
manutencdo da desigualdade e da exclus&o social e ambiental. E exatamente esse
mundo contra 0 qual a critica ecoldgica se posiciona, 0 mundo que esta organizado
sobre a acumulacao de bens materiais, no qual vale mais ter do que ser, no qual a
crenca na aceleracdo, na velocidade e na competitividade sem limites tem sido o
preco da infelicidade humana, da destruicdo e do abandono de milhdes de pessoas,
grupos e sociedades que ndo satisfazem esse modelo de eficacia.

2.3 O Meio Ambiente e a Teoria das Representacfes Sociais

Ao considerar que os estudantes apresentam ideias diferentes, produtos de
sua interacdo social, econdmica, politica, religiosa e cultural as quais sao
significantes na medida em que séao aplicadas no cotidiano, definimos o estudo das
representacdes sociais dos estudantes sobre o meio ambiente como primeiro
caminho metodoldgico, a fim de subsidiar a insercdo da dimensdo ambiental com

vistas a buscar uma visado complexa das questdes ambientais.
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E possivel encontrar varios estudos em Educacido Ambiental que enfatizam a
importancia de intervir junto a determinado grupo ou sujeitos sociais ao se buscar
conhecer 0 que estes pensam a respeito do meio ambiente. Tais estudos se
debrucaram em identificar as percepcdes ambientais, ideias, concepg¢des ou
representagcfes sociais sobre o meio ambiente. Dentre esses estudos, € possivel
citar o de Garrido e Meirelles (2014) que discutiu as percepcdes de meio ambiente
de estudantes do ensino fundamental; o estudo de Cardoso, Frenedozo e Araujo
(2015) que analisaram as concepcbes de meio ambiente de estudantes de
licenciaturas em ciéncias biolégicas, bem como o estudo de Camargo (2008), que
objetivou conhecer as representacfes sociais acerca do meio ambiente de
moradores do entorno de uma unidade de conservacao.

Reigota (2007) apresenta alguns questionamentos sobre o significado de
meio ambiente, levantando a questdo se este deve ser tratado como um conceito
cientifico ou como uma representacdo social. Nesse sentido, observou varios
conceitos de meio ambiente criados por especialistas de diferentes ciéncias,
revelando que ndo h& um consenso na comunidade cientifica a esse respeito,
considerando-o, portanto, como uma representacao social.

Desse modo, esse autor apregoa que a compreensdo das diferentes
representacdes deve ser tomada como base na negociacdo e solucao das questdes
ambientais. Assim, orienta que qualquer pratica de Educacdo Ambiental deve
preceder a identificacdo das representacdes que 0s sujeitos envolvidos tenham
sobre o meio ambiente. O autor destaca ainda que a representacdo de meio
ambiente propde a discussdo de habitos, cultura, politica, necessidades, atitudes e
condutas do dia-a-dia (REIGOTA, 2007).

Reigota (2007, p. 28) a esse respeito ainda destaca que:

[...] & por intermédio das intera¢Bes intersubjetivas e comunicativas entre
pessoas com diferentes concep¢des de mundo e relagdes cotidianas com o
meio natural e construido; caracteristicas de vida social e afetiva; acesso a
diferentes produtos culturais; formas de manifestar as suas ideias;
conhecimento e cultura; dimensdes de tempo e expectativas de vida; niveis
de consumo e de participacdo politica que poderemos estabelecer diretrizes
minimas para a solucao dos problemas ambientais que preocupam a todos.

Pedrini, Costa e Ghilardi (2010) destacam que a partir do conhecimento das
ideias internalizadas de meio ambiente pelo individuo, pode-se desconstruir os
equivocos e se reconstruir concepgfes de meio ambiente identificadas com a

Educacédo Ambiental para sociedades sustentaveis a qual visa a mudanca de atitudes.
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Cunha e Zeni (2007), ao avaliarem as representacdes sociais de meio
ambiente de estudantes dos cursos de Ciéncias e Biologia, averiguaram que 0sS
estudantes compreendem o meio ambiente como algo distante das pessoas, ou
melhor, de si préprio. Esses autores, como o0s demais citados anteriormente,
destacam a necessidade de se conhecer a representagdo social vigente de um
grupo, para que se possa “planejar e desenvolver atividades adotando-se
conhecimentos ja existentes e outros conhecimentos a serem mediados,
promovendo uma troca e aquisi¢ao de novos conhecimentos”.

Estudos referentes as percepcdes ambientais, concepgdes e representacdes
sociais de meio ambiente tém ocupado papel de destaque nos ultimos tempos no
campo da pesquisa em Educacdo Ambiental. No entanto, observa-se que apesar de
enfatizarem a sua importancia na promocao da Educacdo Ambiental, estes trabalhos
acabam ficando apenas no campo da analise das ideias, concepcdes, percepcoes e
representacfes sociais de meio ambiente e nao revelam a aplicabilidade de tais
estudos, ou seja, a sua eficacia em ac¢des de promocao da Educacdo Ambiental.

Dentre as trés abordagens que estudam as ideias de meio ambiente, definiu-
se como referenciais analiticos o arcabouco tedrico metodologico das
representacfes sociais, em virtude de esta ja estar estabelecida, podendo ser
examinada sob a 6tica da teoria de Moscovici, bem como pelas inten¢cdes de trilhar
uma abordagem socioambiental.

Com origem histérica na Sociologia e na Antropologia Classica, a Teoria das
Representacdes Sociais foi originalmente proposta por Emile Durkheim e Lucien
Lévy-Bruhl com a denominacdo de representacbes coletivas. Além disso,
compreende elementos da Teoria da Linguagem, de Ferdinand de Saussure, da
Teoria das Representa¢des Infantis, de Jean Piaget e da Teoria do Desenvolvimento
Cultural, de Lev Vygotsky (MOSCOVICI, 2003; ALEXANDRE, 2004).

No entanto, sua teorizacao ocorreu no campo da Psicologia Social, em 1961, por
Serge Moscovivi em sua obra La Psychanalyse, son image, son public. Este passou a
utilizar o adjetivo sociais e ndo mais coletivas como Durkheim. Foi a partir dos anos
1980, que o conceito de representagdo social tornou-se solidificado e passou a ser
amplamente usado como referéncia nos estudos de temas contemporaneos,
principalmente na saude, educacao, didatica e meio ambiente (ARRUDA, 2002).

Essa teoria foi aprofundada posteriormente a partir dos trabalhos de Denise

Jodelet, que fez um estudo pioneiro sobre as representagcdes sociais de pacientes
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com doengas mentais, contribuindo significativamente para a sistematizagdo dessa
teoria. A autora buscou conferir uma feicdo mais objetiva as representacdes sociais,
dentro de um estilo cientifico anglo-saxénico diferenciado do excessivamente
francés de Moscovici, ao tentar fazer explicacdes basicas de suas proposicoes. No
entanto, ela teve o cuidado de manter a énfase moscoviciana original sobre a
necessidade de assegurar uma ampla base descritiva dos fenbmenos de
representacdo social, com vistas a uma continua elaboracdo da teoria das
representacdes sociais (SA, 1998).

De acordo com S4& (1998), uma das grandes contribuicdes de Jodelet foi ter dado
énfase as consideracdes acerca dos suportes pelos quais as representacfes sociais
séo veiculadas na vida cotidiana. Esses suportes referem-se aos discursos das pessoas
e grupos que mantém tais representacdes, assim como 0s seus comportamentos e as
praticas sociais nas quais se manifestam. Conforme essa autora, séo as interpretacdes
gue eles recebem nos meios de comunicacdo de massa que retroalimentam as
representacdes, contribuindo para sua manutencgéo ou transformacéo.

Jodelet (2002) afirma que as representacbes sociais constroem-se mais
frequentemente na esfera consensual do que na cientifica, mas admite que as duas
esferas ndo sejam totalmente estanques, destacando que o que Moscovici avanca,
com essa sistematizacao, é uma reabilitacdo do senso comum, do saber popular, do
conhecimento do cotidiano, o conhecimento pré-tedrico tratado por Berger e
Luckmann (1978).

Conforme Sa (1998, p.68), a representacdo social trata-se de “uma
modalidade de saber gerada por intermédio da comunicacao na vida cotidiana, com
a finalidade pratica de orientar os comportamentos em situa¢des sociais concretas”.
Segundo o autor, os meios de comunicacdo de massa constituem-se em
importantes fontes de formacao das representacfes sociais no mundo na atualidade.

Conforme Arruda (2002), a definicdo mais consensual entre os pesquisadores

sobre representacdes sociais é a de Denise Jodelet (2002, p.22):

As representagfes sociais sdo uma forma de conhecimento socialmente
elaborado e compartilhado, com um objetivo prético, e que contribui para a
construgdo de uma realidade comum a um conjunto social (JODELET,
2002, p. 22).

Segundo Jodelet (2002), a teoria das representacdes sociais apresenta varias

perspectivas de estudos, constituindo um espago em plena construcao.
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Essa teoria foi concebida para trabalhar com o pensamento social em busca de
atender a sua dinamicidade e diversidade. Desse modo, sua premissa € de que
existem formas diferentes de conhecer e de se comunicar, orientadas por objetivos
diferentes, formas que sdo moveis e que se configuram de duas maneiras na
sociedade, que seriam a consensual e a cientifica. A diferenga entre as duas formas
nao significa que haja uma hierarquia, mas universos proprios e, portanto, propositos
diversos. A forma consensual caracterizaria pela forma de comunicacéo informal,
aquela que se usa na vida cotidiana, enquanto que a forma cientifica refere-se ao
universo cristalizado com seus canones de linguagem e hierarquia (ARRUDA, 2002).

Conforme relatado por Arruda (2002), os autores dessa teoria, inclusive
Jodelet, afirmam que toda representacdo parte de um sujeito, seja este coletivo ou
individual, e toda representacdo envolve um objeto. Conforme Jodelet (2002), toda
representacdo é representacdo de alguém e de alguma coisa. Desse modo,
subtende-se que toda representacdo se refere a um objeto e tem um conteudo,
formulada por um sujeito social que se encontra em condi¢cdes variaveis de
comportamentos e relacdes sociais.

Moscovici (2003) revela que é também pelo didlogo constante entre o0s
individuos que as representacfes sdo moldadas, geradas e partilhadas. Desse
modo, a interacdo dialégica entre 0s sujeitos € a maguina que move e da sentido as
representacfes de determinado objeto em contexto social especifico.

No que se refere a construcdo desse saber pratico, ou seja, as
representacfes sociais, Moscovici recorreu a dois processos denominados
objetivacdo e ancoragem. A ancoragem apoia-se no acesso ao histérico da vida dos
sujeitos, enquanto que a objetivacado se apoia na modalidade de saber gerada por
meio da comunicacdo da vida cotidiana. Nesse sentido, Jodelet (2002) fez a
proposicdo de trés grandes ordens de fatores a serem considerados como
condicBes de producdo das representacdes: a cultura, a tomada no sentido amplo e
no mais restrito; a comunicacdo e a linguagem (intragrupo, entre grupos e de
massas); e a insercao socioecondmica, institucional, educacional e ideoldgica.

Na perspectiva teodrica das representacdes sociais neste estudo, os sujeitos da
pesquisa constituem-se dos estudantes do ensino Médio Técnico, do Campus Rio
Branco, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) e o
objeto de estudo em questéo € o meio ambiente (objeto representado).
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

Este estudo foi conduzido com base nos preceitos do materialismo-historico
dialético. Tendo como referenciais tedricos a pedagogia-histérico-critica
desenvolvida por Dermeval Saviani, a pedagogia libertaria de Paulo Freire e a teoria

das representacdes sociais de Serge Moscovici.

3.1 Natureza da pesquisa

Conforme o método definido, trata-se de uma pesquisa de contetdo
qualitativo, tendo sido conduzida na modalidade de pesquisa-acdo participativa
educacional.

A metodologia de pesquisa participativa surgiu para responder aos novos
desafios da pesquisa com fins educacionais. Os novos métodos dentro dessa
abordagem de pesquisa sao fortemente influenciados por uma nova atitude de
investigacdo, os quais colocam o pesquisador no meio da cena investigada (ANDRE
& LUDKE, 1986).

Nesses termos, Minayo (1994) declara que a pesquisa qualitativa “trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitudes e
aprofunda-se no mundo dos significados das acodes e relagdes humanas”.

Thiollent (2011) define pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma acgao
ou com a resolugcdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacédo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou patrticipativo.

Conforme explicita Layrargues (1999), definindo com precisédo os objetivos a
serem atingidos, a metodologia da pesquisa-acdo, classifica-os em trés esferas: a
resolucéo do problema concreto que demandou a concentragéo de esforgos dos atores
sociais envolvidos na questéo; a producdo de conhecimento tedrico propriamente dito;
e, finalmente, a transformacéo/conscientizacdo dos participantes como publico-alvo. O
autor ressalta ainda que, dessa maneira, tem-se a garantia de que a resolucéo de

problemas n&o se tornard a instancia prioritaria das agfes educativas.
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3.2 Desenho da pesquisa

A pesquisa foi autorizada pelo Instituto Federal do Acre (anexo 1) e pelo Comité
de Etica em Pesquisas da Fundacdo Oswaldo Cruz sob o Parecer 775.767 CAE:
31891214.1.00005248 (anexo02). Foram sujeitos desse estudo docentes e estudantes do
Ensino Médio integrado a formacao técnica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre. Para fins de validagdo de algumas informagdes participaram
também alguns familiares de estudantes.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve investigacdo-acao, delimitamos
como ambiente de investigacdo o Campus Rio Branco localizado na capital do
estado do Acre. O estudo foi desenvolvido em trés fases conforme a definicdo de
seus objetivos (Figura 1).

PESQUISA-ACAO

o
®) 1° FASE CFI,-I)
e Identificagéo do Marco zero da Educacédo Ambiental no IFAC Vo)
O Analise das Representa¢cfes de Meio Ambiente de estudantes C
< %
< < 7 .
% >
) 0
o >
ﬂ 20 EASE 3° FASE O
o Investigagdo e  Redug&o Realizacdo de atividades
Teméatica pedagégicas de insercdo da

tamAtica amhiental

PESQUISA-ACAO

Figura 1. Delineamento das fases de realizagdo da pesquisa.

A primeira fase do estudo envolveu, inicialmente, a identificagdo do marco da
Educacdo Ambiental no IFAC. Sua definicdo decorreu do fato desse Instituto ter sido
criado recentemente e, por ocasido do inicio do estudo, ainda encontrar-se em fase
de implantagdo. Para cumprimento desse objetivo, foram examinados documentos,
a exemplo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Pedagogico
Curricular (PPC) de cursos, componentes curriculares e respectivos ementarios.

Complementarmente, realizamos entrevistas com docentes que atuam em
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disciplinas de temética ambiental. Os dados obtidos foram analisados com base nas
praticas discursivas e producéo de sentidos proposto por Spink (2004).

Ainda nessa fase, realizamos analise das representacdes de meio ambiente e
dos problemas ambientais de estudantes do curso de Técnico em Informética.
Apesar de o IFAC ofertar diferentes niveis de ensino: técnico, tecnologico,
bacharelado, licenciaturas e lato sensu, optamos apenas pelo segmento médio
integrado ao técnico, por se tratar de educacdo basica e pela possibilidade da
pesquisadora, enquanto professora do ensino de geografia, proceder a parte de
intervencdo do estudo. Os dados das representagcbfes de meio ambiente foram
coletados por meio de trés diferentes mecanismos: questionario, desenho tematico e
escolha de imagens de categoria de meio ambiente propostas por Rodrigues e
Malafaia (2009), com base nas proposi¢cOes de Reigota (2007), Brigger (2004),
Tamaio (2002) e Fontana (2002).

Para intepretacdo dos dados referentes as representacdes socais foi eleita a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), proposta por Lefevre & Lefevre (2005).
Trata-se de instrumento de andlise metodologica de construgdo do pensamento
coletivo que visa a aproximacgdo as representacfes do que as pessoas pensam, que
sentidos formulam e manifestam posicionamentos sobre determinado assunto.

Essa técnica vem sendo bastante adotada em pesquisas qualitativas no que
se refere a identificacdo de representacdes sociais, pois se propde em resgatar os
discursos semelhantes dos sujeitos investigados, possibilitando construir um
discurso Unico que revele como as pessoas pensam, atribuem sentidos e
manifestam posicionamentos sobre determinado tema/assunto. Para obter-se o DSC
sobre 0 meio ambiente e os problemas ambientais organizamos os dados textuais,
em mapas denominados instrumentos de analise do discurso (IAD), as expressdes-
chave, ideias centrais e ancoragens.

As expressbes-chave compreendem descricbes literais dos depoimentos que
revelam a esséncia do que o0 sujeito pensa sobre o tema investigado, ou seja, 0
conteldo das representacdes. A partir desses recortes, que compreendem falas
significativas, identificam-se as expressdes centrais que sao expressdes linguisticas
gue revelam de maneira mais abreviada o sentido dos depoimentos. A ancoragem
refere-se ao que sustenta o pensamento dos sujeitos investigados, sendo expressa por
meio de alguma teoria, ideologia ou crenca (DUARTE, MAMEDE e ANDRADE, 2009).
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Tendo em vista que os resultados de varios estudos apontam para
predominéancia de representacdes de meio ambiente limitadas, ou seja, estritamente
naturalista, a proposta inicial desse estudo convergia em discutir as contribuicdes
das representacbes de meio ambiente de estudantes do ensino médio técnico
profissionalizante para a elaboracdo de estratégias de ensino para implementacéo
da Educacdo Ambiental. As pretensfes desde o principio, coadunavam com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental, as quais estabelecem que
‘o planejamento curricular deve estimular a visdo integrada, multidimensional da
area ambiental; o pensamento critico; a reflexdo sobre as desigualdades
socioeconbmicas e seus impactos ambientais”, mas havia duvidas e incertezas
como proceder as intencdes dentro de uma proposta didatico-pedagogica.

Como feitio da pesquisa-acdo, ao final da conclusdo da etapa referente a
andlise das representacdes de meio ambiente dos estudantes participantes do

estudo (capitulo 5), indagamos:

E agora, o que fazer com esses resultados? Como proceder para
garantir a insercdo da dimensdo ambiental na perspectiva da Educacéo

Ambiental Critica nas atividades de ensino?

Tais questbes eram uma constante de preocupacdo, ja que os referencias
apontavam para uma tendéncia de Educacdo Ambiental para transformacao social, o
gue necessariamente requeria olhar para uma realidade especifica e analisa-la com
base nas relacfes que sao estabelecidas a partir do modelo socioecondmico vigente.

Conforme Torres (2010), um dos elementos imprescindiveis para uma
abordagem critica da Educacdo Ambiental escolar € a escolha de referenciais
tedrico-metodolégicos que permitam o seu desenvolvimento. A adocdo de temas
geradores como metodologia, que se encontra na base da Pedagogia Dialdgica de
Paulo Freire, ja era uma possibilidade desde a apresentacdo do projeto de tese,
tendo em vista a apropriacéo dos seus pressupostos por pesquisadores, educadores
e demais interessados na area da Educacdo Ambiental (TEIXEIRA et al., 2007,
LORENZETTI, 2008).

Layrargues (1999), Loureiro (2004), Tozoni-Reis (2006) e outros
pesquisadores da area enfatizam o papel dos temas geradores como possibilidades
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de articulagdo de uma Educacdo Ambiental Critica comprometida com a
transformacao social.

Loureiro (2004, p.46) destaca que o0s temas geradores favorecem a
interdisciplinaridade, uma vez que “servem, em sintese, como eixos articuladores
entre tematicas e disciplinas”. Coadunando com Freire, relembra que estes devem
ser identificados perante as intencdes coletivas e dialdgicas, oportunidade em que
poderdo ser desveladas questdes (problemas) que partem de uma situacdo comum
e por meio das quais todos possam compreender, em conjunto, uma situacao real e
inerente ao seu contexto social. Esse autor alerta ainda que é fundamental que os
temas refltam os problemas que sédo definidos como consensuais, ap0s um

processo participativo, trabalhando-os de modo contextualizado.

...0S temas geradores sdo a expressdo das questbes, simbolismos e
conflitos existentes na regido em que se estd trabalhando, sendo
reconhecidos como tais pelo conjunto dos atores sociais envolvidos no
processo pedagdgico, podendo servir como elemento sensibilizador,
mobilizador e aglutinador das forcas sociais que atuam na &rea de
abrangéncia (no ambiente). (LOUREIRO, 2004, p. 45).

Em 1974, o educador brasileiro Paulo Freire lancou a obra Pedagogia do
Oprimido, a qual apresenta sua concepcdo de educacdo popular na perspectiva
libertadora, destacando a metodologia de investigacdo e reducdo tematica pensada
para a educacdo dos excluidos na estrutura social (FREIRE, 1987, 2011). Segundo o
autor, a abordagem tematica pressupde a dialogicidade como requisito metodologico
da acado educativa. Porém, o autor salienta que o dialogo ndo deve ser um ato vazio,
mas que possibilite a reflexdo a respeito de situagcbes do contexto dos/das
educandos/das, levando estes a desvelarem, via mecanismos de problematizacéo,
suas proprias condicbes de existéncia e, uma vez conscientes, tornem-se
cidadaos/cidadas criticos com plena capacidade para agir e interferir em sua realidade
social. Segundo o autor, essa tomada de decisdo gera tensdo entre pronuncia e
denudncia do mundo; a expressdo dos homens frente ao mundo, a praxis como acao
reflexiva e intencional, visando transformar a maneira de agir (FREIRE, 2011).

Sua metodologia guia-se pela investigacdo de situacBes presentes,
existenciais, concretas e que reflitam o conjunto de aspiragbes dos sujeitos
envolvidos. Tais situacdes, de forma geral, devem refletir contradicbes, conflitos
sociais e “situagbes-limites”, os quais serdo admitidas como temas geradores e
estes serdo efetivamente adotados na organizacéo do contetdo programatico, o que

Freire conceitua como reducdo tematica. Os temas geradores envolvem
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conhecimentos do senso comum dos educandos, opressdes passivas, por vezes
naturalizadas, as quais problematizadas deverdo ser desconstruidas mediante a
apreensdo de conhecimentos sistematizados durante o ato pedagaogico.

Em sua perspectiva, o processo educativo decorre de forma oposta ao
convencional, assim ao invés de munir os educandos de conhecimentos
sistematizados para que depois possam relaciona-los as situacdes proximas, como
normalmente ocorrem, e que Freire considera como “educagdo bancaria”, os
contetidos seriam identificados a partir de suas percepc¢des perante sua realidade
como forma de leva-los a desvelarem, via mecanismos de problematizacdo, suas
proprias condicbes de existéncia e, uma vez conscientes, tornem-se cidadaos
criticos com plena capacidade para agir e interferir em sua realidade social, o que
caracterizaria uma educacao transformadora.

Nesses termos, a dindmica de Investigacdo e Reducdo Tematica pauta-se na
obtencdo de temas geradores, o qual perpassa o0 processo de codificacdo-
problematizacdo-descodificacdo para fins de uma pratica educativa critico-
transformadora (FREIRE, 1987, 2011).

Freire (1987, 2011) menciona que ao investigar o tema gerador, ou seja,
tematicas significativas para o educando, busca-se ao mesmo tempo o pensamento
sobre sua realidade, seu atuar sobre a realidade, que por sua vez trata-se da sua
pratica. Conforme Freire, os temas estdo implicitamente nos homens, e nas relacdes
gue estabelecem com o mundo, portanto tratam-se de fatos concretos.

Em decorréncia da Educacdo Ambiental ter sido concebida no ambito do
movimento ambientalista (movimento popular) é notavel a presenca de Paulo Freire em
sua trajetéria. No entanto, embora seu referencial teérico-metodoldgico seja adotado em
propostas curriculares e programas publicos de Educacdo Ambiental, bem como em
estudos académicos ha indicios de incoeréncia na ado¢do do pensamento Freiriano na
Educacdo Ambiental (TORRES, DELIZOICOV, 2009; TORRES, 2010). Conforme os
autores citados, isso pode decorrer da sua metodologia ndo ser apropriada fielmente,
conforme seus pressupostos, sendo os temas geradores, em muitos casos, definidos
sem base no processo de investigacdo e reducdo tematica Freiriana, o que desqualifica
a sua pedagogia como dialdgica e libertadora.

Torres (2010), observando a demanda da Educacdo Ambiental escolar por
abordagens tedrico-metodoldgicas que possibilitem a insercéo curricular da tematica

ambiental, analisou de forma tedrica e reflexiva a contribuicdo que a dindmica de
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obtencao e reducdo de temas geradores, balizada pela investigacéo tematica de Freire
(1987, 2011), pode prestar ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Como
resultado, a referida autora identificou varios atributos da Educacdo Ambiental escolar
em uma perspectiva Critico-Transformadora, por meio do desenvolvimento da dinamica
de investigacao e reducao temética.

Considerando as dimensfes Pesquisa em Educacdo Ambiental e Acdo em
Educacdo Ambiental e de base dos resultados do estudo de Torres (2010) e da
apropriacdo dos referenciais teéricos da Educacdo Ambiental Critica, adotamos na
segunda fase do estudo, a abordagem tematica Freiriana como metodologia com fins
de construcdo de um curriculo critico e de abordagem socioambiental no Ensino
Médio integrado ao técnico do Campus Rio Branco.

De acordo com Torres (2010); Maestrelli e Torres (2014), Demétrio Delizoicov
utilizou essa abordagem tedrico-metodoldgica, elaborada no ambito da educacéo de
jovens e adultos por Freire, e a transpds para a realidade escolar, especificamente,
no contexto do ensino de ciéncias. A partir de Freire, Delizoicov (1982; 2008)
organizou o processo de investigacdo e reducdo tematica em cinco etapas, a qual
passou a ser disseminada como Dindmica de Abordagem Tematica Freiriana.

1) Levantamento preliminar da realidade local;

2) Andlise das situacdes e escolhas das codificacoes;

3) Didlogos descodificadores;

4) Reducao tematica (Programa de conteudos);

5) Sala de aula (desenvolvimento do programa de conteddos).

Na primeira etapa, conforme (Delizoicov (2008); Delizoicov, Angotti e
Pernanbuco (2011), ocorre o reconhecimento do ambiente em que vive o aluno, seu
meio, seu contexto.

A segunda etapa corresponde a andlise das situacbes e escolha das
codificacbes. Desse modo, sédo identificados fendbmenos, situacdes relevantes e
significativas presentes nos dados coletados. Esse processo envolve a construgao
de categorias de analise. Tais categorias sao, em si, a propria codificacéo.

Na terceira etapa (didlogos descodificadores), a qual Freire denomina como
“circulo de investigacdo tematica”, realiza-se a validacdo das situagbes que
representam contradicdes sociais e temas representados nas codificacdes. Isso é

feito com os atores do ato dialdgico.
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A quarta etapa refere-se a reducdo tematica, cuja finalidade é planejar a
abordagem do tema definido no processo educativo a partir de critérios pedagogicos
e conteudos que venham dar conta do tema.

A quinta etapa, ocasido em que ja foram elegidos os temas geradores e
construido o programa de ensino, sdo desenvolvidos em sala de aula atividades com
fins de abordagem do tema gerador ou temas geradores elegidos via investigacéo
tematica (quatro primeiras etapas).

De acordo com Torres (2010, p.196) a abordagem temética:

Se fundamenta em um modelo didatico-pedagogico que busca a ruptura
com os conhecimentos do senso comum dos educandos e a apreenséo dos
conhecimentos sistematizados acerca das situagcfes envolvidas nos temas
geradores, obtidos mediante o processo de Investigagdo Tematica
(TORRES, p. 196).

Nesses termos, tal dindmica se propde desenvolver praticas educativas
contextualizadas, problematizadoras e interdisciplinares fomentando, assim, processos
de transformacéo social (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNANBUCO, 2011).

O estudo de Silva (2004) intitulado “A construgdo do curriculo na perspectiva
popular’, o qual apresenta como objeto a Organizagdo da Praxis Curricular
Interdisciplinar via Temas Geradores com fins de superar as praticas pedagdgicas
convencionais, gerou enormes contribuicbes para dinamizacdo da Abordagem
Temética Freiriana também no ensino de ciéncias, tendo aprofundado o processo de
reducdo tematica, etapa que coincide com a constru¢cdo do programa curricular, a
partir dos temas geradores obtidos com o processo de investigacdo (TORRES,
2010; DEMARTINI, SILVA, 2013).

O referido autor, encontra subsidio na racionalidade problematizadora de
Dussel (2000), organizando a praxis curricular via Tema gerador em cinco
momentos, a saber:

I- Desvelamento do real pedagdgico a partir das necessidades imanentes da prética;

II- Resgate das falas significativas constituindo sentido a prética: elegendo
temas/contratemas geradores;

Ill- Contextualizacéo e percurso do dialogo entre falas e concepcdes da realidade
local: rede tematica e questdes geradoras;

IV- Planejamento e organizacdo pedagogica da pratica critica,

V- Reorganizacao coletiva da escola a partir do fazer pedagdgico.
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Na andlise de tal referencial, Silva (2004) sistematizou, a partir da adocao de
falas significativas chegando a construcdo de curriculos criticos que sinalizam para
praxis potencialmente transformadoras da realidade social.

Torres (2010), verificou que os momentos de Il a IV da Organizagdo Curricular
via Temas Geradores, correlacionam-se as cinco etapas de Delizoicov (1982; 2008).
Nesses termos, a Abordagem Tematica Freiriana, via investigacédo e reducéo tematica,
por envolver a problematizacdo da realidade dos educandos, constitui referencial
tedrico-metodolégico para efetivacdo da Educacdo Ambiental escolar em uma
perspectiva Critico-Transformadora (TORRES, 2010; MAESTRELLI, TORRES, 2014).

Para fins de obtencdo dos temas geradores realizamos as cinco etapas da
abordagem tematica Freiriana sistematizadas por Delizoicov (1982; 2008), bem
como langou-se mao dos momentos Il a IV da dindmica de Silva (2004) referente a
construcdo do curriculo na perspectiva popular critica e préaticas contextualizadas.
Como resultado, obtivemos, primeiramente, um conjunto de temas em que foi
possivel a estruturacdo de uma Rede Tematica e a partir dessa a elaboracdo de um
Plano de Conteudos, cujo obtivo era uma abordagem socioambiental.

A terceira e Ultima fase do estudo, correspondeu a quinta etapa da dinamica de
abordagem tematica Freiriana, concernente a execucao do Plano de Conteudos, o que
envolveu a realizacdo de atividades pedagdégicas de insercéo da tematica ambiental.

Tanto a sistematizacdo quanto o desenvolvimento do Plano de Contetdos
foram realizados com base nos trés Momentos Pedagdgicos: Problematizacéo
inicial; Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do conhecimento (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 1991; DELIZOICOV, 2008; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2011). Conforme os autores, estes momentos colaboraram para sistematizacéo da
pratica no sentido dialégico, bem como auxiliaram na organizacao e definicdo de
estratégias e atividades para fins da abordagem tematica.

A Problematizacao Inicial visa a apresentacdo de situacdes reais relacionadas
com os temas geradores, onde o0s alunos devem expor o que pensam sobre tais
situacdes. O papel do professor neste momento € de lancar davidas, questionar
posicionamentos, limitando a expor suas opinides. A finalidade desse momento é
propiciar um distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as interpretacdes
das situacbes que estdo sendo colocadas para discussdo, motivando-os a aquisicéo

de outros conhecimentos dos quais ainda nédo detém.
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A Organizagédo dos Conteudos refere-se aos conhecimentos necessarios para
compreender as situacbes envolvidas nos temas geradores e problematizacéo
inicial, os quais sdo sistematicamente estudados sob a orientacdo do professor.
Nesse momento, o professor lanca mao das mais diferentes atividades e estratégias
para “desenvolver a conceituacdo identificada como fundamental para uma
compreensao cientifica das situagdes problematizadas”.

Por dltimo, a Aplicacdo do Conhecimento destina-se a abordar,
sistematicamente, o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais que determinam seu estudo como
outras situacdes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial,
podem ser compreendidas pelos mesmos conhecimentos. De maneira geral, trata-se
do uso articulado da estrutura do conhecimento cientifico com as situactes
significativas, envolvidos nos temas, para melhor compreendé-las.

Em se tratando desse estudo, o objetivo principal com os temas geradores foi
buscar a insercdo da dimensdo ambiental via abordagem geografica, histérica e
social, uma vez que os temas foram conduzidos por uma docente da primeira area,
mas que a todo momento das etapas da investigacdo utilizou-se dos conhecimentos
das areas mencionadas, portanto, entende-se que houve um esforco em tornar a
acdo pedagodgica interdisciplinar, mesmo ndo havendo a participacdo de outros
docentes no processo.

Uma atividade adotada dentre o0s procedimentos metodologicos para
execucgao do plano de ensino foi o “Estudo do Meio”. Trata-se de uma estratégia,
geralmente, muito utilizada para atender as necessidades pedagodgicas em diversos
objetivos estabelecidos no ensino de Ciéncias, sendo uma estratégia também muito
utilizada nas agbes de Educagdo Ambiental. Todavia, buscamos distanciamento da
forma como essa atividade é comumente realizada, uma vez que a definimos como
estratégia de contextualizacao das questdes inerentes aos temas geradores.

A fase final de execucdo do plano de ensino, buscou revelar os sentidos
construidos, na promocéo da Educacdo Ambiental a partir da abordagem tematica
na pratica, tendo como fio condutor as representagfes sociais de meio ambiente dos
estudantes. Descrevemos, de forma reflexiva, as etapas do trabalho docente,
discutindo as acdes/decisbes tomadas, mostrando as evidéncias da Educacéo
Ambiental em sua perspectiva critica. A descricao interpretativa de todo o processo

envolveu a identificacdo das representacées sociais de meio ambiente dos
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estudantes, a investigacdo temética, o planejamento de intervencédo, e a trajetoria
das aulas mediante as estratégias definidas.

Assim, todas as etapas concernentes a intervencdo (parte pratica) foram
minimamente registradas e serviram como situacdes de reflexdo-ag¢éo da pesquisadora.

Pontes (2002) aponta quatro grandes razdes para que os professores facam
pesquisa sobre a sua propria pratica: (i) para se assumirem como auténticos
protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os
problemas emergentes dessa mesma pratica; (i) como modo privilegiado de
desenvolvimento profissional e organizacional; (iii) para contribuirem para a
construcdo de um patrimoénio de cultura e conhecimento dos professores como
grupo profissional; e (iv) como contribuicdo para o conhecimento mais geral sobre
estratégias de ensino e problemas educativos.

Nesse sentido, conforme o objetivo geral desse estudo, pretendemos
apresentar as contribuicbes das representacfes sociais de meio ambiente e a
dindmica de investigacdo e reducao tematica para insercdo da dimensao ambiental
na perspectiva critico-transformadora no ensino profissionalizante, revelando os
desafios, sucessos ou insucessos na elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo dos

instrumentos didaticos em relacdo aos resultados alcancados.
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CAPITULO 4. O MARCO ZERO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
INSTITUTO DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECONOLOGIA DO ACRE —IFAC

A implantacéo do IFAC no estado do Acre vincula-se ao Plano de Expanséo da
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica em territorio
nacional, cuja primeira fase teve inicio em 2005, com a publicagdo da Lei 11.195. Sua
criagéo ocorreu no final do ano de 2008 e o processo de implantagdo ocorreu no ano
seguinte. As atividades de ensino sé vieram a ocorrer no segundo semestre de 2010,
guando foram implantadas as primeiras 04 unidades de ensino: Campus Rio Branco
(regido do Baixo Acre); Campus Xapuri (regido do Alto Acre); Campus Sena
Madureira (regido do Purus); e Campus Cruzeiro do Sul (regido do Jurud). Além disso,
foi realizado o primeiro concurso para contratacdo do quadro técnico e docente.

Por funcionarem em edificios provisorios e com limitacdo de espaco, no
primeiro ano, as unidades de ensino do IFAC ofertaram, somente, cursos de
formacéo inicial e continuada (FIC), formacao técnica de nivel médio na modalidade
integrada (para possuidores de formacéao de nivel fundamental) e subsequente (para
possuidores de formacédo de nivel médio). Vale destacar que os cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio sdo organizados de acordo com 0s eixos
tecnologicos apresentados no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio, o qual foi proposto pelo MEC e aprovado pela Camara de Educacéo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, pelo Parecer CNE/CEB, n° 11/2008 e
Resolugdo CNE/CEB, n° 3/2008.

Atualmente, o IFAC ampliou suas unidades de ensino, criando o Campus
Avancado Baixada do Sol, na capital Rio Branco, e o Campus Tarauaca (regiao
Tarauaca-Envira). Dessa forma, concomitantemente com a aquisicéo de sedes proprias
e ampliacdo das unidades, houve a incorporacdo de novos servidores ao quadro do
IFAC, o que também possibilitou a ampliagdo da oferta em outros niveis de ensino
como cursos de Licenciatura, Tecnologia, Bacharelado e Pés-Graduacéo Lato Sensu.

A fase de implantagéo, com duracdo de cinco anos, encerrou-se em julho de
2015, quando ocorreu o primeiro processo de eleicdo para escolha do reitor e

diretores de campus. Antes desse ano, a gestdo era conduzida por reitor pro
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tempore, indicado pela Presidéncia da Republica, que, uma vez nomeado, indicava
0s gestores das unidades de ensino (Campus).

Apesar de seis anos de funcionamento das atividades de ensino, o IFAC
ainda ndo teve construido muitos dos instrumentos orientadores peculiares a uma
instituicio de ensino, dentre estes a sua Politica de Educacdo Ambiental. No
entanto, ja € uma preocupacao institucional dado ao que apregoam as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), que em seu artigo 24 determina
que a Educacdo Ambiental deve ser item nas avaliacbes para fins de
credenciamento e recredenciamento, de autorizacdo e renovacédo de autorizagéo e
de reconhecimento de instituicbes educacionais e de cursos (BRASIL, 2013).

A institucionalizacdo da DCNEA versa no sentido de implementacdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Portanto, estas devem ser
observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacao Béasica e de
Educacdo Superior, orientando a implementacdo da Educacdo Ambiental, tendo
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Graduacdes, em especial as de
Formacao de Professores (BRASIL, 2013).

Nos termos da Lei n°® 9.795/1999, art. 10, as instituicbes de ensino formal
devem promover a Educacdo Ambiental em todas as modalidades de ensino,
integradamente, em seus projetos institucionais e pedagdgicos. Nesse mesmo
artigo, paragrafo 1° e 2° orienta que esta ndo deve, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico, sendo facultado, quando se
fizer necessario, apenas nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodolégico da Educacdo Ambiental. Ainda no terceiro
paragrafo, orienta que aos cursos de formacao e especializacao técnico-profissional,
em todos os niveis devem ser incorporados contetddos que tratem da ética ambiental
das atividades profissionais.

Sobre a formacao inicial de professores, a referida lei preceitua, em seu artigo
11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagédo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Ao trazer essa
determinacdo, a Lei evidéncia o carater transversal da Educacdo Ambiental nos
diferentes espacos e tempos das instituicbes educativas (DCNEA).

Nesse sentido, as instituicbes de Educagcao Superior devem estimular acdes

de extenséao voltadas para a Educacao Ambiental e a defesa e preservacdo do meio
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ambiente e, especialmente, os cursos de licenciatura que qualificam para a docéncia
na Educacdo Basica, e 0s cursos e programas de poés-graduacdo, qualificadores
para a docéncia na Educacéao Superior devem incluir formacéo com essa dimenséo,
com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.

Especificamente no contexto das instituicbes de educacgado profissional e
tecnoldgica, que compreendem nosso ambiente de pesquisa, observa-se que elas
sdo desafiadas a adotar critérios de sustentabilidade, buscando promover uma
gestdo sustentavel. A Educacdo Ambiental deve ser fortalecida com a insercéo da
dimenséo socioambiental nos curriculos dos diversos perfis profissionais, bem como
na formacéo de professores, inclusive com a elaboracdo de materiais didaticos.

A tese de doutorado de Medeiros (2006) mostra que a histéria acriana
vinculada as experiéncias vivenciadas pelos seringueiros na luta pela terra e
protecdo da floresta e seus recursos, compreendem o marco zero da Educagéo
Ambiental no Acre, colocando o estado na categoria de tipico educador ambiental
popular. No entanto, o referido autor destaca que os educadores ambientais ainda
ndo descobriram como transformar essa riqueza de iniciativas e ac6es em politicas
publicas que potencializem a Educacao Ambiental.

Devido ao acesso ao estudo de Medeiros (2006), a situacdo de recente
implantacéo do IFAC, das orientacfes definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, especificamente, para a educacado técnica e tecnoldgica,
bem como a relevancia que tem apresentado esse campo politico da educacao diante
da atual crise socioambiental e a auséncia de instrumentos orientadores para efetivacéo
da abordagem ambiental na educacdo profissionalizante, optamos, no primeiro
momento dessa pesquisa, de forma exploratéria, por mapear os diferentes modos de
conceber e praticar a Educacdo Ambiental no ambito dos cursos ofertados do IFAC,
afim de situar o marco desse campo politico.

Com vista a situar as pretensdes, foram delimitadas duas questfes principais:

a) O estabelecimento de politicas publicas educacionais € suficiente para garantir a
insercdo da Educagéo Ambiental de forma significativa nos cursos do IFAC?

b) Quais as tendéncias em termos de conceitos e praticas de Educacao
Ambiental veiculados a disciplina de Educacdo Ambiental trabalhada em
diferentes cursos do IFAC?

Foram definidos dois procedimentos de coleta de informacdes: analise de

documentos institucionais e entrevista semiestruturada com docentes efetivos do quadro
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de servidores da instituicdo. Para esse Ultimo, os docentes participantes assinaram termo
de consentimento livre e esclarecido conforme modelo que consta no apéndice 1.

Para a andlise documental, foram consultados, inicialmente, o Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico Institucional (PPIl), os
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) aprovados, incluindo aqueles de cursos ja
nao mais ofertados pela instituicho e também os relatérios de avaliacdo dos
cursos superiores expedidos pelo e-MEC. Tais avaliacdes foram conduzidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e foram
realizadas em meados de 2016.

Nos Projetos Pedagodgicos de Cursos, examinamos as Matrizes Curriculares,
identificando componentes que apresentassem abordagem ambiental. Disciplinas
que apresentavam nomenclatura “Educacdo Ambiental” no titulo foram adotadas
automaticamente, para outras, houve a necessidade de examinar mais
criteriosamente seus respectivos ementarios.

A partir dos componentes curriculares, adotamos na andlise os itens carga
horaria, contetdo e ementério, comparando-os por modalidade de ensino.

O segundo momento metodolégico da pesquisa envolveu a identificacdo de
professores pertencentes ao quadro da instituicdo, contratados na area de meio
ambiente e ecologia, 0s quais atuam diretamente em disciplinas de abordagem
ambiental. Vale ressaltar que a contratacdo de docentes, principalmente, das areas
técnicas, ocorre em funcao do eixo tecnoldgico de cada Campus.

No entanto, houve um critério pré-definido, visto que os professores
participantes da coleta de dados, necessariamente, deveriam ter ministrado a
disciplina que tivesse a nomenclatura “Educacdo Ambiental”. Para tanto, realizamos
um contato prévio, via e-mail institucional, explicando o objetivo do trabalho e
obtivemos sinalizacéo positiva de quatro professores para participar da pesquisa. Os
docentes disponibilizaram alguns Planos de Ensino de disciplinas que ministraram
nos anos de 2012 a 2014, o que subsidiou a construcao do roteiro da entrevista.

Foram recebidos, ao todo, cinco planos de ensino referentes ao componente
curricular Educacdo Ambiental, sendo que dois haviam sido desenvolvidos em
turmas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, um no curso de Tecnologia em
Processos Escolares e outro no curso de Técnico subsequente em Meio Ambiente.

O acesso aos planos de ensino ofereceu importante aporte na composicéo do

roteiro da entrevista perante as intengdes de captar os sentidos manifestados pelos
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docentes no que diz respeito aos diferentes modos de conceber e praticar a
Educacdo Ambiental.

As informacfBes prestadas pelos professores, via entrevistas (apéndice 2),
foram sistematizadas em caderno de registro e analisadas de acordo com a
abordagem metodoldgica proposta por Spink (2004), intitulada Préaticas Discursivas
e Producdo de Sentidos. Mediante o resultado da referida analise, as informacdes
foram organizadas segundo a classificagcdo de Lima (2005), de acordo com a
dimensé&o enfatizada (cultural, politica, conservacionista) ou com a visdo que integra
essas trés dimensdes de Educagcdo Ambiental, a qual sera explicada a seguir.

Lima (2005), ao analisar as diversas classificacbes de Educacdo Ambiental
feita por estudiosos brasileiros, afirma que todas elas remetem a algumas
macrocategorias, dentre as quais ele destaca: o conservadorismo, a politica, a
cultura e a integracédo entre diversas dimensdes da educacdo, da sociedade e do
meio ambiente. Assim, para o autor, a Educacdo Ambiental pode ser organizada
segundo a énfase a uma dessas macrocategorias, a saber:

Educacdo Ambiental com énfase conservacionista: abrange as

propostas com foco nas ciéncias biologicas, por meio de uma compreensao
naturalista das questbes ambientais, que geralmente, apresenta como objetivo o
uso racional dos recursos naturais e a preservacdo dos ecossistemas e
biodiversidade. Toma o ser humano como um ser genérico que estabelece com a
natureza uma relacdo de degradacéao, decorrente da falta de conhecimentos sobre
os ciclos e a dindmica dos ecossistemas.

Educacdo Ambiental com énfase politica: reune as propostas

fundamentadas epistemologicamente nas ciéncias humanas e sociais, para as quais
0S recursos naturais constituem bem comum da coletividade, convertendo essa
problematica numa questdo de cidadania. Para essas vertentes, a crise ambiental
decorre da dominacéo da sociedade e do ambiente por determinados grupos sociais
por meio de determinados modelos de organizacao e de desenvolvimento.
Educacdo Ambiental com énfase cultural: sdo aquelas propostas que, de

formas diversas, apontam para a questao cultural como o cerne do processo de crise
ambiental, assim tem como foco a defesa de uma renovacdo ético-valorativa das
relagdes entre individuos e destes com o0 meio ambiente. Podem estar centrados em
mudangas de comportamento dos individuos ou, ainda, numa dimensao coletivista, a

gual considera uma associagdo entre aspectos culturais e sociais.
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Educacdo Ambiental com énfase na integracdo: relne as propostas

voltadas para a construcdo de dialogos entre diferentes saberes na formulacdo de
conhecimentos e acdo complexos, por meio da articulacdo de dimensdes da
educacao, sociedade e ambiente. Aponta para a importancia da interdisciplinaridade,
da complexidade, do dialogo entre saberes e da integracdo entre pessoas e

instituicdes de diferentes setores.

4.1 Educacdo Ambiental nos cursos e componentes curriculares

O estudo abrangeu, somente, os cursos aprovados pelo conselho superior da
instituicdo até a data do levantamento dos dados (dezembro de 2014),
correspondendo a cursos criados durante a etapa de implantacdo do IFAC. Cursos
vinculados aos programas especiais da instituicdo como os de Formacao Inicial e
Continuada (FIC) oferecidos por meio do PRONATEC (Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) e na modalidade de Educacdo a Distancia
nao entraram nessa pesquisa por serem de rapida duracdo. No caso dos FICs, sao
geralmente ministrados por docentes ndo pertencentes ao quadro da instituicdo ou
ofertados em parceria com outros IFs.

Foram analisados ao todo 33 cursos ofertados pelo IFAC entre os anos de
2010 e 2014. O quadro abaixo relaciona os cursos e suas respectivas modalidades e
niveis de ensino.

Quadro 1. Cursos presenciais ofertados pelo IFAC de 2010 a 2014. Fonte: PDI 2010 -2013;
PDI 2014-2018.

Modalidade/Nivel de
ensino

CURSOS

Recursos Humanos, Administracdo, Informatica, Seguranga no
Técnico Subsequente Trabalho, Edificagbes, Agroecologia, Aquicultura, Meio Ambiente,
Biotecnologia, Agroecologia, Cooperativismo e Florestas.

Informatica, Administracdo (PROEJA), Manutencdo e suporte em
informatica (PROEJA), Desenho da construcao civil, Agropecuéria,
Meio Ambiente, Biotecnologia, Controle ambiental (PROEJA) e
Quimica (PROEJA)

Tecnologia em Processos Escolares, Sistemas para a internet,
Tecnodlogo Tecnologia em Logistica, Gestdo Ambiental, Tecnologia em
Agroecologia e Tecnologia em Agroindustria.

Técnico Integrado

Bacharel Zootecnia

Licenciatura Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Matemética.

Especializacéo lato sensu | Gestédo da Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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A maior oferta do IFAC, de cursos na modalidade

subsequente, que abrange o publico j& portador de certificado de educacdo média,

no periodo, foi

com um total de doze cursos, seguido pelos cursos técnicos na modalidade

integrada, quando o0 estudante cursa concomitantemente a educacao

profissionalizante e a educacao basica de nivel médio.

Como resultado da analise das matrizes curriculares, foram identificados
onze componentes curriculares (disciplinas) que apresentaram abordagem
referente a “tematica ambiental”’ distribuidos em quatorze cursos, conforme foi
relacionado no quadro 2.

Quadro 2. Componentes Curriculares que abordam a Temética Ambiental em cursos do
IFAC (2010 — 2014).

DISCIPLINA

CURSOS

Tecnologia em Processos Escolares, Técnico em Controle
Ambiental, Técnico em Meio Ambiente, Tecnologia em
Gestdo Ambiental e Licenciatura em Biologia

Educacao Ambiental

Conservacao e
Ambiental

Educagéo | .. . . I : :
¢ Ciéncias Naturais com habilitagdo em Biologia 4

Meio Ambiente e conservacdo dos

. Técnico em Florestas
recursos naturais

Meio ambiente, seguranca e saude

Técnico em Meio Ambiente

Desenvolvimento e meio ambiente

Técnico em Agroecologia

Sociologia ambiental

Técnico em Controle Ambiental (PROEJA)

Sociedade e Meio Ambiente

Técnico em Cooperativismo

Energia e Meio Ambiente

Ciéncias Naturais com habilitagdo em Fisica®

Ecologia geral

Zootecnia, Técnico em Aquicultura e Técnico em Controle
Ambiental

Gestao Ambiental

Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Logistica

Aspectos ambientais
atividades construtivas

nas

Técnico em Edificacbes

A partir dos exames das matrizes curriculares e respectivos ementarios dos
trinta e trés cursos ofertados pelo IFAC, foi possivel constatar a disciplina de
Educacdo Ambiental como componente curricular presente em cinco deles, além de
disciplinas com nomenclaturas variadas, mas com tematica ambiental enquanto
parte constituinte, o que é explicitado nos contetdos abordados em outros cinco

diferentes cursos, conforme é possivel observar no quadro 2.

4 A partir de 2012 tornou-se licenciatura em Biologia.
S A partir de 2012 tornou-se licenciatura em Fisica.

55



Essas disciplinas sdo ministradas por aqueles docentes contratados nas
areas de Ecologia e Meio Ambiente. Assim, o docente da area de Ecologia tem que,
necessariamente, possuir graduacdo em Ecologia, se ndo, graduacdo em Biologia
com pos-graduacdo stricto sensu em Ecologia. J& a &rea de Meio Ambiente
apresenta uma maior flexibilidade em relacdo a habilitagcdo profissional, podendo o
docente ter formacdo em Ciéncias Ambientais, Ciéncias Agrondémicas, Ciéncias
Florestais e areas afins.

Conforme as analises, a disciplina de nomenclatura "Educacédo Ambiental”
integra cinco cursos, sendo dois de nivel técnico, dois de nivel tecnolégico e uma
licenciatura. Os cursos de Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia e Fisica
passaram em 2012 por uma redefinicdo para Licenciatura. No curso de Biologia, a
disciplina "Conservacdo e Educagdo Ambiental" teve sua nomenclatura alterada
para "Educacdo Ambiental", somente. J4 a Licenciatura em Fisica, teve excluida a
disciplina "Energia e Meio Ambiente" de sua matriz curricular. Atualmente, das
quatro licenciaturas ofertadas na instituicido apenas o curso de Biologia apresentou o
componente curricular “Educacdo Ambiental”’, as demais ndo apresentaram nada
semelhante que faca mencao a dimensao ambiental.

Ao examinar as ementas, observamos que o conteudo da disciplina “Educacao
Ambiental” apresentou-se de forma semelhante nos trés niveis de ensino, enfocando os
fundamentos historicos, principios e pressupostos da Educacdo Ambiental com base
em sua lei de regulamentagdo nacional. No entanto, hd uma variacdo significativa com
relacdo a carga horéria, revelando certa disparidade. Por exemplo, o curso de
Tecnologia em Processos Escolares, voltado para a gestdo escolar, apresentou 60
horas aulas; Tecnologia em Gestdo Ambiental apresentou 80 horas, enquanto que a
Licenciatura em Biologia, cujo foco € a formacdo de professores para a area basica,
apresentou carga horaria inferior, com apenas 30 horas.

As demais disciplinas identificadas neste estudo apresentaram nomenclaturas
variadas, mas com tematica ambiental enquanto parte constituinte da disciplina,
explicitada nos conteddos de suas ementas. Estas sdo mais abrangentes,
abordando aspectos da legislagdo, implicagbes socioeconébmicas do
desenvolvimento, gestdo e impactos ambientais de atividades ligadas ao campo de
formacdo técnica. A dimensdo ambiental € mais visivel nos cursos do Eixo

Tecnologico de Recursos Naturais e Ambiente Saude e Seguranca. Por outro lado,
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apresenta-se de maneira fragil no ambito das licenciaturas, principalmente por nao

contemplar aspectos metodoldgicos especificos desse campo.

4.2 Educacado Ambiental na pratica docente

Os docentes participantes da pesquisa (n= 04) ingressaram na instituicdo nos
dois primeiros anos de funcionamento do IFAC (2010 e 2011), sendo dois da area
de Ecologia e dois de Meio Ambiente. Os docentes da area de Ecologia séo
licenciados em Biologia e os da area de Meio Ambiente sdo engenheiros
agronomos. Os licenciados em Biologia sdo mestres em Ecologia e estdo cursando
doutorado na area de Biodiversidade e Saude. Um dos engenheiros que leciona na
area de Meio Ambiente € doutor na area de formacdo e o outro € especialista em
Gestdao Ambiental. Os quatros docentes que participaram da pesquisa possuem até
sete anos de experiéncia na docéncia e, embora todos ja tenham trabalhado na area
ambiental (em gestdo), apenas um dos professores da area de Ecologia confirmou
ter tido alguma formacdo em Educacdo Ambiental, bem como ter lecionado a
disciplina em cursos de licenciaturas antes de ingressar como docente do IFAC.
Neste caso, é feita uma referéncia a uma professora com contrato temporério, no
Programa de Interiorizacao da Universidade Federal do Acre.

Dentre os quatro professores participantes da pesquisa, dois deles afirmaram ndo
se considerarem suficientemente preparados para trabalhar a disciplina de Educacéo
Ambiental. Eles apontam como dificuldade o conhecimento restrito acerca das
abordagens metodologicas da é&rea. Aqueles que se declararam aptos para
desenvolverem a referida disciplina junto aos estudantes afirmaram, no decorrer da
entrevista, ndo terem trabalhado, especificamente, metodologias em Educacéo
Ambiental. De certa forma, ha indicios nas respostas dadas, que a abordagem
metodologica em Educacdo Ambiental constitui importante fragilidade do processo
pedagdgico envolvendo a tematica ambiental. Em momento posterior, todos destacaram
a necessidade de terem formacao especifica para trabalhar a Educacdo Ambiental.

Trés dos professores relacionam o grau de simpatia e envolvimento dos
estudantes com a disciplina de Educacdo Ambiental e com os métodos de ensino
gue utilizam. Segundo esses docentes, a primeira parte do plano de ensino da
disciplina, constituido pelas unidades I, Il e lll, nas quais devem ser abordadas as

leis, o histérico e os principios da Educacdo Ambiental, geralmente é realizada por
57



meio de aulas expositivas, por se tratarem de aspectos mais tedricos, porém, iSso
gera certo desanimo nos estudantes. Somente um professor explicou a falta de
interesse dos estudantes pela tematica devido a questdes culturais, tal como o
hébito de sempre responsabilizar o governo e os gestores pelos problemas.

Ao expressarem a importancia da area ambiental, os professores utilizaram
termos, tais como: cidaddos conscientes, conscientizar a populacao, preservar 0s
recursos naturais, relacdo ser humano x natureza, entre outros, o que reflete mais
fortemente uma visdo conservacionista das questdes ambientais.

Embora esses professores tenham apontado a questdo metodolégica como o
principal desafio para desenvolver a disciplina de Educacdo Ambiental junto aos
estudantes, ao serem questionados acerca das atividades que aparecem em seus
planos de ensino relataram que realizam seminérios, aulas expositivas, visitas
técnicas, projetos, seminarios e estudos de caso. As visitas técnicas apareceram
como principal atividade externa e é realizada com diferentes objetivos, tais como:
observacao, vivéncia, contextualizacdo, conhecimento, referindo-se as iniciativas de
Educacdo Ambiental realizadas no Estado e, especialmente, as préaticas de despejo
e tratamento de residuos solidos. Alids, a tematica de residuos solidos se destacou
durante as entrevistas, seguida pelo tema de recursos hidricos. Verificamos, a partir
da explicitacdo dos docentes, que as atividades externas apresentam um papel
ilustrativo, levando os estudantes a associarem as tematicas propostas em sala de
aula com situagbes reais relacionadas ao meio ambiente. Como exemplo,
destacamos a fala de um dos professores que afirma: “Fizemos visitas em um
corrego préximo do campus para observar o descarte inapropriado do lixo”.

Em decorréncia da forma como foi organizado o plano de ensino, constituido
por uma parte inicial que agrupa unidades com um carater predominantemente
tedrico, seguida de uma parte final que agrega os temas e as abordagens
metodoldgicas, a disciplina de Educacdo Ambiental € dividida em uma parte tedrica e
uma parte pratica, as quais sao desenvolvidas de forma isolada e independente.
Portanto, a primeira tendéncia identificada é a formalizacdo da cisdo entre teoria e
pratica. Cabe, nesse caso, uma revisdo desse plano, 0 que poderia contar com a
participacdo dos proprios docentes. Além disso, h& fortes evidéncias nas entrevistas
que tal cisdo entre teoria e préatica se fortalece em decorréncia das dificuldades
encontradas pelos docentes para trabalhar as metodologias em Educacdo Ambiental

junto aos estudantes. Nesse sentido, alguns professores destacaram a importancia da
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formacdo continuada e de participarem de formacdes especificas nesse campo.
Assim, identificamos que ha fragilidades que decorrem da formacdo dos docentes,
especificamente, para atuar na area de Educacdo Ambiental.

Tozoni-Reis e Campos (2015), ao considerarem que a Educacdo Ambiental
praticada principalmente nas escolas de ensino béasico é considerada fragil,
destacam ser um dos principais fatores a incipiente formacéo inicial de professores,
bem como a auséncia de formacao continuada especifica quando esses educadores
saem da academia e vao exercer a profissdo de educador. No caso dos professores
do IFAC que atuam na formacdo de profissionais, seja em &reas técnicas ou de
formacdo docente, a questdo é muito mais complexa e preocupante, uma vez que
dois destes sdo bacharéis, ndo tendo passado por nenhum tipo de formacgéo para
docéncia, no entanto, estdo atuando na formacdo de técnicos na area de meio
ambiente e de formacéo inicial de professores.

Ainda segundo Tozoni-Reis e Campos (2015), € preciso mexer com as atuais
estruturas que alicercam a formacao inicial de docentes. As autoras defendem novos
processos que possibilitem a formacdo de um professor culto, intelectual
critico/transformador que possa colaborar efetivamente com a formag¢do humana
plena dos sujeitos. Tal fragilidade admitida na formacéo e praxis dos docentes do
IFAC reflete na propria forma de organizacao do plano de ensino e nas metodologias
de conducédo deste. Como afirmamos anteriormente, ao serem questionados acerca
das atividades que realizam para desenvolver a disciplina, os professores relataram
ter trabalhado com aulas expositivas, seminarios, elaboracédo de projetos, estudos de
caso, visitas técnicas e estudos do meio. Portanto, h4 uma diversidade de métodos
gue eles alegam serem utilizados e que, de acordo com a inser¢cdo dos mesmos nos
itinerarios curriculares e o objetivo de realizacao, podem se constituir em atividades de
Educacdo Ambiental. Consideramos que a adocéo e a reflexdo acerca das atividades
realizadas, a luz dos referenciais tedrico-metodoldgicos da area, poderiam constituir
importante exercicio de interacdo entre teoria e pratica, e, dessa maneira, resultar no
fortalecimento da Educagdo Ambiental realizada nessa institui¢cao.

A respeito da insercdo de referenciais tedrico-metodoldgicos, Torres (2010)
destaca que um dos grandes desafios de insercdo da tematica ambiental, e, por
conseguinte, o seu desenvolvimento por educadores, € a definicdo de abordagens
tedrico-metodoldgicas que balizem o desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, constatamos, a partir dos planos de ensino e nas falas dos docentes
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a fragilidade da temética ambiental nos diferentes niveis de ensino, principalmente,
pela auséncia de referenciais tedrico-metodoldgicos, o que impossibilita ser inserido
no processo educativo a complexidade que esta por traz da problematica ambiental.

A esse respeito, Loureiro (2004, p.28) destaca que para que “a Educagao
Ambiental cumpra seu papel € necessario que ela seja pensada e adotada a partir
de uma matriz que a tenha como elemento de transformagao social’. Nesses termos,
destaca que se faz necessario que seja baseada no dialogo, desvelando as
verdadeiras causas da problematica ambiental, a qual esta centrada nas formas de
dominagéo capitalista.

Observamos que a Educacdo Ambiental praticada no &ambito dos
componentes curriculares de cursos do IFAC, que possui a tematica como disciplina,
apresenta uma desvinculacao entre teoria e pratica e que isso, possivelmente, esta
relacionado aos processos formativos trilhados por esses docentes. Em se tratando
de processos formativos, Jacobi, Tristdo e Franco (2009) ressaltam que a formacéo
em Educacdo Ambiental se da em diferentes contextos, que vao desde a formacéo
inicial escolar e se estendem a vivéncia e a atuacdo profissional. No entanto,
acreditamos que para o caso especifico desta instituicdo a auséncia de formacéo de
carater mais complexo dos docentes a respeito da complexidade da questdo
ambiental, bem como auséncia de referenciais tedrico-metodoldgicos que orientem a
forma de pensar e praticar a Educacdo Ambiental sdo aspectos importantes para a
conducdo dos processos formativos na educacgéo profissionalizante. Do contrario,
recai em uma Educacdo Ambiental praticada de forma etérea, ingénua e in6cua

como se refere Loureiro (2004).

4.3 Avaliacdo do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Anisio Teixeira
(INEP) sobre a integragcdo da Educacdo Ambiental para recredenciamento de

cursos superiores do IFAC

Em meados de 2015, o Instituto Federal do Acre, que, na ocasidao, completava
seis anos de funcionamento de suas atividades educativas, passou por processo de
avaliacdo em seus cursos superiores, afim de credenciamento e recredenciamento.
Com base nos relatorios de avaliacdo expedido por comissédo instituida, destacada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),

consultou-se o critério Integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas.
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A avaliagdo realizada pelo INEP foi balizada pela seguinte questdo: Ha
integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas do curso de modo transversal,
continuo e permanente?

Como ja relatado no inicio deste capitulo, conforme a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e as recentes instituidas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Ambiental, esta deve ser integrada nos projetos institucionais e pedagogicos, néo
devendo, portanto, constituir disciplina ou componente curricular especifico, uma vez
que ha uma prerrogativa nos cursos de graduacao, pos-graduacao e de extenséo, e
nas areas e atividades voltadas para o aspecto metodolégico da Educacéo
Ambiental, na qual é facultada a criacdo de componente curricular especifico. Por
outro lado, nos cursos de formacao e especializacdo técnico-profissional, em todos
0s niveis, deve ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais. No caso das instituicdes de Educacao Superior, estas devem estimular
acOes de extensdo voltadas para a Educacdo Ambiental e a defesa e preservacgao
do meio ambiente e especialmente 0s cursos de licenciatura, que qualificam para a
docéncia na Educacdo Basica, e 0s cursos e programas de poOs-graduacao,
qualificadores para a docéncia na Educacédo Superior devem incluir formacdo com
essa dimensédo, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.

Passaram pela avaliacdo os cursos de licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Matematica, Fisica e Quimica e mais quatro de formacdo tecnoldgica: Gestédo
Ambiental, Logistica, Agroecologia e Agroindustria. O quadro 3 apresenta a
avaliacao para o critério integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas dos cursos
de modo transversal, continuo e permanente.

Quadro 3. Sintese da avaliacdo no INEP quanto a integracdo da Educacdo Ambiental as
disciplinas dos cursos de modo transversal, continuo e permanente.

Atende alei e .
CURSOS 20 Decreto Parecer Conceito

: “Ha integragdo da Educacdo Ambiental de
Tecnologia em

Logistica modo transversal (trés disciplinas
(Can? us Rio Sim exclusivamente ambientais) ofertadas em 4
Brapnco) semestres diferentes realizada de modo

continuo e permanente”.

“O Projeto Pedagogico do Curso atende a Lei
n°® 9.795/1999 e ao Decreto n°® 4.281/2002.
Verificou-se "in loco" que a integracdo da
Educacdo Ambiental faz parte do perfil do
Sim Curso, ofertando disciplinas transversais, 4
continuas e permanentes, especialmente nas
disciplinas  Quimica Aplicada, Ecologia,
Empreendedorismo e Economia. Cartografia,
Geoprocessamento e Legislagdo ambiental”.

Tecnologia em
Agroecologia
(Campus Cruzeiro
do Sul)
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“Nao ha uma disciplina abordando as politicas
de Educacdo Ambiental. ..O item 4.16
Politicas de Educacdo Ambiental. Apesar da

Tecnologia em : . L
9 IES ter se manifestado a respeito, a comisséo

Agroecologia Sim i PPC d | 3
(Campus Xapur) ao analisar o .C' 0 curso c_onsteltou que pela
ementa da disciplina de Legislagdo Ambiental
ndo sdo apresentadas as atividades
pedagodgicas do tema proposto”.
“Politicas de Educagdo Ambiental séo
. desenvolvidas na disciplina Gestéo
Tecnologia em ; ;
A . Ambiental...abordagem de conteddos
Agroinddstria Sim X N > ~ . 3
(Campus Xapuri) pertinentes as politicas de Educacao Ambiental
P P atendem de modo adequado aos requisitos do
gue rege a formagéo profissional”.
Tecnologia em “Por se tratar de um curso de Gestédo
Gestdo Ambiental Sim Ambiental, este tema é tratado amplamente em 3
(Campus Xapuri) diversas disciplinas”.

“Analisando as ementas dos componentes
curriculares disponiveis na aba visualizar PDI e

Licenciatura em PPC, ndo ha integragdo da Educacédo

Matematlca_ N&o Ambiental as disciplinas do curso de modo 3
(Campus Cruzeiro X ~
do sul) transversal, continuo e permanente, n&o
contemplando os artigos 5° e 6° do Decreto N°
4.281 de 25 de junho de 2002".
“E abordado no PPC que o egresso do Curso
de Fisica deve "ser sensivel primordialmente
as questdes politicas, sociais e ambientais” e,
Licenciatura em adicionalmente, que o curriculo seréa
Fisica (Campus Sim desenvolvido de forma que o egresso adquira 3
Sena Madureira) habilidades e competéncias para o

esclarecimento, dentre outras habilidades e
competéncias "avaliar o impacto das atividades
da docéncia no contexto social e ambiental.

“Verifica-se que as politicas de Educagéo

Licenciatura em . ~ ~
Ambiental ndo sao tratadas na estrutura

F'S'Ca. (Campus Nao curricular do curso. O PPC esta sendo 3
Cruzeiro do Sul) -
reformulado para obedecer a esta normativa”.
“‘Uma disciplina obrigatéria sobre Quimica
Ambiental consta do PPC, no entanto temas
. . relacionados a Educacdo Ambiental ndo fazem
Licenciatura em ; X
S x parte da matriz curricular de forma transversal,
Quimica (Campus Nao . . 3
. continua e permanente. Existem duas
Xapuri) o . i
disciplinas optativas que abordam o tema:
Educacdo Ambiental e Gestdo e Tratamento
de Aguas e Efluentes”.
“A tematica Educacdo Ambiental é abordada
Licenciatura em em disciplina ministrada no 50. periodo, com
Biologia (Campus Sim 30 horas/aula. A tematica Educagcdo Ambiental 2
Rio Branco) € abordada em disciplina prépria ministrada no

5°. semestre, com 30 horas/aula”.

Fonte: Relatérios de Avaliagcdo do INEP.

Conforme a avaliagdo expedida pelo INEP, verificamos que, dos dez cursos
superiores do IFAC oferecidos em quatro unidades de ensino (Campus Rio Branco,

Campus Xapuri, Campus Sena Madureira e Campus Cruzeiro do Sul), trés néo
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atenderam ao critério Integracdo da Educacdo Ambiental as disciplinas de modo
transversal. Os demais, apesar de terem obtido avaliacdo positiva, apresentam
algumas divergéncias do que orienta a PNEA e as DCNEA, isso porque ha casos
em que foi considerado como atender o critério apenas o fato de haver no curriculo
do curso disciplinas que incluem questbes ambientais, a exemplo de Quimica
Aplicada, Ecologia e Legislacdo Ambiental, ndo tendo explicitada a forma de
abordagem que mostre que a Educacdo Ambiental ocorra de forma intencional,
integrada e transversal aos demais componentes curriculares.

No curso de Tecnologia em Agroecologia, ofertado pelo Campus Xapuri, fica
explicito que o critério de avaliacdo € fragil, uma vez que é informado que o curso
atende ao critério, mas ao mesmo tempo informa que ndo ha uma disciplina
abordando as politicas de Educacdo Ambiental, constatando que a disciplina de
Legislacdo Ambiental ndo apresenta atividades pedagdgicas que garantam
Educacdo Ambiental.

No curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental, o critério foi considerado
atendido de forma automatica, em funcdo da natureza/especificidade do curso, sem
aparecer, na analise, a maneira de abordagem da Educacdo Ambiental. Porém, o
gue houve de mais preocupante na analise foi com relacdo as quatro licenciaturas,
das quais apenas uma, na avaliacdo do INEP, atendeu aos critérios de integracdo
da Educacdo Ambiental. Para esses cursos, a Educacdo Ambiental ndo apareceu
nem por meio de componentes curriculares especificos, muito menos compondo as
propostas dos ementarios, conteldos ou em mecanismos metodoldgicos. A
avaliacdo apresentada corrobora com a manifestacdo de Tozoni-Reis e Campos
(2015) em que a Educacdo Ambiental no ensino basico € inserida de forma muito
fragil e que um dos fatores para esse quadro € a incipiente formacao inicial de
professores para trabalhar nessa perspectiva. Untaler e Barolli (2010) mostram que
existe um debate antigo que questiona a respeito da Educacdo Ambiental se tornar
componente curricular na formacéo de professores.

Sato (2001), concordando com o que esta proposto nos PCN, considera que
na educacado basica a Educacdo Ambiental seja inserida/desenvolvida como tema
transversal. Ja nos cursos superiores e em especial nas licenciaturas deva ser
oferecida por meio de programas, ao invés de disciplinas isoladas do curriculo.

Sobre esse aspecto, Untaler e Barolli (2010) consideram que cabe as

universidades oferecer aos licenciados, em sua formagédo inicial, praticas

63



pedagdgicas voltadas a Educacdo Ambiental e orientacdes para insercdo da
dimens&o ambiental ao curriculo da escola.

Contrariando essas ideias e, certamente, aquecendo o debate em torno da
questéo, tramita no Senado Federal o Projeto de Lei n°® 221 de 2015 que pretende
alterar a Lei que institui a PNEA (Lei 9.394/96), para incluir como objetivo fundamental
da Educacdo Ambiental o estimulo a acbes que promovam 0 uso sustentavel dos
recursos naturais, além de inserir a Educacdo Ambiental como disciplina especifica no
ensino fundamental e médio, tornando-a assim disciplina obrigatoria.

A esse respeito, acreditamos ndo ser uma solucdo vidvel que garanta a
efetivacdo da Educacdo Ambiental, pois existe uma problematica maior que é a
inexisténcia de uma conducao interdisciplinar da Educacdo Ambiental na universidade,
0 que resulta na formacao fragil de educadores e educadoras com relacdo a esse
campo da educacédo. (GARRIDO, 2016; TONZONI-REIS e CAMPOS, 2015).

4.4 Consideracdes sobre o capitulo

Os resultados revelaram que o marco da Educacdo Ambiental no ensino do
IFAC, em parte, restringe-se aos contetdos e disciplinas que compdem a matriz
curricular dos cursos, sendo que se apresenta mais fortemente nos cursos que
integram o Eixo Tecnoldgico de Recursos Naturais. Observa-se que se trata de uma
fragilidade desse campo na educacdo profissionalizante, pois, de acordo com a
PNEA e as DCNS, a dimensao socioambiental deve compreender os curriculos dos
diversos perfis profissionais, com fins de formar trabalhadores que respeitem a
legislacdo ambiental, mas acima de tudo, que sejam formados cidadaos cientes e
comprometidos com as transformacdes sociais.

A fragilidade referida decorre, em grande medida, do fato de a dimensé&o
ambiental ndo estar institucionalizada, e, nesse aspecto, a auséncia de identidade e
diretrizes curriculares com devidos referenciais tedrico-metodologicos € um fator
limitador nesse processo. Atrelado a esse fator, os docentes que ministram
disciplinas na perspectiva ambiental apresentaram uma visdo predominantemente
conservadora sobre o tema, sendo conduzida na formacao dos futuros professores
de forma despolitizada, enfatizando os problemas ambientais apenas do ponto de
vista da sua existéncia e ndo dos fatores historicos, aliados aos modos de producdo

gue conduzem os rumos da sociedade.
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Nesse sentido, atendendo o que prescrevem as orientagbes gerais para a
Educacdo Ambiental ao ensino profissionalizante, esta ndo precisa constituir-se
como componente curricular especifico e obrigatério no ambito da formacgéo técnica
e tecnoldgica, mas apresentar a dimensao socioambiental integrada ao curriculo dos
cursos de acordo com seu perfil profissional.

Nos termos dos dois instrumentos legais (PNEA e DCNEA), a dimensao
socioambiental deve constar nos curriculos de formacédo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, em todos o0s niveis e em todas as disciplinas ou
componentes curriculares. Sobre a formacdo de educadores ambientais na

perspectiva critica da Educacdo Ambiental, nas palavras de Tozoni-Reis (2001, p. 48):

Pensar a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacéo
das Universidades, hoje, significa ter como referéncia a ideia de totalidade,
totalidade dos campos pedagdgico, politico, social e cientifico.

Observamos que a formacéo inicial de educadores ainda ndo agrega essa
totalidade dos campos pedagodgicos, politico, social e cientifico, necessarios para
formacdo de educadores ambientais. Compreende-se, que no caso das
licenciaturas, que tém como objetivo a formacao inicial para docéncia, consideramos
pertinente a Educagdo Ambiental constituir-se como componente curricular do
programa de formacado. Primeiro porque a abordagem interdisciplinar e transversal,
orientada pelos documentos legais, ndo tem garantido, verdadeiramente, a sua
insercao, tomando a complexidade da crise ambiental como mediadora do processo
de compreensdo das questdes ambientais. Por via de regra, compromete a sua
efetividade curricular na formacdo de cidaddos com posturas criticas. Segundo,
porque acreditamos que o0s docentes em formacdo necessitam ter acesso
sistematizado as diversas abordagens/correntes/vertentes de Educacdo Ambiental,
bem como a referenciais teérico-metodolégicos que proporcionem uma formacéo
baseada na compreensédo complexa do que gera a crise ambiental.

Nesse caso, portanto, a Educacdo Ambiental necessita de espacos
especificos para andlises e sinteses sobre tais questdes, o que ndo tem sido
garantido via abordagem interdisciplinar e transversal.

Ainda segundo os documentos legais, complementarmente, os professores
em atividade “devem receber formagdo complementar em suas areas de atuacao,
para atendimento adequado dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental”
(BRASIL, 2012, p.20). Além de uma formacao especifica na area, vinculada a um

componente curricular, consideramos que os espac¢os de formacdo continuada séo
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imprescindiveis e devem ser garantidos na formacdo do educador ambiental. Trata-
se de possibilidade para a capacitacdo do educador critico, na qual sdo tratadas as
guestbes ambientais em sua amplitude, compreendendo as bases da crise
socioambiental, a fim de sedimentar novas leituras e posturas do mundo, bem como
a construcéo de novos valores humanos, politicos, sociais e profissionais.

Mas, o que fazer entdo, quando os proprios formadores das concepcodes
ambientais assumem a fragilidade para esse fim, como no caso dos relatos
apresentados nesse estudo, uma vez que estes docentes que atuam na formacgao
profissionalizante e de licenciados n&o obtiveram formagdo dentro da ideia de
totalidade descrita por Tozoni-Reis (2001)?

Um cenario aproximado do que orientam os documentos legais quanto a
Educacdo Ambiental no contexto do IFAC, necessitaria de fomento a espacos de
convivéncias, de formacdo continuada especifica, aliada a pesquisa e a extensao
que, integradas ao ensino, constituem o tripé da instituicdo. Para tanto, se faz
necessaria, ainda, a construcdo dos instrumentos orientadores, a exemplo dos
projetos politicos pedagdégicos, nos quais a Educacdo Ambiental seja absorvida pelo
corpo da instituicdo enquanto politica educacional.

No entanto, muito além da Educacdo Ambiental ser tomada como politica
institucional e que sejam efetivamente criados espacos de formacdo continuada
nesse campo especifico, um grande desafio é definir que caminhos e referenciais
tedrico-metodoldgicos tomar para a efetivacdo de uma Educacdo Ambiental
comprometida com as transformacdes sociais.

Como desdobramento da primeira parte deste estudo, os capitulos 5 e 6
buscam descrever caminhos metodolégicos percorridos com fins de ancorar a
Educacdo Ambiental Critico-transformadora, os quais pretendem oferecer
contribuicdes para politica referente a esse campo no ambito do IFAC, mas também
contribuicdes de efetivacdo da Educacdo Ambiental Escolar. Nesse propdésito, foram
realizadas a identificacdo das representacbes sociais de meio ambiente e dos
problemas ambientais de estudantes e a investigacdo de temas geradores, via
Abordagem Tematica Freiriana, com vista a nortear a elaboracéo de curriculos, nos
guais sejam incorporadas questdes socioambientais da realidade vivida pelos

estudantes secundaristas da educacao profissionalizante do Campus Rio Branco.
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CAPITULO 5. REPRESENTAGOES SOCIAIS DE MEIO AMBIENTE E
DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS

Este capitulo apresenta o estudo referente ao segundo objetivo da pesquisa
No que concerne as representacdes sociais sobre o meio ambiente e os problemas
ambientais de estudantes do Ensino Médio integrado ao técnico. Em funcdo do
carater de pesquisa-acdo, e objetivando intervencdo, o estudo abrangeu somente
estudantes do Campus Rio Branco, localizado na capital do estado do Acre. De
modo complementar, investigamos como a Educacdo Ambiental esteve presente na
trajetoria estudantil desses estudantes e como se apresenta no ambito do IFAC.

A razao para termos optado por esse estudo foi a necessidade de entender
como os estudantes representam o meio ambiente e como suas representacdes
podem orientar a organizacdo da praxis pedagdgica com vista a insercao da
abordagem ambiental na perspectiva critico-transformadora.

Como no Campus Rio Branco, na ocasido da coleta de dados (ano 2015),
havia apenas o curso de Técnico em Informatica na modalidade formacdo média
integrada a formacéo técnica, todas as turmas em curso participaram deste estudo.
Vale destacar que para participacdo dos estudantes, por serem menores de idade,
foi assinado termo de consentimento por pais ou responsaveis (apéndice 3).

5.1 Instrumentos e procedimentos metodoldgicos de andlise dos dados

Para definir os procedimentos de coleta de dados para essa etapa da
pesquisa foram acessados alguns estudos de pesquisadores que abordam as
percepcdes, concepcdes e representacdes de meio ambiente de diversos publicos
dentre estes: Garrido, Meirelles (2014); Pedrini, Costa, Ghilard (2010); Rodrigues,
Malafaia (2009); Del Nero,Frenegozo (2009); Malafaia, Rodrigues (2009); Martinho,
Talamoni (2007); Marques et al., (2007); Bezerra, Gongalves (2007); Cunha, Zeni
(2007); Sauvé (2005b); Rosa, Silva (2002). Tais autores apresentam diferenciadas
técnicas de coleta de dados. Dentre as principais destacam-se: produgdo de
desenhos pelos participantes, uso de questionarios semi-estruturados, realizacdo de
entrevistas semiestruturas, rodas de conversa, grupo focal e uso de imagens

representativas de meio ambiente para livre escolha. Alguns estudos a depender do
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grupo amostrado, optam pela utlizacdo de um Unico instrumento ou pela
combinacéo de dois ou mais na coleta de dados.

Minayo (2000) sugere que em pesquisa social, de carater qualitativo, é
recomendada a combinag&o de varias técnicas de abordagem, a fim de garantir a
liberdade de expresséo dos participantes, bem como ao pesquisador, a garantia da
veracidade das informacfes. Denzin e Licoln (2006) consideram a busca pela
triangulacdo metodoldgica um esfor¢co para assegurar uma compreensao profunda
do fendmeno/situacdo estudada, além de garantir ao pesquisador maior clareza
sobre a qualidade dos dados. De acordo com Chueke e Lima (2012), o pesquisador
necessita justificar suas escolhas a respeito dos instrumentos de coleta de dados.
Assim, a partir das orientagcdes e dos diversos procedimentos empregados nos
estudos de representacdes sociais, envolvendo questdes ambientais, decidimos pela
combinacdo de trés procedimentos: a) producdo de Desenho Tematico; b)
guestionario semiestruturado e c¢) Escolha de imagens representativas de categorias
de meio ambiente.

O conjunto de tais procedimentos e a ordem estabelecida de aplicagédo foram
definidos com a intencdo de buscar um namero maior de interpretacbes sobre o
mesmo fato e, desse modo, termos mais seguranca no momento da andlise dos
dados. Essa preocupacdo também é corroborada por Souza e Zioni (2003), que
afirmam que a justaposicdo dos dados, obtidos por meio de diferentes técnicas,
confere uma validade maior as informacdes coletadas.

O uso do desenho tem sido empregado quando se estuda as concepc¢des de
meio ambiente do publico infantil ou pré-adolescentes, pois o desenho expressa
melhor o que esta presente na estrutura cognitiva nessa etapa da vida. No entanto,
analisar desenhos expde a subjetividade dos sujeitos investigados, entendendo que
essa técnica poderia colaborar na identificacdo das representacdes de meio
ambiente de estudantes adolescentes vinculados a Educacao Profissionalizante.

Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007, p.293), ao destacarem a importancia do

desenho, afirmam que:

Os desenhos espontaneos em diferentes faixas etarias e niveis
socioecondmico-culturais possibilitam identificar o desenvolvimento gréafico-
espacial dos alunos como uma representacdo do mundo préximo e
conhecer ndo sO suas informacBes sobre lugares, mas também seu
imaginario sociocultural. Os desenhos de criancas oferecem dados aos
professores sobre situacdes de vida, pensamentos, medos. E por meio do
desenho, em atividade individual ou coletiva, que o ndo dito se expressa
nas formas, nas cores, na organizacao e na distribuicdo espacial
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Com o procedimento “a” obtivemos desenhos que retratavam o0 meio
ambiente, acompanhados de descricdo que vislumbravam sobre os simbolos
dispostos no conjunto da ilustracdo reproduzida pelos estudantes. A técnica de
Desenho Tematico foi proposta por Tania Aiello-Vaisberg em 1997, que a utilizou em
pesquisas clinicas em psicologia (AIELLO-VAISBERG, 1997). Segundo a autora,
esse procedimento envolve arte e técnica firmemente fundamentadas no método
psicanalista. Assim como no Desenho-estoria, 0 procedimento ndo deve preceder de
nenhum estimulo, consistindo na solicitagdo da elaboracdo de um desenho
especificado em termos teméticos (MEDEIROS, 2014). Posteriormente, pede-se
para que o pesquisado crie uma estoria para 0 mesmo.

O questionario (procedimento b) utilizado para coleta de dados foi organizado em
10 questbes que solicitavam, inicialmente, informacdes sobre como foi a abordagem da
temética ambiental na trajetéria académica dos estudantes. Um segundo grupo de
guestdes versou sobre os problemas ambientais, suas causas, bem como a relacédo
desses com a saude humana. Um ultimo grupo de questdes teve como objetivo
identificar suas representagdes acerca do meio ambiente (Apéndice 4).

As imagens utilizadas no procedimento “c” para coleta de dados foram
produzidas e baseadas nas categorias apresentadas por Rodrigues e Malafaia
(2009) nas proposicbes de Reigota (2007), Brugger (2004), Tamaio (2002) e
Fontana (2002), porém inserindo-se elementos da paisagem Amazobnica, afim de
trazer as imagens o mais préximo do contexto dos estudantes (Quadro 4).

Quadro 4. Categorias de meio ambiente adotadas na coleta de dados do procedimento “c”.

CATEGORIAS DESCRICAO
A Aponta a grandiosidade da natureza, sempre harmonica, enaltecida,
A. HARMONICO/ maravilhosa, com equilibrio e beleza estética. O ser humano esté inserido
IDEALIZADO neste processo, porém de maneira pacifica, de contemplagdo e usufruto

sem haver interferéncia sobre a paisagem e 0s recursos naturais.

Traz a ideia de que o meio ambiente refere-se estritamente aos aspectos
fisicos naturais, como a agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora,
excluindo o ser humano e todas as suas producdes. Diferentemente da
categoria “romantica”, ndo proclama o enaltecimento da natureza.

B. REDUCIONISTA

Esta postura, também dualistica, interpreta a natureza como fornecedora
C. UTILITARISTA de vida ao ser humano, entendendo-a como fonte de recursos para o ser
humano. Apresenta uma leitura antropocéntrica.

Define o meio ambiente de uma forma mais ampla e complexa. Abrange
uma totalidade que inclui os aspectos naturais e os resultantes das
atividades humanas, sendo assim o resultado da interacdo de fatores
biolégicos, fisicos, econémicos e culturais.

D. ABRANGENTE

Desenvolve uma abordagem histérico-cultural. Essa leitura apresenta o
homem e a paisagem construida como elementos constitutivos da
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natureza. Postula uma compreensdo de que o homem apropria-se da
natureza e que o resultado dessa acdo foi gerado e construido no
processo histdrico. Muitas vezes o homem surge como destruidor e
responsavel pela degradagao ambiental.

Fonte: Categorias 2 a 5 Rodrigues e Malafaia (2009) com base nas proposicfes de Reigota (2007),
Brugger (2004), Tamaio (2002) e Fontana (2002).

Houve uma readequacédo nesse trabalho na categoria “Romantica” de meio
ambiente descrita por Tamaio (2002), pois os desenhos produzidos por um grupo de
alunos da mesma instituicAio e mesmo nivel de ensino, coletados em uma
experiéncia piloto, demostraram a insercdo do ser humano, porém numa poSi¢ao
pacifica de contemplacdo, demostrando um meio ambiente “Harmoénico/idealizado”

(imagem A, figura 2).

Figura 2. Imagens de categorias de meio ambiente utilizadas no
procedimento “c”
Fonte: imagens produzidas em colaboragcao com o artista Ueliton Santana.
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Devido a alguns padrdes de desenhos que remetiam a representacao de meio
ambiente Socioambiental, foram elaboradas duas imagens para contemplar a

referida categoria (Figura 2, imagem E e F).

A imagem de categoria meio ambiente Harmonica/idealizada (A) evidencia o
meio ambiente como sinbnimo de natureza. Nesses termos, aponta a grandiosidade
da natureza, dando importante énfase a sua beleza estética e enquanto
condicionadora de vidas. Diferentemente da categoria Romantica de Tamaio (2002), o
ser humano é inserido mediante uma relacdo de parceria e comunhao, comportando-
se de maneira harmonica e idealizada frente aos elementos naturais. A opgéo por
inserir a figura de duas criancas em momento de brincadeira e de contemplacédo a
natureza busca acentuar a ideia de interacdo harménica e romantizada na imagem,
conforme foi evidenciado pelos adolescentes da coleta teste.

A categoria meio ambiente Reducionista (B) apresenta somente elementos
naturais, permitindo a compreenséo de que o meio ambiente é tudo que néo sofreu a
transformacao pelo ser humano. Embora o cercado com a placa seja produto da acéo
humana, estes foram inseridos na composi¢cdo da imagem, a fim de transmitir uma
ideia de reserva, de preservagao, separacdo. A proposta levou em consideracéo que
€ muito comum o meio ambiente ser tomado como espaco intocado para ser mantido,
a exemplo dos parques e unidades de conservacdo em geral.

Para a categoria meio ambiente Ultilitarista (C), optou-se por reunir na imagem
atividades econémicas que demandam o uso dos recursos naturais tipicos da regido
Amazobnica, a exemplo do extrativismo do acai, da castanha do Brasil, da extracao
de latex para producédo da borracha natural, da pesca, da extracdo de madeira, da
agricultura e da pecuaria. A intencdo era que, ao ser escolhida, a categoria pudesse
informar que o meio ambiente era visto como um provedor de sustento a
humanidade dentro de uma visdo antropocéntrica, conforme Reigota (2002).

A categoria Abrangente (D) define o meio ambiente de forma
generalizante/globalizante, ou seja, ndo ha um padrdo de organizacdo na
representacéo. Nesse caso, 0s elementos encontram-se dispersos no conjunto da
imagem, compreendendo meio ambiente como tudo parte do globo terrestre. A
referéncia para a composicdo da imagem foi o estudo de Rodrigues & Malafaia
(2009), no qual analisam a percepc¢éo de meio ambiente de estudantes de um curso
Técnico em Meio Ambiente.
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A categoria de meio ambiente Socioambiental (imagens E e F) compreende a
representacdo almejada no conjunto dos objetivos da Educacdo Ambiental no seu
sentido critico, uma vez que norteia uma leitura integrada de meio ambiente, na qual os
humanos n&o séo apenas parte deste, mas sim, elemento completamente indissociavel
dele. Assim, as transformagbes ocorridas no ambiente que perfazem sua paisagem
humanizada fazem parte de um processo histérico cultural, sendo a degradacdo
ambiental resultado do modelo de desenvolvimento que foi se impondo a sociedade.
Nesses termos, a imagem E apresenta-se a partir da jungéo de trés ambientes que vao
sofrendo transformacgdes, transpondo, assim, a ideia de encontro entre natureza e
cultura. Busca-se mostrar nesse conjunto que a presenca humana vai projetando o
espaco a sua maneira, e nesta, o ambiente rural, com presenca de floresta, rio e
condi¢des atmosféricas vai sofrendo transformacdes, culminando com a urbanizacao e
com estes, aspectos relativos a intensificacdo da degradacéo ambiental.

A imagem F teve como proposta mostrar elementos da paisagem de
caracteristica tanto urbana quanto rural integradas. Observa-se que a presenca
humana é uma constante no conjunto da imagem, tanto nas atividades relacionadas
ao trabalho (vendas, extracdo de madeira, cultivo da terra, construcdo de cerca,
fabricas), bem como nas suas marcas como a énfase dada a disposi¢cao/producéo
de lixo, transito e marcas no muro (pichacéo).

As coletas de dados foram realizadas no més de maio e junho de 2015 e em
cada turma foram utilizadas cerca de 2 horas e 30 minutos para aplicacdo dos
instrumentos de coleta, isto €, 3 aulas de 50 minutos.

Primeiramente, foi solicitado que os estudantes produzissem uma ilustracdo que
retratasse 0 meio ambiente por eles compreendido (figura 3). Para tanto, foi entregue a
cada participante um kit contendo: papel nos tamanhos A3 e A4, lapis, apontador, giz
de cera, lapis colorido e pincéis atbmicos. Disponibilizamos ainda revistas, tesouras e
cola com vista a possibilitar outra opcao de ilustracdo ja que a habilidade de desenhar

poderia ser um fator limitante desse procedimento de coleta de dados.
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Figura 3. Estudante em momento de producdo do desenho.

Ao término da ilustracédo, os estudantes foram orientados a descrever o seu
desenho no verso da folha, imaginando que estivessem fazendo isso a alguém que
nao houvesse participado daquela atividade. A proposta tinha como objetivo obter a
elaboracdo da estoéria do desenho tematico e, assim, poder-se-ia acessar maiores
informacdes que possibilitariam maior apoio na interpretacdo do material. De fato,
isso foi uma decisdo acertada, haja vista que alguns estudantes optaram por uma
ilustracéo do tipo abstrata, o que limitaria a leitura e interpretacao.

Como segunda etapa da coleta de dados, os estudantes foram convidados a
responder ao questionario (figura 4), que continha 10 questbes dissertativas, sendo
algumas delas de caracteristica provocativa, ou seja, buscava expor a opinidao do
estudante de modo que favorecesse a captacdo de suas representacées sobre o

meio ambiente e os problemas ambientais.

Figura 4. Estudante respondendo ao questionario.
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E por ultimo, concernente ao procedimento “c”, foram expostos, na sala de aula,
banners com impressédo em lona, medindo 60 x 60m, contendo as imagens
representativas das cinco categorias de representacdo de meio ambiente (figura 2).
Como ja mencionado anteriormente, tais imagens foram produzidas por artista plastico,
professor da area de artes do IFAC e bastante conhecedor da paisagem regional.

Para essa ultima etapa (figura 5), os estudantes receberam uma folha
contendo as seguintes orientacdes: 1) Observe as seis imagens expostas e indique
aguela que vocé considera que melhor representa o MEIO AMBIENTE. 2) Em
seguida, apresente uma justificativa por que esta imagem é a que melhor pode

representar o0 meio ambiente em sua opiniao.

Figura 5. Estudantes na etapa de escolha da imagem de
Representacdo de MA.

Ao término do levantamento das representacdes sociais de meio ambiente em
trés etapas, obtivemos o seguinte conjunto de dados:
= Desenho de meio ambiente;
» Descricdo do desenho (estoria);
= Questionario (texto);
*= Imagem representativa de meio ambiente;
= Justificativa de escolha da imagem (texto).

Diante do conjunto de dados, optou-se por interpreta-los em duas etapas.
Assim, primeiro foi realizada a leitura dos desenhos, buscando, a partir de seus
elementos simbdlicos e textuais identificar suas ideias centrais de Meio ambiente.
Para isso, o ponto de partida foi a identificacdo da presenca/auséncia de elementos

socioambientais, nesse caso, para compreender se 0S sujeitos investigados
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possuem visdo de meio ambiente integrada, ou melhor, se apreendem a realidade
em suas mais diferentes dimensdes, apontando causas e efeitos que se efetivam em
um tempo historico. A representacdo de meio ambiente integrada seria aquela em
gue se percebe as questdes ambientais de forma mais completa e n&o limitada aos
elementos naturais, onde o ser humano é parte e ndo elemento separador.

Assim, foram classificadas, primeiramente as ilustracfes nas categorias Concreto
e Abstrato e, posteriormente, realizado um agrupamento dos elementos dos desenhos
nas categorias: Elementos Naturais, Elementos Artificiais/Construidos e humanos.

Os dados textuais obtidos foram interpretados utilizando-se a técnica do Discurso
do Sujeito Coletivo (DSC) elaborada por Lefévre e Lefévre (2005a). (quadro 5).

Quadro 5. llustrativo da aplicacéo do instrumento de andlise do discurso sobre meio ambiente.

Descricao RESPEsiES ¢ Justificativa da Expressoes Ideias
Aluno ¢ perguntas/ escolhada P ] Ancoragem
do desenho . 3 Chaves Centrais
Questionario imagem
Transcricdo | Transcricao .
Transcricdo do
do texto do texto texto Recortes Elemento
- Identificacd | ldentificacdo . dos Sintese do | que
Codigo ode de deer;gfslggcézo de | giscursos discurso sustentam o
expressbes | expressdes- b discurso
chaves
-chaves chaves

Na 12 Secdo, com vista a manter a identidade, foram identificados os
estudantes por meio de um codigo formado por uma letra e um nimero, sendo que a
letra se referia a série a que pertencia o estudante, e 0 nimero, ao quantitativo de
estudantes da turma. As demais sessdes correspondem ao corpus de analise dos
dados do estudo.

Na 22 secdo, foram transcritas a histéria dada ao desenho na integra,
destacando-se os fragmentos do texto, que revelassem a esséncia do conteudo do
discurso, ou seja, o que foi julgado como referente as “expressdes-chave”. O mesmo
procedimento foi repetido para a 3° e 42 secdes, a partir das respostas da pergunta
do questionario e da justificativa apresentada para a escolha das imagens. Vale
lembrar que na secao questionario foi adotada apenas a questdo: O que vem a sua
cabeca quando pensa na palavra Meio Ambiente?

Na sequéncia (sesséo 5° 6° e 72), foi realizada a leitura do conjunto das
expressdes-chave, identificando suas ideias centrais. A partir destas, as declaracdes
foram organizadas em categorias para que entdo fossem construidos os discursos

coletivos de representacdo de meio ambiente.
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5.2 Interpretagéo e discussédo dos resultados

5.2.1 A Educacao Ambiental na trajetoria escolar dos estudantes

Ao todo, participaram da pesquisa 93 estudantes dos 111 que estavam
frequentando o Ensino Médio integrado a formacdo de Técnico em Informética.
Esses alunos ingressaram na instituicdo entre 2012 e 2015 e apresentavam uma
média de idade entre 14 e 20 anos, sendo 32 do sexo feminino e 61 do sexo
masculino. O quadro 6 relaciona o quantitativo de estudantes, por série, no momento
da coleta de dados.

Quadro 6. Quantitativo de participantes da pesquisa por série.

Série Alunos Alunos Meninas Meninos
matriculados participantes

12 ano 70 59 22 37

22 ano 15 15 03 12

32 ano 10 08 02 06

42 ano 16 11 05 06

Com excecdo do 1° ano, as demais séries apresentam apenas uma turma e
com baixo nimero de alunos, como é possivel visualizar no quadro 06. Tal aspecto
esta relacionado aos altos indices de reprovacdo no ano de ingresso, 0 que, na
maioria dos casos, culmina em transferéncia escolar. Conforme levantamentos
preliminares realizados pela instituicdo, esses indices estdo correlacionados com o
baixo desempenho escolar, bem como a nao identificagdo dos estudantes com o
perfil profissional do Técnico em Informética.

De acordo com os dados obtidos via questionario, no que se refere as acoes
de Educacdo Ambiental vivenciadas no decorrer da vida académica, 25 (26,9%) dos
alunos afirmaram nunca terem participado de alguma atividade referente ao meio
ambiente. Por outro lado, 68 (73,1%) afirmaram ter participado pelo menos de uma
atividade que se referia ao tema.

O quadro 7 tem como objetivo relacionar, por meio de cinco categorias,
atividades de Educacdo Ambiental vivenciadas por estes estudantes ao longo de
sua trajetoria escolar. S&o elas: Participacdo em eventos, elaboracdo e execucéo de

projetos, visitas a parques ambientais e atividades curriculares.
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Quadro 7. Atividades de Educacdo Ambiental mencionadas pelos estudantes.
CATEGORIAS ATIVIDADE

-Protesto contra matanca de animais;

-Semana do Meio ambiente;

-Passeata “Ajude o Meio Ambiente”;

-Plantagdo de &rvores na escola;

-Férum de conscientizacdo ambiental

-Palestras de conscientizacéo para o cuidado com a agua;
-Mutirao de limpeza no Horto Florestal,

-Mutirdo de retirada de lixo na escola;

-Coleta de 6leo para fazer sabao (reutilizacao de 6leo de cozinha)
-Palestras sobre o Meio Ambiente.

EVENTOS

-Projeto de reflorestamento na escola e no Bairro;

-Projeto de conscientizacdo ambiental;

-Projeto Brasil ecolégico;

PROJETOS -Projetos de reciclagem;

-Projeto de pesquisa — estudos de arquitetura e tecnologias para o controle de
eficiéncia energética em residéncias;

-Confeccgéo e exposicdo de material reciclado em feira na escola.

-Pesquisa sobre Meio Ambiente no Parque Chico Mendes;

VISITAS -Passeio no Horto Florestal.
- Meio ambiente, desmatamentos e queimadas;
-Aprendizagem sobre arvores e animais;
AULAS/ -Trabalho acadérpico de como ter um meio ambiente organizado para o bem-
estar da populacgéo;
TRABALHOS

-Estudo sobre como evitar o desperdicio de agua, escassez de agua,
-Estudo sobre importancia das florestas;
-Producédo de Maquetes de floresta.

Ainda de acordo com o0s estudantes, tais atividades, as quais consideram
tratar-se de Educacdo Ambiental, ou que remetem as questdes ambientais, foram
mais abordadas/tratadas em suas trajetorias escolares, primeiramente, pela disciplina
de Geografia, seguida por Ciéncia, conforme pode ser observado na figura 6.
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Figura 6. Areas de conhecimento que, segundo os estudantes,
mais abordaram as questfes ambientais.
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A figura 7 apresenta as areas do conhecimento, apontadas pelos estudantes
no ambito do IFAC, que mais abordam as questdes ambientais. Ndo diferente da
figura 2, as disciplinas de Geografia e Biologia sdo as primeiras citadas, seguidas

por Sociologia, Quimica e Fisica.
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Figura 7. Areas que mais abordam as questdes ambientais no
ambito do IFAC.

A partir dos resultados explicitados, € possivel constatar que acfes
educacionais referentes ao meio ambiente foram/estdo ocorrendo no
desenvolvimento da formacdo dos estudantes investigados. Esses dados
corroboram com o Censo Escolar de 2001 e 2004, nos quais foi inserida uma
questdao sobre a ocorréncia da Educacdo Ambiental nos estabelecimentos de
ensino. Veiga, Amorin e Blanco (2005), relataram que houve significativos nimeros
de estabelecimentos de ensino que declararam trabalhar com a teméatica ambiental
(2001: 61,2% e 2004: 94%).

Um estudo posterior realizado pelo MEC/INEP (TRAJBER, MENDOCA, 2006)
intitulado: “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdao Ambiental?”,
aponta que na regido Norte a Educacdo Ambiental parece ter sido implantada mais
recentemente que na regido Sudeste, no entanto, apresenta caracteristicas
semelhantes, como por exemplo, as acfes nas escolas, em grande parte, ocorrem
por inciativa de um professor ou um grupo de professores e estes, geralmente, séo
agueles que mais se identificam com a causa ambiental. As acdes geralmente sao

desenvolvidas em formato de projetos, ou alusivas as datas comemorativas,
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envolvendo areas do conhecimento principalmente Geografia e Ciéncias, 0s quais
apresentam tratamento mais especifico quanto aos aspectos fisicos e naturais.

Os resultados nao diferem do cenario observado a partir desse panorama da
Educacdo Ambiental Escolar para o ensino fundamental, uma vez que as atividades
referentes ao meio ambiente ndo fomentam a interdisciplinaridade, estando sob a
lideranca de areas do conhecimento especificas, tanto em ciclos de ensino
anteriores quanto no ambito do IFAC. Tozoni-Reis e colaboradores (2012), ao
fazerem uma andlise da Educacdo Ambiental praticada em ambiente escolar,
consideram que ha uma tendéncia em reduzir a Educacdo Ambiental apenas ao
ensino de Ciéncias. Porém, um aspecto que chama atencéo neste estudo é o fato de
nenhum componente curricular do eixo profissionalizante, ao qual pertencem o0s
estudantes, (Comunicagcao e Informacgao) ter sido mencionado como integradores
das ac¢Bes ambientais revelando, assim, incoeréncia com os principios dispostos na
PNEA, quanto ao carater interdisciplinar da abordagem ambiental.

Tozoni-Reis e Campos (2015), consideram que a Educacdo Ambiental no
ensino basico tem acontecido de maneira muito fragil e que em parte isso decorre da
propria formagdo dos docentes. Como citado pelas autoras, os cursos de formacgéo
de professores, incluindo as licenciaturas, ainda néo integraram em seus curriculos
de formacdo a abordagem ambiental. Nas escolas profissionalizantes, como é o
caso do IFAC, a possibilidade de ndo se adotar a abordagem ambiental pode ser
ainda maior, tendo em vista que grande parte do corpo docente € composto por
bacharéis e tecndlogos que atuam no eixo profissionalizante, os quais nao obtiveram
ou ndo passaram por uma complementacao pedagdgica.

Por outro lado, as atividades mencionadas pelos estudantes que demonstram
como o tema meio ambiente é tratado, em sua maioria, caracterizarem-se como
pontuais, a exemplo dos mutirdes de retirada de lixo na escola, ou nos lugares de
visitacdo (parques ambientais), atividades de reciclagem de material e participacéo
em eventos de conscientizagdo ambiental. De acordo com Bizerril e Faria (2001),
atividades como essas, e outras semelhantes, sdo desenvolvidas com fins de
cumprimento da Educagcdo Ambiental nas escolas e que normalmente ocorrem
desvinculadas de uma proposta pedagoégica continua e interdisciplinar.

Nesses termos, compreende-se que as atividades vivenciadas pelos
estudantes do IFAC, ao longo de suas trajetorias, ndo apresentam possibilidades

concretas de subsidiar a Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica, tendo em
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vista que sdo balizadas por acdes praticas isoladas ou ilustrativas sem contetdos
gue realmente abordem a tematica sob a perspectiva da complexidade intrinseca as
guestdes ambientais da modernidade.

A auséncia da criticidade, ou melhor de dialogo que desvele as questdes
ambientais, que trate de seus fundamentos podem tornar as a¢fes de Educacgao
Ambiental in6cuas e, portanto, ndo apresentam capacidade de instrumentalizar os
educandos para que possam pensar sobre as questdes ambientais na sua totalidade
(LEROY, PACHECO, 2011). Nesses termos, consideramos que a¢des de Educacao
Ambiental, como as apontadas pelos estudantes neste estudo, em grande
proporcao, sdo conduzidas de forma a mascarar ou ser conivente com o modelo
econdbmico vigente, o qual é responsavel pela sociedade altamente consumista e
descomprometida com a qualidade e justica socioambiental (LOUREIRO, 2004,
TOZONI-REIS, 2008).

5.2.2 As representacdes de meio ambiente e dos problemas ambientais

Diante do conjunto dos dados obtidos nessa parte da pesquisa, iniciamos
pela analise dos desenhos tematicos, referente ao procedimento a. Dos 93
estudantes participantes, quatro ndo produziram a ilustragdo, totalizando 89
desenhos a serem interpretados.

A andlise desses desenhos foi realizada, primeiramente, identificando-os nas
categorias Concreto e Abstrato. Desse modo, 78 desenhos apresentaram-se no
formato Concreto, que foram aqueles em que o conjunto dos simbolos integrava-se,
dando sentido a representacdo de um lugar, ou situacdo. Por outro lado, houve 12
ilustracbes no formato Abstrato, geralmente apresentado por um namero menor de
simbolos, cuja ideia ndo estava tdo explicitada.

A figura 8 ilustra a proporcéo entre desenhos na categoria abstrata e concreta
por série, observando-se que para todas houve uma predominancia maior de

desenhos na categoria concreta.
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Figura 8. Ocorréncia de ilustragdo na categoria Abstrato e Concreto por série.

Os desenhos abstratos, por sua caracteristica, foram os mais complexos em
termos de andlise, apresentando limitacdo para se realizar a leitura, uma vez que 0s
simbolos que aparecem e sua disposicdo ndo deixam claro o que se esta sendo
representado. Nesse caso, a explicacdo/estoria do desenho, solicitada aos
estudantes em formato de texto, foi fundamental para aferir a leitura e interpretacao,
pois somente por meio da escrita foi possivel identificar a correlagcdo entre o0s
simbolos presentes na ilustragéo.

A figura 9 representa um desenho que se enquadra na categoria abstrata.
Trata-se de uma pessoa do sexo feminino em lagrimas, usando uma mascara de
gas, o que, a principio, leva a inferir que o autor do desenho esteja buscando

representar uma problemética ambiental relacionada a poluigcdo do ar.

Figura 9. Representagdo de meio

ambiente Abstrata.
Autor: aluno D9.
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A figura 10 trata-se de um desenho concreto, no qual se observam simbolos
gue compde uma paisagem com uma casa, arvores, animal, elementos atmosféricos
€ uma pessoa, provavelmente um jovem empinando uma pipa. O conjunto da
imagem passa a ideia de um meio ambiente em que estdo inclusos ou integrados

tanto elementos naturais quanto construidos (humanizados).

Figura 10. Representacdo de meio ambiente concreto.
Autor: aluno Al6.

O quadro 8 mostra a historia/descricdo dos desenhos referentes as figuras 13 e
14, revelando que no caso do desenho concreto, a historia apresentada pelo autor do
desenho coincide com a interpretacdo das autoras dessa pesquisa, 0 que confere um
meio ambiente aproximado de uma representacao integrada, ou seja, inclui tanto
elementos naturais como construidos, permeados por uma relacdo de harmonia. Ja no
desenho abstrato, a descricdo confirmou que se trata de uma problematica ambiental,
porém o tipo de problemética s6 foi possivel de identificar a partir da descricdo
apresentada pelo autor do desenho, evidenciando tratar-se de um problema ambiental
referente a devastacédo da floresta, um elemento bem presente da realidade acriana.
Nesse caso, a forma humana apresentada no desenho estava representando a floresta,
os simbolos lagrimas e mascara buscavam passar a ideia de destruicdo, pedido de
providéncias ao problema evidenciado.

Quadro 8. Descri¢do do desenho abstrato e concreto

Desenho Descricdo do desenho

“Esse desenho retrata um menino brincando de pepeta no final da tarde de traz da
sua casa, retrata também o meio ambiente onde podemos ver arvores, o sol, as
nuvens, uma casa, por isso que podemos dizer que € uma representacao de meio
ambiente” (A16).

Concreto

“O meu desenho representa a floresta, a qual ela faz um pedido de socorro. Pois,
Abstrato cada dia nossas florestas estdo sendo cada vez mais desmatadas, seja através de
queimadas ou derrubadas” (D9).
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Na sequéncia da analise, os simbolos presentes nos desenhos (abstrato
guando possivel) foram agrupados em duas categorias: Elementos naturais e
Elementos artificiais/construidos (Figura 11). Na categoria dos elementos naturais
foram incluidos os seres bioticos e abidticos e na categoria artificiais/construidos

elementos construidos ou transformados pelo ser humano.

42 ano
3%ano
2%ano
1%ano
0 50 100 150 200 250 300
Artificial /Construido Natural

Figura 11. Categoria elementos naturais e artificiais/construidos.

E possivel verificar que em todas as séries, indiscutivelmente, houve a
predominancia de simbolos naturalistas em relacdo a elementos
artificiais/construidos, revelando, assim, representacdes, que concorrem para
concepcdes naturalista de meio ambiente, o que corrobora com os resultados
encontrados na maioria dos trabalhos de igual tema (TAMAIO, 2002; RODRIGUES e
MALAFAIA, 2009; GARRIDO e MEIRELLES, 2011; BUSATO et al., 2012;
BASEGGIO, VARGAS e ZANON, 2015;).

Em relacdo ao meio Artificial/construido, identificam-se as subcategorias
Construcdo arquitetbnica e viaria e a subcategoria Objetos. Na primeira, 0s
elementos de frequéncia acima de 2 foram casas, prédios e vias de circulacao
(estradas e ruas). Na subcategoria objeto, predominou veiculos automotivos (carro,
barcos) e materiais referentes a residuos solidos (lixo).

Na categoria Natural, identificamos seis subcategorias: faunistica, floristica,
atmosférica, edafico e humano. Essa Ultima, refere-se a presenca de pessoas no
conjunto dos simbolos presentes nos desenhos.

O quadro (9) apresenta os elementos presentes nessas subcategorias com

frequéncia acima de 2.
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Quadro 9. Subcategorias naturalistas e elementos com frequéncia acima de 2.
FLORISTICO | Arvores; Arvores com fruto, Flores e Plantas

FAUNISTICO Passaros; Peixes; Borboletas e Onca
ATMOSFERICO | Sol; Nuvens; Céu; Arco iris

Grama; Solo; Agua (rio, lago, mar, cachoeira);

EDAFICO Rochas/montanhas.

HUMANO Pessoas, ser humano sozinho, criancas.

A partir da identificacdo e categorizagdo dos simbolos dispostos nos
desenhos (figura 12 e quadro 9), verificou-se que as representacdes de meio
ambiente dos estudantes a partir das ilustracbes com poucas distincdo de série,
constituem-se de elementos naturalisticos, havendo destaque para os elementos
referentes as categorias “edaficos”, “floristicos” e “atmosféricos”. Como elementos
intermediarios, foram observados os simbolos faunisticos, artificiais/construidos e
como elementos periféricos, os humanos.

120
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20 ‘\
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M Floristico Faunistico Atmosféricos Edaficos mHumanos M Artificiais/construidos

Figura 12. Comparagéo dos elementos presentes nos desenhos.

Os resultados ndo diferem significativamente da maioria dos estudos que
fazem uso do desenho, havendo a predominancia de simbolos naturais em relacéo
aos artificiais/construidos (RODRIGUES & MALAFAIA, 2009; AIRES & BASTOS
2011; GARRIDO & MEIRELLES, 2014). Desse modo, as representacdes a partir dos
simbolos, via ilustracdo, revelam uma concepcdo de meio ambiente em primeiro
plano reducionista, dando destaque para o0 meio ambiente como natureza. Os
desenhos e respectivas descricdes revelam representacdes fortemente associadas a
um meio ambiente desejado, ou seja, composto apenas por elementos naturais, sem
alteragcbes em sua composicdo, o qual deve ser preservado, tendo como fungéo a

apreciacéo e o lazer.
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Conforme a descricdo presente no desenho, (figura 13) fica explicito que o
meio ambiente, na visdo do autor, corresponde aquilo que néo foi modificado, ao
mesmo tempo que exclui o ser humano como parte deste.

“E uma imagem onde a floresta é preservada, onde ndo tem o
dedo do ser humano para muda-la e que pra mim representa
bastante o meio ambiente” (A36).

Figura 13. Representacdo de meio ambiente como natureza
intacta.

Ja na figura 14, a ilustracdo e respectiva descricdo confirmam o meio
ambiente na perspectiva de natureza, na qual pessoas presentes no conjunto dos
simbolos tém uma relacdo harménica de contemplacdo, ou melhor, usufruto visual

da paisagem.
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“Todos os elementos, a arvore, o rio, a terra representam a
natureza. E as pessoas estdo desfrutando das coisas boas da
natureza” (A53)

Figura 14. Representacdo de meio ambiente como natureza
harmonica/idealizada.
Fonte: Autor aluno A53.

Em segundo plano  observam-se, a partir dos simbolos
artificiais/construidos/modificados, representacbes que convergem em torno dos
problemas ambientais com destaque para o desmatamento, as queimadas florestais,
poluicdo da agua por descarte inadequado do lixo e esgotos, além de poluicdo do ar

pela liberacdo de gases provenientes de industrias (figura 15).

Figura 15. Desenhos de meio ambiente com foco nos problemas.
Fonte: autores: Alunos A28, A40, B23 e B11.
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“O meu desenho esta voltado a poluigdo porque tem lugares muito poluidos”
(A28).

“Representa a praia um tanto poluida” (A40).

“Este desenho representa o desmatamento da Amazdénia” (B38).

“..Nosso planeta pede socorro, grita aos quatro ventos que parem de
desmatar nossas matas, parem de jogar lixo em nossos rios, que tudo isso
afeta a nGs seres humanos e 0s nossos animais, entdo é nosso dever amar
e cuidar do nosso planeta” (B11).

De maneira geral, a degradacdo ambiental representada nos desenhos indica
a preocupacao dos estudantes no que diz respeito a situacdo dos elementos
naturais e a falta de sensibilizacdo das pessoas com relacdo a preservacao,
podendo ser representacbes fruto de situacdes concretas com as quais 0S
estudantes estdo habituados a se depararem no seu bairro, na cidade, circulando
pela midia, ou mesmo ser resultado de temas abordados na escola, quando séo
tratadas as questdes ambientais, que, na maioria das vezes, sdo abordadas como
problemas gerais e quase nunca se atém aos fatores.

Ainda nessa perspectiva, destacam-se casos especiais, como os da figura 16,
na qual os desenhos apresentam padrées semelhantes de um meio ambiente em
evolucdo (alteracdo do ambiente), havendo uma paisagem compreendida por
elementos naturais e outra humanizada/construida separada por uma linha divisoria.
Embora isso permita abstrair uma visdo integrada de meio ambiente, isso se
contradiz em certo ponto da descricdo do aluno B5 quando ressalta que: Na minha
Visdo a natureza e a nossa sociedade esta dividida.... Porém, prosseguindo, o aluno
faz referéncia as mudangas no meio ambiente frente a evolucdo historica,

destacando a degradacao do meio ambiente em fungéo do consumo.
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“Na minha visdo a natureza e a nossa sociedade esta
dividida, todos os meios de evolugdo da nossa historia
modifica nosso meio ambiente que atualmente sofre
grande ameaca do homem, que desmata para ganhar

terras e produtos para seu consumo....”(B5)

“Representa uma boa parte do que ¢ meio ambiente
hoje em dia, podemos ver que o espago urbano é um
pouco maior que o da natureza como a imagem retrata
podemos ver também que ha uma flor no muro que faz
a divisdo entre as duas imagens e maior parte da flor
estd para o lado urbano poluidor que gerou a sua
perda de cor conforme mostra no lado da natureza que
estd amarela e viva sendo que no lado urbano ela esta

comegando a morrer lentamente devido a falta de ar

puro causado pelas indistrias, transito e etc (A1)

Figura 16. Representagbes de meio ambiente socioambientais.
Fonte: autores B5 e Al.

Esse padréo de interpretacdo que, ao mesmo tempo que separa também une, é
acompanhado também pelo estudante A1, guando menciona que: ...0 espaco urbano é
um pouco maior que a natureza.... Essa afirmativa apoia-se em duas situagdes: na
primeira, 0s estudantes separam natureza e sociedade/natureza e espaco urbano. Na
segunda, retomam o discurso por meio da integracdo, uma vez que mencionam
transformacao/evolucdo de uma paisagem natural, seja em funcdo da urbanizacéo ou
exploracdo de bens. Esse posicionamento é o que melhor se aproxima, com indicativos
mais claros de representacdo, de meio ambiente socioambiental conforme a

reformulada por Tamaio (2002), Rodrigues e Malafaia (2009).

5.2.3 Discurso coletivo de meio ambiente e dos problemas ambientais

Com base nos dados textuais coletados pelos trés instrumentos (desenho,
guestionario e escolha de imagem representativa de meio ambiente) e seguindo a
metodologia proposta, foram construidos o Discurso do Sujeito Coletivo, que
complementaram o esforco em identificar as representacdes de meio ambiente dos

estudantes do Ensino Médio Integrado ao Técnico do IFAC Campus Rio Branco.
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Com relacdo ao que compreendem por ser um problema ambiental,
obtivemos duas categorias de discurso. A primeira categoria identifica os problemas
ambientais como resultado de causas naturais e a segunda refere-se aos efeitos
negativos causados pela humanidade ao planeta (Quadro 10).

Quadro 10. Categorias de discurso sobre o que ser um problema ambiental

IDEIA CENTRAL DISCURSO COLETIVO

“Problemas ambientais sdo consequéncias do desequilibrio ambiental
ocasionando devastadoras catastrofes, ou seja, € algo que afeta o
equilibrio do meio ambiente causando impacto negativo ao meio
ambiente”.

De origem natural

“Problemas ambientais € algo que atinge todo o planeta terra, ou seja,
sdo ambientes em que haviam grandes quantidades de arvores e
animais e por conta da destruicdo das florestas, os animais acabam
ficando sem abrigo, alimentos e a caca de animais para fins
econbmicos acabam tornando-os extintos por causa do
desmatamento, queimadas, poluicdo do ar, 4gua, solo, rios, lagos,
despejos de esgotos, lixos, aquecimento global e o desmatamento das
matas ciliares. Resumindo € a degradacdo da diversidade bioldgica
estendendo a ciclos econémicos estando relacionando as praticas
agropecudrias predadoras ou extrativismo vegetal, atividade
madeireira e ma gestdo. Resumindo, sdo consequéncias dos atos
maldosos das pessoas”.

De origem humana

No primeiro discurso os estudantes apontam os problemas ambientais
voltados a causas naturais, excluindo as acdes antropicas como parte dos
processos de degradacdo dos recursos naturais e do ambiente. Desse modo, suas
representacbfes sobre a origem dos problemas ambientais ndo levam em
consideracao o processo histérico-cultural que perfez a sociedade.

O segundo discurso refere-se aos problemas ambientais provocados por acao
humana. Assim destacam problemas regionais como o desmatamento, queimadas,
poluicdo dos recursos hidricos associando-os também a atividades econémicas
regionais, a exemplo, da agropecuaria e da extracdo predatéria de produtos
florestais. Embora mencionem que tais problemas sejam efeitos dos ciclos
econdbmicos, ao final, limitam-se a afirmar que os problemas sédo consequéncias de
“atos maldosos das pessoas”.

De acordo com Guimaraes (2011) nem sempre as origens causadoras dos
problemas ambientais sdo claramente discutidas no processo educativo, havendo,
portanto, a necessidade de compreender que ndo sdo frutos de uma evolugéao
natural da dindmica do meio ambiente, mas consequéncia de uma intervencéo
antropica sobre o meio, as quais estao vinculadas ao sistema econémico e politico

vigente, cuja logica é transformar tudo em mercadoria e fomentar o seu consumo.
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As figuras 17 e 18 apresentam os problemas ambientais com frequéncia acima
de 2 indicados pelos estudantes a partir da solicitacdo nas escalas: global, nacional e
local. As dimensdes ‘global’ e ‘nacional’ correspondem a escala mais ampla, a local

abrange a cidade de Rio Branco, e o bairro refere-se ao domicilio dos estudantes.

Problemas ambientais GLOBAIS Problemas ambientais no BRASIL

Desmatamento I —
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Enchentes
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Figura 17. Problemas ambientais de ampla escala

Tanto na escala global quanto pais, ocupam as trés primeiras colocacdes as
categorias: desmatamento, queimadas e a poluicdo de forma geral, seguidos de
poluicdes especificas como da &gua e do ar (figura 17). O aquecimento global,
embora na quarta posi¢cao, aparece como um problema de ordem global, o que
coincide também com o derretimento das calotas polares, problemas esses
possiveis de serem abordados no ensino de ciéncias e geografia fisica, assim como
amplamente abordados pela midia.

Com base na figura 18, é possivel observar que os problemas ambientais
mais mencionados pelos estudantes sdo semelhantes aos da escala ampla, como,
por exemplo, o problema da poluicdo, decorrente do incipiente esgoto e saneamento
basico, que sdo fomentadores da poluicdo de aguas e da aglomeracao de residuos
sélidos. O desmatamento e as queimadas se mantém, mas na dimensédo local
(bairro) diminui a ocorréncia de desmatamento, ja que possivelmente foi mencionado
em funcdo da expansao imobiliaria que esta acontecendo nos arredores da cidade

de Rio Branco.
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Problemas ambientais em Rio Branco-Acre Problemas ambientais no BAIRRO
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Figura 18. Problemas ambientais de escala local.

De maneira geral, verifica-se que o desmatamento e as queimadas sao
problemas inteiramente associados e estes, assim como a poluicdo, sdo mencionadas
no mesmo grau de propor¢ao nas quatro dimensdes, evidenciando, dessa maneira, que
os estudantes relacionam os problemas que estdo mais proximos de suas realidades,
ou seja, aqueles problemas que eles vivenciam diariamente.

No estado do Acre e em toda a Amaz6nia Sul-ocidental, € de conhecimento
publico que os problemas ambientais estdo vinculados ao desmatamento para
extracdo de madeira e expansdo da agropecuaria, principalmente em atividades
voltadas a agropecuaria, fato também associado as praticas de queimadas. A
poluicdo envolvendo recursos hidricos e deposicao de residuos esta correlacionada
com o incipiente saneamento basico, gestdo dos residuos solidos e despejo de
esgotamento sanitario in natura diretamente em igarapés e rios.

Ao serem indagados se ha relacdo entre os problemas ambientais citados e a
saude humana, foi possivel encontrar cinco categorias de discursos relacionadas a
problemas especificos (Quadro 11).

Quadro 11. Relagdo entre os problemas ambientais e a saide humana.

IDEIAIS CENTRAIS DISCURSOS COLETIVOS

“Ha relagao entre os problemas ambientais e a saude humana, pois
os problemas ambientais contribuem para que as doencas aparecam
ou se agravem como, por exemplo, em épocas de queimadas os
problemas aumentam, pois as fumacas provenientes das queimadas
causam problemas respiratdrios. Além disso, a fumaca toxica pode
causar cancer de pulméao e a emissédo de CO2 e outros gases fazem
com que a temperatura se eleve causando desidratacdo nas
pessoas e as criancas sdo as que mais sofrem. Resumindo, os
problemas ambientais s6 trazem piora para a saude humana”.

Fumaca (doencas
respiratorias)

Contaminacédo das | “Sim, pois existe um grande problema como a contaminag¢do da
aguas por dejetos agua, ou seja, a péssima qualidade da agua do Rio Acre que é
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(doencas de
veiculagéo hidrica)

utilizada para o consumo e nao tem o devido tratamento pode causar
doencas aos seres humanos como hepatite e amebiase. E as
enchentes também podem causar doencas nos seres humanos
como leptospirose e esquistossomose”.

Contaminacéo do
solo e da agua por
agrotoxicos e
fertilizante (doengas
degenerativas)

“Plantagdo com adubos quimicos, que agride tanto o meio ambiente
como a nés mesmos, ou seja, com 0s agrotoxicos nas lavouras que
vao para o solo e lengéis fredticos contaminado a agua e causando
grandes problemas ao ambiente e a salde das pessoas como 0s
diversos tipos de cancer.”.

Incipiente
Saneamento Basico
(doencas
infecciosas)

“A falta de saneamento basico afeta a saide humana e os esgotos a
céu aberto atraem muitos ratos e também insetos como baratas, e
estes podem causar grandes transtornos a populacdo. Resumindo
através dos problemas ambientais surgem diversas doencas hoje
ndo so o Brasil como o mundo inteiro sofre com a epidemia da
Dengue que hoje transmite uma nova doenga, a zika virus, o
mosquito pode ser encontrado em qualquer lugar onde exista agua
parada e o lixo que jogamos nos quintais ou até mesmo na rua que

pode contribuir para sua reproducéo, assim aumentando o indice de
doencas um caso recente que estamos vivendo e a epidemia do
zika, cujo maior responsavel somos nés, que acumulamos agua nos
guintais e ndo praticamos uma Educag¢édo Ambiental”.

A primeira categoria refere-se ao efeito do desmatamento e queimadas que
emitem fumaca e chega a cobrir os centros urbanos atingindo um numero
significativo de pessoas, principalmente idosos e criancas, faixa etaria mais
vulneravel a esse tipo de problema durante a estacdo do verdo. A poluicdo dos
recursos hidricos esta associada ao despejo de esgotos in natura e as situacdes de
enchentes. Esta ultima, embora ndo tenha sido mencionada como um problema
ambiental na escala local, trata-se de uma questdo que atinge, anualmente, a
populacdo que reside em locais de ocupacéo irregular como margens e varzeas de
rios e igarapés, situacdo que, além de apresentar prejuizos materiais, leva a
contaminacao das aguas em virtude do contato direto com as areas construidas.

O uso de agrotoxicos e fertilizantes sintéticos na agropecudria foi mencionado
como potente contaminador e do solo e, ainda, dos recursos hidricos, o qual afeta a
salude humana e esta associado a doencas degenerativas.

Outro problema ambiental mencionado, de impacto direto a saude, se
relaciona ao incipiente Saneamento Ambiental, a exemplo, de dguas servidas serem
esgotadas a céu aberto, o que colabora para proliferacdo de mosquitos e doencas
associadas, como dengue e zika, o que atualmente tem deixado as instituicbes de

saude em alerta devido a ampliacdo do namero de casos (BRASIL, 2011, 2015). A
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disposicéo inadequada de lixo ocasiona também a proliferacdo de animais e insetos,
muitos destes vetores de zoonoses, transmissores de doencas.

Foi possivel observar que os estudantes pesquisados correlacionam alguns
dos problemas ambientais citados com a saude ambiental e humana. No entanto,
nao fica claro se compreendem que tais problemas estdo associados com outras
guestdes de natureza politica, econdmica, social e cultural. De acordo com Brligger
(2004), as questbes ambientais, tomando por base o modelo “adestrador”,
normalmente sdo tratadas sob as dimensfes naturais e técnicas e ndo mediante
uma abordagem socioambiental, a qual esta na base da Educacdo Ambiental
Critica. Conforme a autora, isso é resultado da fragmentagéo do conhecimento “que
estabeleceu um dialogo extremamente pobre entre as Ciéncias Humanas e as
Ciéncias Naturais e Exatas” (Brugger, 2004 p. 55).

O desmatamento e as queimadas associados liberam o diéxido de carbono no
ar, bem como particulas que apresentam impactos na saude publica diretamente. A
emissdo de fumaca € uma problematica bastante comum principalmente durante o
verdo, quando sdo praticadas queimadas com fins de agricultura itinerante, limpeza
e renovacao de pastagens, bem como queimadas urbanas com fins de eliminagao
de residuos. Nesse periodo, € comum a superlotacdo das unidades de saude do
estado, sendo que os mais atingidos sé@o as criancas e 0s idosos.

Como bem destacado pelos estudantes, a precariedade no saneamento basico
causa varios problemas ambientais de impacto a saude, dentre estes os de veiculacdo
hidrica. A poluicdo dos rios e igarapés esta associada a falta de tratamento das aguas
servidas (esgotamento sanitario) e a incorreta gestdo dos residuos solidos, visto que
sdo os recursos hidricos que cortam a cidade, dentre eles, o rio Acre, principal
manancial de abastecimento da capital e de outras cidades acrianas.

Por ser um estado que tem a agricultura familiar e a pecuéria como duas de suas
principais atividades econdmicas, foram destacados os agrotdéxicos como contaminantes
dos mananciais e lencais freéticos e com forte impacto sobre a saide humana.

De maneira geral, foi possivel observar que os estudantes conseguiram
associar alguns dos problemas ambientais locais, identificados nas figuras 17 e 18
com a saude humana.

Quanto as representacOes sobre o meio ambiente, obtivemos sete diferentes
discursos coletivos os quais foram agrupadas em duas macrocategorias:

Representacgfes Limitadas e Integradas de meio ambiente.
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A macrocategoria de Representacao Limitada foi composta pelas categorias:
meio ambiente Harmonico/idealizado, meio ambiente Reducionista, meio ambiente
Utilitarista, meio ambiente com foco nos Problemas e meio ambiente com foco na
Preservacgdo. Tais categorias foram consideradas de representacdo limitada porque
representam o meio ambiente apreendido como natureza para apreciar, respeitar,
preservar, ndo ser tocado, como meramente provedor de recursos para vida
humana, ou como um problema causado por outros, ndo havendo a percepcdo de
pertencimento sobre o mesmo. Quando o ser humano foi representado em alguns
desenhos foi apenas como “mero contemplador das belezas naturais”.

Representacfes de meio ambiente de visdo limitada vinculam-se a Educacao
Ambiental classificada por Brugger (2004) como “adestramento ambiental”. Trata-se
de um modelo conservacionista de se pensar e praticar a Educacdo Ambiental, na
qual se priorizam 0s aspectos ecoldgicos e conservacionistas na acdo educativa
reduzindo-se ao contexto natural e técnico. Assim a Educacdo Ambiental puramente
praticada sob essa perspectiva tem sido conduzida e nivelada por discursos e praticas
que se balizam pelo uso racional dos recursos naturais, obedecendo a um nivel ideal
de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelos seres humanos.

Reigota (2007) afirma que, nesse contexto, a pratica pedagodgica baseada na
transmissdo de conhecimentos sobre a natureza gera representacfes de meio
ambiente naturalistas, onde o ser humano é concebido como mero expectador. O
autor considera ainda que a Educacdo Ambiental nessa perspectiva pode levar a
construcdo de representacdes de meio ambiente antropocéntricas, que neste estudo
foram categorizadas como utilitaristas.

Por outro lado, em relacdo a macro categoria meio ambiente Integrado, as
ideias centrais dos discursos culminaram em duas categorias: meio ambiente
Abrangente e meio ambiente Socioambiental. Ao contrario da primeira, as
representacfes estdo fortemente vinculadas a insercdo do ser humano como
elemento constituinte do meio ambiente, sendo inclusive os problemas ambientais
apontados como resultado do processo histérico de apropriacdo do ser humano a
natureza por meio de seus modelos socioeconbmicos. Essas duas categorias
aproximaram-se das representacbes de meio ambiente que alicercam em uma
Educacdo Ambiental critica, que tem como elemento central compreender a crise
ambiental e seus desdobramentos a partir do modelo vigente que orienta a

sociedade e sua relacdo com e no meio ambiente. Segundo Lima (2009) a
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Educacdo Ambiental nessa perspectiva tende a rejeitar o antropocentrismo e a
consequente subordinacdo a natureza, requerendo ainda respostas transformadoras
tanto politicas como éticas.

O quadro 12 apresenta os discursos referentes a macro categoria
representacéo de meio ambiente Limitada.

Quadro 12. Discursos de Meio Ambiente Limitado.

CATEGORIAS DISCURSOS COLETIVOS

“O que vem na minha cabeca quando penso na palavra meio ambiente é
natureza, os seres vivos e 0 espaco onde encontramos fatores bidticos e
abidticos, os animais, vegetais a terra e agua, em fim habitats naturais, ou
seja, um lugar mais preservado com bastantes arvores. E o local onde vive a
NATURALISTA | maior diversidade. E um conjunto de unidades ecol6gicas que funcionam
como um sistema natural, toda vegetagdo, animais microrganismos, solo,
rochas. Resumindo, um lugar recheado de uma natureza ndo habitada pelo
homem, onde ndo tem o dedo do ser humano para muda-la. Enfim, é tudo de
natural que Deus criou”

“Meio ambiente é onde todos os seres vivem em harmonia e estdo
protegidos, muita agua, luz solar e plantas é um lugar tranquilo, calmo, com
natureza pura e cheia de vida, ou seja, um local onde vivemos ...6 uma
alternancia entre as contribuicbes do homem e a natureza sem que haja
conflito entre elas vivendo de forma harménica. O homem esta inserido na
natureza sem degradar e sem derrubar. Resumindo meio ambiente é assim
com bastante vida, com bastante cor viva um lugar lindo de descanso onde
existem pessoas e animais em harmonia com a natureza em uma relagdo
sem agressdes. Ha contato saudavel do homem sem nenhum tipo de
desmatamento. Ndo vemos a acdo dele, isso € muito importante para
podermos viver bem e ter bastante saude’.

HARMONICO-
DESEJADO

“Somos fruto do meio ambiente, mas ndo estamos valorizando nosso
planeta. O meio ambiente ja foi muito bonito, continua sendo, porém com
marcas de queimadas. E triste ver grandes hectares sendo desmatadas e
gueimadas para diversos fins. A agua ja é um problema mundial o
consumismo, 0s novos automoveis poluem mais do que vocé imagina.
Nosso planeta pede socorro, grita aos quatro ventos que parem de
desmatarem nossas matas, parem de jogar lixo em nossos rios, que tudo,
floresta é bem mais refrescante que uma cidade. Meio ambiente é algo
fundamental para a vida pode se esgotar por a¢des de irresponsabilidade de
exploracdo de recursos e que devemos nos atentar para isso. O planeta terra
precisa urgentemente de ajuda, e quem pode dar essa ajuda é quem esta
destruindo. Ainda podemos salvar o planeta. Com a consciéncia de todos
nés podemos salva-/o”.

COM FOCO NOS
PROBLEMAS

“Meio ambiente na minha concepgéo é o estado em que 0 nosso planeta se
encontra sobre o que ele pode nos oferecer e nés a ele, ou seja, meio
ambiente é a existéncia de muitos animais, entre esses animais tem o coelho
UTILITARISTA gue pode ser comercializgdo, deveriamos cuidar da no§sa natureza, pois ela
€ que nos dar os mantimentos. A floresta é especial gracas a ela que
respiramos esse ar fresco seria um problema se 0 meio ambiente sumisse ja
que utilizamos florestas, ervas medicinais que nds encontramos na natureza.
Resumindo meio ambiente € um lugar que deve ser preservado para a
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sustentabilidade do ser humano, desde que seja feita de forma adequada,
devemos preservar, pois, dependemos dele para nossa sobrevivéncia como:
As florestas, os rios, ar, sol, todos em geral devemos preserva-lo, pois
dependemos dele para nossa sobrevivéncia e também para que as futuras
geracdes tenham um bom desenvolvimento em todos os aspectos de vida. A
natureza é tudo o que ela nos proporciona’.

“Meio ambiente é o espago onde vivemos e cuidamos para preserva-lo, nao
jogar lixo nas ruas, ndo fazer queimadas, ndo derrubar as arvores, pois

FOCO NA estamos todos no mesmo meio, sem agredir a natureza, ou seja, um
PRESERVACAO | ambiente limpo sem a poluicdo do homem nem a caca e 0s animais estdo
livres no habitat. Resumindo meio ambiente é interacdo entre seres vivos,
conservacgéo da floresta da fauna...”

O primeiro discurso correspondente a macro categoria Limitada remete-se ao
meio ambiente Reducionista, o qual os estudantes representam apenas a partir da
dimensdo natural, destacando-se os elementos biodticos e abibticos. O discurso
ancora-se na ideia de que meio ambiente é “uma forma bruta com auséncia do ser
humano”, ficando claro o distanciamento entre o ser humano e a natureza. Quando
destacam que o meio ambiente é “tudo que Deus Criou”, referem-se ao que nao foi
modificado, afastando qualquer ac&o ou criacdo humana.

A segunda categoria de meio ambiente de maior expressividade, em funcdo da
ocorréncia de expressbes chaves semelhantes, foi a Harmdnica/ldealizada. As
expressdes-chave que compuseram essa categoria se aproximam bastante da
categoria Romantica de Natureza descrita por Tamaio (2000), principalmente em virtude
de o meio ambiente, nesta representagéo, ser sindbnimo de natureza e de ser apregoado
0 enaltecimento da mesma. Observa-se, portanto, que o0s estudantes apontam a
grandiosidade do meio ambiente dando importante énfase a sua beleza estética.
Contudo, ha um diferencial, que € a insercdo do ser humano, porém mediante uma
relacdo passiva e de comunh&o, principalmente no que se refere ao usufruto das
paisagens naturais. No entanto, ndo é possivel notar nos discursos, expressdes que
vislumbrem a integracdo do ser humano ao meio ambiente, uma vez que nao é
mencionado nenhum trecho que remeta aos aspectos sociais e culturais que o ser
humano estabeleceu historicamente enquanto elemento integrante desse universo.

O meio ambiente com Foco nos Problemas assemelha-se a categoria
Socioambiental descrita por Tamaio (2002), na qual o ser humano € apontado como
o “grande vilao” e causador da degradagcdao ambiental. Porém, considera-se o
discurso mais aproximado de uma representacao limitada, uma vez que 0s sujeitos

nao compreendem que as mudancas e 0s processos degradantes que ocorrem ao
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meio ambiente s&o resultantes ndo do ser humano como sujeito “mau”, mas como
reflexo do modelo de desenvolvimento que a sociedade foi consolidando ao longo
dos tempos. Desse modo, o discurso € reduzido a atitudes de “denuncia e apelo”,
apontando solucdes baseadas em processo de conscientizagdo, ndo sendo possivel
observar nenhuma reflexdo critica de como os problemas ambientais podem ser
solucionados na pratica. Tal representacdo pode ser considerada resultante das
atividades de Educacdo Ambiental que remetem aos problemas ambientais e a
solugdes vinculadas a processos de conscientizagdo. Como bem orienta Sauveé
(2005b p. 218), nesse caso had uma necessidade de esclarecer que os problemas
ambientais estdo “essencialmente associados as questdes socioambientais ligadas
a jogos de interesses e de poder, e a escolha de valores”.

A categoria de meio ambiente com foco na Preservagdo muito embora em um
trecho do discurso apareca a expressdo ... meio ambiente é interacdo entre seres
vivos” e a figura humana esta presente ... 0 espaco onde vivemos, a ideia central
gue compde o discurso vincula-se a atitudes de preservacao/conservacao do
ambiente relacionados a condicionamento de residuos sélidos, protecdo aos animais
e a conservacdo da floresta perante as praticas de desmatamento e queimadas,
problemas esse que evidenciam de forma expressiva, o contexto local.

A forma como esses sujeitos demostram compreender o meio ambiente leva
a inferir que a Educacdo Ambiental por estes recebida apresenta forte tendéncia
preservacionista/conservacionista como resolu¢cdo dos problemas ambientais. Essa
representacdo esta estreitamente vinculada as acdes de mutirdo de limpeza dos
arredores da escola e das areas verdes visitadas (pargues e hortos).

Obteve-se também um discurso vinculado ao meio ambiente Ultilitarista, o qual
encontra-se na base da representacdo antropocéntrica identificada por Reigota (2007),
em que as ideias estdo centradas do usufruto dos bens naturais pela humanidade.
Assim as preocupacdes pela conservacdo e preservacdo dos recursos naturais tem
como justificativa os beneficios diretos & humanidade, muito bem ilustrado pela frase
comumente proferida “preservar para garantir as futuras geragdes”.

Apesar de ter ocorrido uma predominancia de discursos que revelaram uma
compreensao limitada de meio ambiente (considerando a Educacdo Ambiental
Critica como parametro), foi possivel identificar duas categorias de discursos que
revelam entendimentos mais integrados da relacdo do ser humano com a natureza,

ou sendo reconhecido como parte do meio ambiente, por intermédio de sua relacdo
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neste, mesmo que estas relagbes resultem em circunstancias negativas como a
degradacdo ambiental. No grupo das representacdes de visdo integrada, foram
identificadas as categorias Abrangente e Socioambiental, as quais foram descritas
por Tamaio (2002) e, também, por Rodrigues e Malafaia (2009). Esta também se
assemelha a categoria globalizante descrita por Reigota (2007) (Quadro 13).

Quadro 13. Discursos de meio ambiente Integrado.

CATEGORIAS DISCURSOS COLETIVOS

“Quando penso em meio ambiente vem a minha cabeca tudo o que
existe no planeta. E o ambiente em que vivemos seja nossa casa, No
ABRANGENTE trabalho, na escola ou na rua é tudo o0 que esta ao nosso redor, mesmo
nas coisas tdo pequenas como nas maiores, € tudo que meus olhos
podem contemplar, vai da natureza a construcées”

“O que vem na minha cabeg¢a quando penso em meio ambiente é o meio
em que vivemos e tudo que faz parte dele, este meio pode ser o urbano
ou o rural, a floresta, os rios, os lixos, o desmatamento, a poluigéo,
animais, a prépria cidade e nds seres racionais. Resumindo meio
ambiente esta relacionada ao conjunto do universo, onde esta envolvida
0 mundo todo, desde a floresta, cidade, animais, vegetacgéo, clima, rios,
mares, atmosfera, ecossistemas, cadeia alimentar e a interacdo do
homem com a natureza e suas construcdes, ou seja, 0 ambiente como é
de verdade, as vezes desmatando para construir cidades, criacdo e
plantio, a degradagéo, exploragdo do meio ambiente. Assim nossas
florestas, arvores comecam a desaparecer dando lugar a floresta de
concreto. Estamos com os dias contados devido a devastacdo e
intervencdo do homem capitalista....quando um lugar tem riqueza o
homem explora seus recursos até o fim, depois as regibes ficam
desertas e sem plantagBes. O ar vai ficando menor, o mundo vai se
autodestruindo”

SOCIOAMBIENTAL

O discurso de meio ambiente na perspectiva Abrangente, revela uma visao
ampla, abstrata e complexa de representar o0 meio ambiente (FONTANA, 2002).
Conforme Venturieri e Santana (2016), observa-se nessas representacbes a
abrangéncia ndo somente dos aspectos naturais, mas também os resultantes das
atividades humanas, resultando na interacdo de fatores bioldgicos, fisicos e
econdmicos. O trecho ...é tudo que meus olhos podem contemplar, vai da natureza a
construcbes remete a uma totalidade que inclui tanto aspectos naturais como
aqueles resultantes da intervencdo humana, embora ainda ndo seja perceptivel que
esse grupo de sujeitos consigam relacionar as transformacdées humanas a um
processo historico-cultural mediado socialmente.

Por fim, apresenta-se o discurso no qual considera-se o0 que mais se

aproxima da tendéncia Educagdo Ambiental Critica, ou seja, aquela que nas
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palavras de Loureiro (2004) requer o pensamento complexo sobre as verdadeiras
causas da crise civilizatéria dos quais integram questbes sociais, politicas,
econdmicas, culturais e ambientais.

Assim, € passivel de reconhecimento que os estudantes que apresentaram
discurso que convergem para a categoria socioambiental, compreendem o meio
ambiente dentro de uma abordagem historico-cultural. Assim, ser humano e
paisagem constituem unidades da natureza, paisagens estas que vao se
transformando pela intensa atividade humana, a qual atende a logica do sistema
capitalista. Expressfes contidas nesse discurso levam a notar que 0s sujeitos
consideram os processos degradantes como resultado da forma como o ser humano
historicamente se apropriou dos recursos naturais mediados pelas formas de
acumulacdo, sendo aqui ressaltado o sistema capitalista como impulsionador da
exploracdo. Nesse sentido trata-se, sem restricdo, de uma representacdo de meio
ambiente em seu carater complexo, na qual sdo reconhecidos fatores que séo
fundamentais para compreender as mazelas com o qual a vida moderna se depara,
fatores que associam questfes ambientais, sociais, politicas, econdmicas e culturais

mencionados anteriormente.

5.3 Consideracdes sobre o capitulo

Diante do fato de os resultados possiveis terem sido alcancados, observamos
que as representacdes dos sujeitos investigados quanto ao meio ambiente e o0s
Problemas Ambientais assemelham-se as tendéncias de Educacdo Ambiental
escolar pela qual perpassaram na trajetéria estudantil por meio das atividades
explicitadas, podendo, ainda, terem sido influenciadas por ideias reproduzidas pelos
meios de comunicacdo em geral. As atividades permeadas por acdes de
conscientizacdo dos estudantes quanto a preservacdo dos recursos em funcdo de
sua utilizacdo e dos quais dependem para sua sobrevivéncia, sem relacionar a
l6gica do mercado/consumo revelam a Educacdo Ambiental em um modelo de
“adestramento ambiental” (Brlgger, 2004). Nesses termos, as atividades
mencionadas pelos estudantes como referentes a Educagdo Ambiental na escola, a
exemplo das visitas a parques ambientais, reciclagem de material descartavel,

retirada de lixo do quintal da escola e comemoracdo as datas alusivas ao meio
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ambiente, ndo sdo capazes de dar conta da verdadeira complexidade ambiental,
levando a concepcdes e posicionamentos limitados sobre a questéo.

Nesse sentido, as representacdes sociais de meio ambiente dos estudantes
do Ensino Médio técnico do Campus Rio Branco, investigadas por meio do
procedimento de desenhos tematicos e de discursos coletivos, revelaram
representacbes predominantemente limitadas, isso para todas as séries
investigadas, as quais, em sua maioria, estdo desconexas dos contextos sociais,
econdmicos, politico e cultural, nos quais se insere o ser humano. Mesmo 0s
discursos que demostraram representacées mais integradas, ou seja, ambiente em
associacdo humana, nao foi unanime compreender que as transformacdes sofridas
no ambiente, mesmo as referentes a degradacéo, sejam resultado de um processo
histérico-cultural, cuja base encontra-se no modo de producéo capitalista. Tal leitura
parece distante desse grupo investigado, requerendo, dessa forma, intervencoes
metodoldgicas que possam trabalhar pedagogicamente por meio de questdes
geradoras que dialoguem com os discursos proferidos por esses estudantes.

Os discursos que vislumbram sobre representagdes Limitadas de meio ambiente
necessitam ser revistos no sentido de amplia-los e ndo de elimina-los. Nota-se, assim, a
importancia de se identificar as representacfes sobre o tema, previamente, as
intencbes de promover a Educacdo Ambiental. Ressaltamos ainda, aqui, o
reconhecimento de aspectos da vida social dos estudantes e seus familiares a fim de
promover a Educacdo Ambiental Critico-Transformadora. Concordamos com Reigota
(2009) quando afirma que a Educacdo Ambiental € um instrumento de transformacéao
dos individuos na sociedade, ndo estando limitada apenas a preservacdo dos recursos
naturais e espécies, mas abrange as rela¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais
gue séo estabelecidas entre a humanidade e a natureza.

Com base nesses resultados, no préximo capitulo apresentamos o0s
resultados da investigagdo de temas geradores e, como estes, via praxis
pedagdgica, podem dialogar para fins de insercdo da temética ambiental e
possibilidades de ampliacdo das formas de representacdo do meio ambiente e

compreensao da complexidade em torno dos problemas socioambientais.
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CAPITULO 6. ABORDAGEM SOCIOAMBIENTAL VIA INVESTIGAGAO
E REDUGCAO TEMATICA

6.1 Investigacao Tematica: a busca pelos temas geradores

Para a obtencdo de temas geradores e a possibilidade de integra-los a um
programa de ensino com vista a inser¢cdo da abordagem socioambiental, seguimos
as cinco etapas sistematizadas por Delizoicov (1982; 2008) e, complementarmente,
lancou-se mao dos momentos de Il a IV da dinamica de Silva (2004) referente a
construcdo do curriculo na perceptiva popular critica e praticas contextualizadas.

Abaixo consta a descricdo dos procedimentos adotados em cada etapa da
investigagdo e reducédo tematica com fins da insergcdo da tematica ambiental.

Etapa 1 — Levantamento Preliminar: neste estudo, essa etapa foi alcancada
por meio de trés procedimentos de coleta de dados: a) questionario com os estudantes
(apéndice 5); b) atividade “Clicando a realidade socioambiental”’; e c) entrevistas
informais com servidores da unidade de ensino e familiares dos estudantes.

O procedimento “a@” foi realizado com todos os estudantes do Ensino Médio
técnico do Campus Rio Branco (IFAC); os demais procedimentos foram realizados
com estudantes do 2° e 3° ano, em virtude de haver possibilidade de a professora-
pesquisadora poder desenvolver as demais etapas da investigacdo e reducao
tematica. Com o0 questionario obtivemos dados a respeito de interesses e
experiéncias desses estudantes com a instituicdo, aspectos relacionados ao papel
da educacdo na formacdo cidadd, da Educacdo Ambiental, da formacéo
profissionalizante, aspectos referentes ao seu local de moradia e convivéncia, dentre
outras questdes que possibilitaram expressar suas realidades sociais.

No procedimento “b”, propomos aos estudantes uma atividade intitulada:

Clicando minha realidade socioambiental (figura 19).

101



CLICANDO NOSSA REALIDADE (&1 Y 2
SOCIOAMBIENTAL ==\ i

= ) (@)

O LANCE E O SEGUINTE:

Orientagdo - Olhando meu lugar pelas lentes

Com auxilio do seu aparelho celular, vocé ird copturar imagens que reflitam
questdes presente na sua comunidade (bairre) ou do nosso municipio como um todo.
MNo entanto, essas imagens precisam refletir situagdes que impactam diretamente
sua vida, da sua familia ou de pessoas ao redor.

N@o deixe se falar com seus familiares ou vizinhos sobre tais problemas, a fim de
registrar aspectos sociais, econdmicos, politicos e ambientais de impacto.

Figura 19. Procedimento 3 - etapa levantamento preliminar da
realidade local.

A proposta consistiu em observar e registrar, com camera fotografica ou
smartphones, situacées que representassem a realidade vivida, incluindo aspectos
sociais, econdmicos, politicos, culturais e ambientais. As imagens foram
apresentadas, pelos préprios estudantes, em midia digital (arquivo em modelo de
apresentacao Power Point — Microsoft Office), por meio das quais foram relatadas as
principais questbes encontradas, bem como os fatores que as geraram. As
entrevistas (procedimento “c’) visaram ao levantamento de situacdes
complementares. Assim, com servidores da instituicdo obtivemos dados com relacéo
a situacdo socioecon6mica das familias dos alunos, permanéncia, politicas de
assisténcia estudantil, dentre outros. Ja os familiares, entrevistados em suas
préprias moradias, oportunidade em que foi observado também o ambiente de
vivéncia dos estudantes, atuaram como coparticipantes do processo de investigacéo
tematica, uma vez que expuseram situacdes que complementaram as mencionadas
pelos estudantes.

Etapa 2 — Andlise das situacdes e escolha das codificacfes: nessa etapa
foram resgatadas as informacdes obtidas no levantamento a fim de identificar
situacdes-limite presentes no contexto dos estudantes. Aqui, adotamos 0 momento |l
de Silva (2004), no qual foram resgatadas Falas Significativas que expressaram
problemas, contradi¢cdes e visdes de mundo dos participantes.

Etapa 3 — Didlogos descodificadores: essa etapa envolveu problematizacao

das situacdes que foram explicitadas nas Falas Significativas, a fim de valida-las
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como temas geradores. Para tanto, estabelecemos didlogos com os estudantes por
meio da realizacdo de atividades problematizadoras, chegando a estruturacdo de
uma Rede Tematica (Il momento de Silva ano 2004).

Etapa 4 - Reducgdo temética: A partir da Rede Temaética, que envolvia 0s
limites explicativos dos estudantes e a visdo de mundo da professora-pesquisadora,
organizou-se um Programa Curricular (Plano de conteudos), no qual foram
selecionados conhecimentos necessarios para 0 entendimento dos temas
geradores. Segundo as orientagbes originais de Freire, essa etapa deve ser
realizada por equipe multidisciplinar; porém no caso dessa pesquisa, a professora-
pesquisadora conduziu todo o processo, buscando integracdo entre conteudos das
ciéncias biologicas e humanas tais como sociologia, histéria e principalmente
geografia, dado o envolvimento pleno da mesma nesta area.

Etapa 5 — Trabalho em sala de aula: trata-se da acéo pedagdgica, em que
foi feita a devolucdo dos temas geradores aos alunos, sistematizado e ampliado, o
gue demandou a organizacdo de materiais didaticos e estratégias de abordagem, a

exemplo das saidas em campo.

6.1.1 Levantamento Preliminar

Os estudantes participantes da pesquisa (n=123) pertencem a classes sociais
econdbmicas heterogéneas, variando de média para baixa renda, observando o
contexto do estado do Acre. Em sua maioria, concluiram o ensino fundamental em
escolas publicas, com raras excec¢fes, de estudantes oriundos de escolas privadas.
Constatamos que o interesse pela escola profissionalizante foi motivado,
primeiramente, por ser do sistema federal (71%), considerando-a de melhor
qualidade para fins do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), e, segundo, pela
possibilidade de formacdo técnica integrada (29%). Esse Ultimo grupo (29%),
declarou interesse em seguir carreira no curso profissionalizante a qual estéo
vinculados. Os demais participantes (71%) vislumbram outras carreiras como
medicina, direito e engenharias.

Estudantes enquadrados na categoria de baixa renda sdo atendidos com a
politica de auxilio permanéncia da Instituicdo. No entanto, a taxa de evasado e

reprovacdo é alta, em virtude de adaptacdo e acompanhamento da dindmica de

escola técnica. Foi possivel constatar que um numero significativo das familias
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migrou da zona rural ou de outras cidades do interior do estado para a capital Rio
Branco, motivados pela busca de melhores condi¢cdes de vida, o que se relaciona
com o forte éxodo rural que decorre desde a década de 60 com o advento da
expansao da fronteira agropecuaria para a regiao (SILVA, 2003).

Os bairros em que residem, em sua maioria, foram formados por invaséao e
apresentam deficiéncia em termos de infraestrutura e lazer. Foi constatada a
auséncia ou pouca pavimentacdo das ruas, fragil saneamento basico, havendo o
descarte de aguas servidas e residuos solidos diretamente em cursos d’agua. Em
termos de atendimento a saude, relataram se sentirem parcialmente contemplados.
Um dos problemas mais relevantes refere-se a inseguranca vivenciada em funcéo
da violéncia, geralmente, correlacionada ao trafico de entorpecentes, assim como

questdes relacionadas a renda e oportunidades de trabalho.

6.1.2 Situagdes significativas identificadas

Ao término da etapa de levantamento preliminar, analisamos as situacdes
obtidas, resultando na selecdo de 10 falas que exprimiam situacdes-problema,
indicando possibilidades de tornarem-se temas geradores. Tais falas, como podem
ser observadas, ndo retratam apenas uma situacdo especifica, mas um conjunto de
guestdes com possiblidades de se correlacionarem, o que poderia favorecer a
insercao da dimensdo ambiental critico-transformadora.

Fala 1. “Estudar vale tudo, hoje em dia sO trabalha quem sabe de alguma

coisa ou tem conhecimento. Somente por meio da educacdo, estudando é

que teremos mais pessoas boas € menos vagabundos” (aluno);

Fala 2. “A Educacdo Ambiental, seria no ponto de vista, um modo de

aprender a enxergar a natureza como algo importante, ter consciéncia da

grandiosidade da natureza, preserva-la” (aluno);

Fala 3. “..todo dia é noticia de casa arrombada, roubo de carro até com

pessoas feitas reféns. E também tem muitas mortes, violéncia, quase sempre

envolvendo trafico de drogas. E preciso mais seguranca na cidade inteira, s6
assim é possivel para combater a criminalidade” (mae de aluno);

Fala 4. “..La em casa mesmo sabemos quem entrou, mas tem que ficar

calado né, ndo pode chamar a policia porque eles ficam preso uma semana e

depois vem querer colocar fogo na casa da gente...” (mée de aluno);
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Fala 5. “Antes para eu ir para escola usava sacola nos pés por conta da lama.
Ai veio o programa ruas do povo que deu uma melhoradinha, mas quando dar
uma chuva o asfalto sai até nos pés” (aluno);

Fala 6. “O Matheus... a familia dele é de area que alaga todo ano...a mée dele
fez cadastro e até hoje ndo recebeu a casa do governo” (aluno);

Fala 7. “A cidade é cheia de esgotos a céu aberto, e isso pode ocasionar
doencas como a dengue, o zika e outros. O igarapé da maternidade foi
revitalizado toda area, que agora é o Parque da Maternidade, mas continua
aberto, deveriam ter tampado todo ele para impedir a saida do cheiro ruim,
qgue é horrivel” (aluno);

Fala 8. “Eu queria muito ter um celular que tivesse WhatsApp, assim dava
para falar com o pessoal, fazer pesquisas da aula, mas meus pais nao podem
comprar. Eu acho que é isso que € triste assim para mim. Meu pai ta
desempregado ja vai fazer um ano, ele ja ta € pra desistir de tanto que
procura e ndo da, pois s6 a minha mae que trabalha” (aluno);

Fala 9. “O que me faz infeliz...¢ a assim... que n&o t6 trabalhando ja tem mais
de ano e a forma que tenho de ajudar é levando ela de moto para o trabalho
(a esposa). Ai também levo e pego 0os meninos na escola. Mas, para um
homem € chato...€ dificil ver sé a mulher botando o que comer dentro de
casa” (pai de aluno);

Fala 10. “Trabalho de doméstica, mas com essa dificuldade...ai da crise a patroa
disse que ndo dava mais para pagar o salério (salario minimo), falou que sé dava
pra pagar s6 metade. Ndo tenho o que fazer né, preciso desse trabalho... é ir
levando ja que ndo tem outro jeito...€ dificil, porque os meninos as vezes pedem
as coisas e a gente nao pode dar ... eu falo ndo dar, ndo dar... € uma vida bem
regrada...... nem eu nem o pai deles tem estudo” (mae de aluno).

As falas aqui relacionadas contemplam vozes de alunos e de familiares que,

em sua maioria, expressam suas visées com relacdo as suas realidades, revelando,

assim, conflitos e contradi¢cdes vivenciados em seus contextos sociais, conforme os

parametros propostos por Silva (2004). O autor salienta que é um momento

importante, pois permite a contextualizacdo e a participagao coletiva; neste caso da

professora-pesquisadora, alunos e familiares, estabelecem uma relacdo de

igualdade nas intencdes educativas vinculadas a Educacdo Ambiental na

perspectiva da transformacéo social.
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6.1.3 Problematizag&o das falas significativas

A validacao das falas significativas em temas geradores foi realizada por meio
de atividades de problematizacdo apresentadas por cédigos (imagens). Em virtude
de as falas contemplarem diferentes questdes correlacionadas, como mencionado
anteriormente, as organizamos em quatro eixos: Educacdo, Emprego e Renda,
Habitacao/Infraestrutura urbana/Meio Ambiente e Violéncia/Criminalidade, propondo-
se, assim, trés atividades de problematizacao.

A primeira atividade consistiu em problematizar a fala:

Estudar vale tudo, hoje em dia sé trabalha quem sabe de alguma coisa ou
tem conhecimento. Somente por meio da educacéo, estudando € que teremos mais
pessoas boas e menos vagabundos (fala de aluno).

Considera-se essa frase significativa, pois ela envolve questdes de educacéo e
trabalho e, mesmo ndo tdo explicito, sobre violéncia e criminalidade. Além disso, 0
limite-explicativo o fato de ter sido considerada a educacdo apenas como meio para
projecdo social (manutencdo do status quo) e ndo como elemento de transformacéao
social, o que fica claro quando buscam a escola federal como possibilidade de
acessarem carreiras promissoras, 0 que poderia ser uma forma de romper
individualmente com as condi¢des de opressdo, mas ndo promovendo transformacéo.

Para problematizar essa questdo e compreender 0 que pensam 0s estudantes
sobre o papel da educacao na formacao cidada, foram utilizadas duas imagens que
refletiam sobre a escolha pela educacéo ou criminalidade (figura 20).
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Sr. Vocé tem uma ficha
repleta de delitos desde
os 12 anos: O que te
levou a trilhar o mundo
do crime?

Eu nasci para o crime.
Eu trafico, assalto e
até mato se for
preciso. N&o tenho
nada a perder.

f

' “Policia prende homem acusado de cometer assaltos & mao
armada, tanto de pessoas na rua quanto em residéncias”

a vida e feita de escolhas.
Nnao existe vitima da sociedade.

Figura 20. Atividade de problematizacéo I.
Fonte: https://me.mel/i/a-vida-feita-de-escolhas-presidio-mie5cola-nao-existe-vitima-
12441277.

A primeira situagdo trata-se de uma matéria jornalistica adaptada em que um
jovem é apreendido por cometer crimes de furtos a méo armada e violagdo de
residéncias. A segunda situacdo trata-se de uma ilustragcdo que foi selecionada a
partir de discussbes nas redes sociais e costuma dividir opinides, uma vez que

polemiza o fato de o crime ser uma escolha individual, ndo considerando os fatores

socioambientais.

Para estabelecer a Roda Dial6gica proposta por Freire, foram apresentadas
algumas questdes a fim de possibilitar a discusséo das situa¢cdes pelos estudantes:
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e As pessoas que nascem pobres ndo tém muita saida e acabam indo compor

0 exército da criminalidade;

e As pessoas que tiveram a oportunidade de estudar, que sdo pessoas de bem,
séo vitimas da violéncia.

Parte dos estudantes concordaram que as pessoas de baixa renda encontram
no crime uma forma mais facil de ganhar dinheiro e, como a maioria quer ser
possuidora de bens e objetos, acabam sendo atraidos para o mundo do crime. Essa
posicdo correlaciona-se as falas 8 e 10.

Eu queria muito ter um celular que tivesse whatsApp, assim dava para falar com o
pessoal, fazer pesquisas da aula, mas meus pais ndo podem comprar. Eu acho que
€ iSSO que é triste assim para mim. Meu pai td desempregado ja vai fazer um ano,
ele ja tA é pra desistir de tanto que procura e ndo da, pois s6 a minha mae que

trabalha (aluno).

Trabalho de doméstica, mas com essa dificuldade...ai da crise a patroa disse que
ndo dava mais para pagar o salario (salario minimo), falou que s6 dava pra pagar s6
metade. N&o tenho o que fazer né, preciso desse trabalho... € ir levando ja que ndo
tem outro jeito ... é dificil, porque 0s meninos as vezes pedem as coisas e a gente
néo pode dar...eu falo ndo dar, ndo dar... € uma vida bem regrada...nem eu nem 0
pai deles tem estudo (méae de aluno).

Por outro lado, consideram que nao se trata de uma regra, uma vez que
pessoas de baixas condicbes financeiras conseguem estudar e vivem de seu
trabalho, assim como alguns jovens que, mesmo tendo nascido em familias de
condic@es financeiras razoaveis, optam pelo crime.

Sobre a segunda situacdo apresentada na figura 22, consideraram que as
oportunidades sdo colocadas a todos, mas nem todos procuram os caminhos que 0s
levem a serem cidadaos de bem. Com isso, aqueles que vivem do trabalho honesto
acabam sendo vitimas dos que escolheram o0 modo mais facil de sobreviver. Por outro
lado, foram apresentados argumentos que mostraram que 0 meio, muitas vezes, leva
0S jovens a entrarem para o mundo dos vicios e do crime na tentativa de se sentirem
aceitos em grupos ou gangues do bairro, ou mesmo na escola. Assim, possuir um
objeto de tecnologia avangada (como um smartphone) poderia também ser uma forma
de ser aceito em ambiente escolar. Ainda sobre esta ilustracdo, os estudantes

discutiram que as pessoas tém livre arbitrio para definir suas escolhas, seja pelo crime
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ou por formas dignas de sobrevivéncia. A sociedade em parte impde suas regras, mas
no geral, as pessoas que optam pelo crime sdo atraidas pelo modo mais facil e,
geralmente, ndo se dao conta de que o caminho tomado é degradante.

Em momento oportuno da roda dial6gica, foi indagado aos alunos sobre que
medidas poderiam ser adotadas para conter a criminalidade que expde a populagéo
a violéncia. Os que se posicionaram apontaram que sao necessarias medidas de
intensificacdo de policiamento nas ruas e maior austeridade nas leis de apreensao
daqueles que comentem os crimes, ndo sendo mencionados, em nenhum momento,
aspectos relacionados a politicas publicas sociais de integracéo, profissionalizacao
das pessoas de baixa renda.

A segunda atividade de problematizacdo (Problematizacao Il - figura 21)
envolveu os eixos Habitacao/Infraestrutura urbana/Meio ambiente e Violéncia, sendo
para tanto, exposto um mosaico com algumas das imagens trazidas pelos alunos
como representacdo da sua realidade socioambiental (procedimento - Clicando
nossa realidade socioambiental). O conjunto das imagens retratava uma realidade
marcada pela fragil infraestrutura dos locais de moradia, m& disposicéo de residuos
sélidos, esgotamento sanitario a céu aberto ou canalizado diretamente para cursos
d’agua, habitacbes em lugares inapropriados (margens e varzeas de rios e igarapés)
as quais sao atingidas pelas enchentes, bem como imagens que ilustrava o uso de
drogas ilicitas, o qual geralmente associa-se a situacdes de crime e expbe a

populacédo a violéncia.

- o R
.

Figura 21. Atividade de Problematizacéo II.
Fonte: Atividade “Clicando minha realidade socioambiental.
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A proposta, com o0 uso dessa atividade foi verificar se 0s estudantes
percebiam inter-relacéo entre as situacoes ilustradas que envolvem questdes sociais
e de gestdo do ambiente refletindo desigualdade social. Para tanto, foram
apresentadas duas principais questdes para propiciar o didlogo:

e O mosaico de imagens, aqui apresentado, retrata que situacao?
e Que relacbes podem ser estabelecidas entre os aspectos registrados nas
imagens?

De forma quase unanime, os alunos responderam a primeira questao,
afirmando se tratar de situacfes de desigualdade social, questdes ambientais e falta
de gestdo por parte dos governantes, ao se referir, sobre as situacfes de
infraestrutura, saneamento, habitacao.

O comércio das drogas geralmente esta mais presente nos bairros periféricos, onde
muitas vezes a policia ndo tem como ir, devido as ruas ndo ter asfalto, ou serem
becos..... Se tem venda de drogas também tem os assaltos, os roubos por
perto...também nos bairros mais pobres falta o saneamento basico, que gera a

poluicdo do rio com lixos e os esgotos (Roda Dialégica).

Um dos problemas da nossa cidade sao as pessoas que moram na beira do rio. Elas
sdo carentes e ndo tem para onde ir...ai na época da alagacdo perdem todas as
suas coisas tanto devido a agua como por roubos. Os marginais ainda se
aproveitam da situacdo (Roda Dialdgica).

As falas coletivas acima, que surgiram nesse momento de problematizacéo,
associam-se a uma das falas estabelecidas como significativa (fala 6) que trata
sobre habitacao.

O Matheus, a familia dele é de area que alaga todo ano...a mae dele fez cadastro e
até hoje nao recebeu a casa do governo (aluno).

As falas envolvem questdes de habitacdo em ambientes inapropriados,
principalmente as margens dos rios, favorecendo uma populacdo em estado de
vulnerabilidade, em virtude das chamadas “alagagdes” que ocorrem quando o0s
niveis das aguas, em periodo de inverno amazbnico, se elevam e acessam as
residéncias, mas também em virtude da baixa infraestrutura e saneamento que
implicam em atividades criminosas e a polui¢ao.

Observamos que as duas falas registradas, contemplaram também a segunda

guestao proposta, uma vez que os estudantes estabelecem relacbes entre algumas
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questdes, a exemplo do fato das habitacées em lugares inapropriados o que sem
infraestrutura poderiam favorecer o trafico de drogas e outras atividades criminosas.
Além disso, fazem relacédo sobre a auséncia de saneamento basico com a poluicéo
dos rios e igarapés pelo descarte de lixo e aguas servidas, o que esta diretamente
relacionado com o ambiente de moradia e a baixa infraestrutura presente.
A partir dessa associacdo restaram, ainda, mais algumas indagacdes em
busca dos limites explicativos:
e A poluicdo dos rios e igarapés que cortam a cidade é cometida pelos
moradores que se situam a suas margens?
¢ Uma das maneiras mais eficazes para resolver esse problema seria passar a
autuar e multar os moradores?
e Caso concorde, o que acha que deveria ser tomado como providéncias para
resolver o problema da polui¢cdo dos igarapés e rios que cortam a cidade?
Sobre a primeira questdo, uma pequena parte dos estudantes mencionou que
0 governo tem participacéo, tendo em vista a auséncia de tratamento de esgoto,
coleta do lixo, principalmente, os de entulho. Por outro lado, uma quantidade de
alunos considerou que sejam o0s proprios moradores 0s principais responsaveis pela
poluicdo dos rios, uma vez que descartam moveis, lixos domésticos e esgotos no

leito dos igarapés e rios.

..sim, 0s moradores séo 0s responsaveis pela poluicdo dos igarapés e rios e
deveria ter punicdo para quem polui (Roda dialdgica).

Quanto a segunda questdo, embora a frase acima faca mencdo a punicao,
houve posicdes contrérias, considerando que ndo ha como resolver a questédo
somente penalizando, uma vez que o saneamento basico € insuficiente na maioria
das faixas periféricas da cidade. Nesse caso, respondendo a questdo 3, 0sS
estudantes indicaram que obras de infraestrutura urbana, eficiéncia no saneamento
bésico seriam medidas iniciais para resolver a questao.

Observamos que, com 0s processos de contextualizacdo da sua realidade, os
estudantes perceberam, embora de forma simplificada, as questdes de forma
integrada, o que requer aprofundamento quanto aos fatores de conjuntura maior que
geram tais problemas.

A terceira atividade de problematizagédo (denominada Problematizacao II)

envolveu os eixos trabalho, emprego e renda. Informacgdes obtidas no levantamento
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preliminar permitiram observar que existe um enfretamento relacionado a baixa renda,
desemprego e dificuldades de atendimento as necessidades basicas, como pode ser

observado nas falas a seguir, registradas por uma das familias (falas 9 e 10):

O que me faz infeliz...& assim.... que ndo td trabalhando ja tem mais de ano e a
forma que tenho de ajudar € levando ela de moto para o trabalho (a esposa). Ai
também levo e pego 0s meninos na escola. Mas, para um homem é chato...é dificil

ver s6 a mulher botando o que comer dentro de casa (pai de aluno).

Trabalho de doméstica, mas com essa dificuldade...ai da crise a patroa disse que
nao dava mais para pagar o salario (salario minimo), falou que s6 dava pra pagar sé
metade. Nao tenho o que fazer né, preciso desse trabalho... é ir levando ja que néo
tem outro jeito ... é dificil, porque 0s meninos as vezes pedem as coisas e a gente
néo pode dar...eu falo ndo dar, ndo dar... € uma vida bem regrada...nem eu nem 0
pai deles tem estudo (mée de aluno).

Conforme se constatou na primeira frase, o desemprego € uma situacao-limite,
pois desqualifica o pai como provedor da familia. Por outro lado, ha uma situacdo de
naturalizacdo da condicdo opressora, quando a mae (segunda fala) se submete a
receber um salario inferior e continuar fazendo o mesmo servico, justificando tal
condicéo por falta de opc¢éo de trabalho associado a falta de instrucao.

Tendo em vista ja o fato de haver ciéncia com relagéo desses problemas com
a populacdo expropriada do campo em detrimento das politicas de ocupacéo e
desenvolvimento definidas para a regido do estado do Acre, propomos aos
estudantes duas situacfes que ilustravam, primeiramente, uma familia que migrou
do campo para cidade, acreditando encontrar melhores condi¢gbes de sobrevivéncia,
mas que acaba enfrentando uma série de situacdes nesse novo espaco, como
ocupar as areas mais desvalorizadas da cidade, que séo as regibes de ocupacdes
inapropriadas, além de viverem, geralmente, do emprego informal e subemprego.
Por serem moradores de regides sem infraestrutura e seguranca, os filhos ficam
mais expostos a criminalidade, entre outras questdes que foram acrescentadas pelo

professor (Figura 22).
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Situacio 1

A familia do senhor Valdir morava na zona rural do
municipio de Cruzeiro do Sul no Acre. La eles nio
pagavam agua, luz e produziam a maiona dos
alimentos necessanos. No entanto, ndo havia escola
proxima para seus filhos estudarem. Visando
melhorar as condigdes de vida da familia ele vendeu
a sua pequena propriedade e foi morar na cidade.
Chegando 1a sua esposa foi trabalhar de doméstica e
ele ndo teve opgdo a ndo ser vendedor de picolé
ambulante. Os filhos ndo concluiram os estudos e
alguns deles optaram pela vida de dinheiro facil.

Situacio 2

Seu Joaquim é um senhor de 59 anos. parte da sua
vida trabalhou como estivador. entregador,
ajudante de padeiro, servente dentre outros.
Porém. a mais de 1 ano ele ficou desempregado e
nio tem tido muito éxito quando procura
Lemnreso

Figura 22. Atividade de problematizagéo .

De maneira geral, os estudantes consideraram a falta de instrucdo o cerne da
guestao, pois sem conhecimento/estudo resta o trabalho de menor rentabilidade, ou
as pessoas nao sao absorvidas pelo mercado de trabalho, vivendo, portanto, de
trabalhos temporarios. Algumas falas ilustram bem esse momento dialégico a
respeito da situacdo analisada:

...professora € desse jeito mesmo, o0 que mais tem é gente sem trabalhar...eu
nao vou longe ndo...meu pai saiu do trabalho de entregador e depois disso nao

conseguiu mais nada certo” (Roda Dialogica).

...Na cidade é mais complicado ja que tudo precisa de dinheiro, entdo a vida € mais
dificil de quem mora na col6nia® ...ndo dar para entender porque as pessoas vem
para Rio Branco se aqui também ndo t4 assim tdo bom de trabalho... (Roda

Dialdgica).

...Se ndo tem trabalho, mesmo pra quem estuda...imagina ai para quem néo... (Roda
Dialdgica).

A guestdo do emprego/trabalho e falta de instrucdo volta a ser o centro das
discussbes, mencionando-se inclusive o aumento da populacdo na cidade,

desemprego e pobreza, mas nenhuma relacdo de tais questbes com relacbes

& Colonia refere-se a propriedades rurais. Termo provavelmente cunhado do processo de colonizagdo no estado
do Acre.
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capitalistas de producdo, que no contexto do Acre é representado pela economia

extrativista na primeira fase de colonizacao e pela agropecuaria mais recentemente.

6.1.4 Validacao dos temas geradores e construcdo dos contratemas

Ao final da realizacdo das atividades de problematizacao, via Roda Dialdgica,
analisamos as falas, utilizando o quadro esquematico proposto por Silva (2004)
(quadro 14), nas quais foram identificados os limites explicativos dos estudantes
para cada questdo, confirmando, assim, as falas em temas geradores. Com base
nos elementos presentes na visdo dos alunos, definimos os contratemas que se
referem & visdo de mundo do educador sobre os temas geradores, o qual, de acordo
com Silva, apontam para apreensdo de conhecimentos que visam a superacao dos
limites explicativos dos estudantes acerca das questdes/situacoes.

Quadro 14. Quadro de andlise das falas significativas.

- Elementos
- S Elementos Visdo de mundo L
Temas Limite explicativo presentes na visao
presentes na do educador
Geradores (aluno) -~ de mundo do
visdo do aluno (Contratema)
educador
EDUCACAO
Educagédo, curriculo
. A Educagéo, . escolar, cultura,
A ignorancia leva : Educacéo elemento .
conhecimento, ~_ | trabalho, ma
Fala 1 as pessoas a de transformagdo | .~ . .
criminalidade trabalho, social distribuicdo de
' idoneidade. renda, sociedade de
classes.
Educacdo para .
e x Curriculo escolar,
~ conscientizar, Educacao s
Educacédo conduz a : . .| problematizacdo da
A preservar para | Ambiental é meio X
Fala 2 conscientizacdo do ~ | realidade, cultura,
atender as | para transformacdo | . o
valor da natureza. : X sistemas politicos e
necessidades social. a
econdmicos.
humanas.
VIOLENCIA E CRIMINALIDADE
Somente acOes
Resolver 0s policiais ndo é
problemas de capaz de conter a | Educacdo, politica,
S Seguranga, AT ~ e
violéncia e| .o criminalidade. S&o | convivéncia,
Fala 3 oo - | violéncia, L . ~
criminalidade e R necessarias legislacao,
. convivéncia o . ~
apenas questio de politicas sociais | ocupacao.
seguranca publica. gue atuem na base
do problema.
Criminalidade
resultado da ~
~ . Inseguranca, ~ Educacéo,
Ndo denunciar os A concentracao  de | .
. criminalidade, . igualdade, trabalho,
Fala 4 autores dos crimes o renda, que amplia a .
A i naturalizagdo da ~ renda e Justica
€ evitar represalias. oA pobreza e expbe a .
violéncia. ~ ._ | Social.
populacao mais
vulneravel.
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INFRAESTRUTURA/HABITACAO/MEIO AMBIENTE
Baixo
. investimento em | Os  investimentos
Reconhece a baixa | . . Infraestrutura,
: infraestrutura em infraestrutura o "
qualidade do . e politica, ética.
. . em areas | sdo incipientes e
Fala 5 servigo, naturaliza ~ Governanca para
: populares. ndo atendem as
0 desvio de recurso Desvi q idad d classes de poder
em obras publicas esvio € | necessicades a aquisitivo
" | recursos populagéo.
publicos.
Apenas indignam- A habitacdo de
se quanto ao uso | Naturaliza a | areas irregulares
de casas populares | corrupcdo estd associada ao | Infraestrutura,
Fala 6 em troca de favores | existente nos | éxodo rural. | politica,
politicos sem | projetos de | Politicas de | compromisso social.
alguma habitacao. habitacao
manifestacao. ineficiente.
Esconder os cursos
de agua poluidos
A solucdo para os ndo € a solugdo,
cérregos que mas sim criar | Saude,
p Infraestrutura py )
recebem agua politicas de | infraestrutura,
Fala 7 . . | para esconder o ~ -
servidas e tratamento dos | educacdo, politica e
) problema.
escondé-los para efluentes antes | cultura.
evitar o mau cheiro. deles serem
depositados nas
aguas.
EMPREGO E RENDA
o . ) Trabalho, educagéo,
A mfghmdade estg Renda, trabalho, Desemprego', falta politica, distribuicdo
Fala 8 associada a possuir d de perspectiva de d
. esemprego e renda.
um objeto popular renda.
]E)Itdeser(;]prego eda D Trabalho, educacéo,
Fala 9 desqualificam o | Trabalho € | falta do perepectiva | Politica,  distribuigao
aa 9 convivéncia persp de renda.
homem como de renda.
provedor da familia.
Reducéo de salario A crise ndo pode
ju;tificado pela | Educacao, justificar a reducéo Educacio ustica
Fala 10 crise do pais. renda, trabalho, | do salario e o Icacao, —Justic
i , P . . social, dignidade.
Baixa expectativa | convivencia. servico continuar o
de renda. mesmo.

6.1.5 Organizacao da Rede Temética

Validadas as falas em temas geradores e identificados os seus respectivos
contratemas, organizamos uma Rede Tematica estruturada a partir do modelo de
ocupacdo e desenvolvimento da Amazbnia, imposto pelo capital estrangeiro que
desencadeou efeitos negativos sobre a populagdo e 0s recursos naturais,
especialmente na sua porgédo Sul-Ocidental que abrange o estado do Acre e partes

do Amazonas e Rondonia (figura 23).
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Figura 23. Rede Tematica.

6.2 Reducdo tematica: Organizacdo dos conteudos para abordagem

socioambiental via temas geradores

Concluidas as etapas relacionadas ao processo investigativo de temas

geradores, realizou-se a Reducdo Tematica.

“Sera a partir da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto
de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o conteddo programatico da
educacdo ou da acéo politica” (FREIRE, 2011 pgs. 119 e 120).

Segundo Freire (2011), na realidade ndo escolar, apés a delimitacdo temética,
cabe a cada especialista, dentro do seu campo, apresentar o projeto de reducéo de
seu tema. Como no caso dessa pesquisa, a investigacdo tematica trata-se de
iniciativa da professora-pesquisadora, e a elaboracdo do Programa de Conteudos foi
feita, especificamente, no ambito do ensino de geografia, porém sua aplicacdo

envolveu conhecimentos de outras areas das ciéncias humanas como histéria e
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sociologia e ciéncias biolégicas na composi¢cdo dos nucleos fundamentais com
vistas a insercédo da tematica ambiental.

Em virtude da quantidade de temas geradores, definimos uma questdo
geradora bastante ampla para reducdo dos temas: Que impactos os fatores
geopoliticos, econdmicos e sociais tém sobre o desmatamento, as queimadas, as
enchentes, a poluicdo hidrica o incipiente saneamento basico, a desigualdade social
e os conflitos urbanos?

Segundo Silva (2007), a questdo geradora trata-se de uma pergunta que 0s
pesquisadores/professores se fazem com vista a direcionar a andlise
contextualizada da problematica abordada, o que quebra a estrutura de se orientar o
processo pedagogico por um objetivo fechado e afirmativo.

Abaixo consta o Plano de Conteldos com respectivas estratégias para
abordagem dos temas geradores, 0s quais integram a tematica ambiental (quadro 15).

Quadro 15. Programa de conteldos, recursos didaticos, intencionalidades pedagdégicas.

ABORDAGEM GLOBAL

Intencionalidades

Recursos didaticos A
pedagogicas

Conteldos

Compreender a formacédo do
sistema capitalista como
elemento determinante da
piramide social.

Constituicio e fases do
sistema capitalista;

Revolucado Industrial.

Textos, slides, seminarios

As facetas do sistema
capitalista: mercadoria e
trabalho alienado;

Filmes e Documentario:
1) Tempos Modernos;

Classes sociais e 0 interesse
do capitalismo na manutencao
da desigualdade social;

A educagcdo a servico do
sistema capitalista e a
reproducdo das formas de
dominagéo.

(https://www.youtube.com/watch?
v=ieJ1_5y7fT8)

2) Curta metragem “El Empleo”;
(https://www.youtube.com/watch?
v=cxUuUZ1jwMgM).

3) “Carne e Osso0”;
(https://www.youtube.com/watch?
v=_X8ALDZH_DKk)

4) Atividade de problematizagéo

Em virtude de tratar-se de
estudantes vinculados a
educacdo profissionalizante
buscou-se discutir algumas
categorias  vinculadas a
producdo e ao trabalhador
no sistema capitalista.

A guerra fria e o mundo
bipolar;
Regionalizagdo do mundo
(paises do eixo sul e do eixo
norte);

Liberalismo econdémico;

Globalizacéo e suas
implicacbes econdmicas,
sociais e ambientais.

Textos variados/livro didatico
Atividades codificadas
Producéo de parddias

Aqui desenvolveu-se uma
abordagem acerca da
Guerra Fria e seus
desdobramentos para o
mundo moderno. Divisdo
internacional do trabalho;
paises detentores de
tecnologias, paises
fornecedores de matéria
prima e méo de obra.

Sistema produtivo em colapso;
Quem produz mais, quem

Filme:
Historia das coisas, poluicdo e

Buscou-se abordar quanto a
crise civilizatéria pelo qual o

117




polui mais, quem vive melhor
no mundo?

degradacgéo ambiental
(https://www.youtube.com/watch?
v=NrcNDeMSoH]I);
Matéria jornalistica:
Porque salvar
(Revista Veja)

as abelhas?

mundo passa em funcdo do
modelo produtivo que se
encontra em colapso.

ABORDAGEM REGIONAL E LOCAL

Conteudos Recursos didaticos Abordagem/finalidade
Palestra com historiadora que
abordou o processo de ocupacao
Politca de ocupacdo e |da Amazbnia a partir de . ~
. ~ = Conhecer as intencdes do
desenvolvimento para  a | preocupagdes com relagdo a !
PO ~ ; : . governo nacional quanto a
Amazébnia: integracdo ao | integridade nacional e ~ o
. o . ocupacéo da Amazonia.
processo produtivo capitalista. | aproveitamento de seus recursos
para ampliacdo do capital
nacional.
Producédo de borracha natural: Compreender que a
dindmica produtiva imposta producéo da borracha
pelo capital internacional; funcionava aos modos de
producéo capitalista,
Textos financiada pelo capital

Mao-de-obra nordestina:
soldados de guerra ou da
borracha.

Visitagdo ao Museu do Xapuri.

estrangeiro (europeu e norte-
americano), a principio para
atender a industria
pneumética e posteriormente
como suprimento na 22
Guerra Mundial.

A faléncia dos Seringais da
Amazébnia Sul-Ocidental e o
impacto na vida dos
trabalhadores rurais;

Expansao da fronteira

agropecudria no Acre;

Mudanca no uso da terra:
desmatamento, degradacao
do solo, impactos sobre a
diversidade biolégica e
recursos hidricos.

Estudo do Meio

1) Observacdo da paisagem
agropecuaria ao longo da BR 364
(antigas éareas de producao de
borracha);

2) Visita a agroindustria de
produ¢do de  biocombustivel
(alcool).

Percepcdo das mudancgas

socioculturais e
socioambientais com a
economia extrativista e
expansao da fronteira
agricola na porcdo da

Amazonia Sul-Ocidental

Expropriacédo populacional:
Choques entre grupos
diversos em situacao
sociocultural e espacial
diferentes:  agropecuaristas,
camponeses, extrativistas,
indios.

Atividades contextualizadas via
codificagcdo (imagens)
Documentarios:

“Chico Mendes vive”;

“Chico Mendes, o prego da
Floresta”.

Visitas:
Centro
Mendes;
Fundacao Chico Mendes.
Observacdo ao Rio Acre, umas
das principais vias para
escoamento da borracha,
atualmente bastante degradado.

de memoéria Chico

A nova politica de
desenvolvimento regional,
com base em atividades
agropecuarias, gerou uma
série de conflitos por ter
desconsiderado 0s
trabalhadores extrativistas e
pequenos produtores rurais.
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Migracdes campo-cidade:
Novas dindmicas de conflitos
sociais;

Mudancgas socioculturais no
espaco urbano;

Urbanizacdo acelerada e
vulnerabilidade
socioambiental:
-Ocupacéo de
irregulares/baixa
infraestrutura;
-Contaminacdo do solo e da
agua com consequéncias a
salde ambiental e humana;

areas

-Incipientes postos de
trabalho;

-Baixa Renda;
-Territorializagéo e
organizacdo de atividades
ilicitas;

-Ampliagdo da criminalidade e
violéncia.

Atividades codificadas (uso de
imagens)

Resgate das

significativas

situacdes

Buscou-se a relagdo entre a
populacdo expropriada do
campo para cidade,
decorrente da nova dindmica
produtiva, e os conflitos,
contradicbes e
desigualdades sociais que se
estabelecem nos ambientes

urbanos, 0s quais
reproduzem-se pela
auséncia de politicas

publicas para o enfretamento
e solucéo.

O papel dos movimentos
sociais na luta e resisténcia
contra as forgas capitalistas;
“‘Empates”: simbolo de luta e
resisténcia pela posse da terra
e manutencdo dos modos de
vidas tradicionais;

Reforma Agraria na Amazénia
Sul-Ocidental:  um  direito
adquirido no embate.

Estudo do Meio:

Comunidade rural do “Seringal
Cachoeira”.

Trata-se de uma das
comunidades acrianas que
resistiu a pressao dos

agropecuaristas e obteve o direito
pela terra.

Compreender, via relatos de
membros da comunidade, o
processo de luta e
resisténcia dos trabalhadores
rurais na década de 80,
quanto aos conflitos
enfrentados com pecuaristas
sulistas pela posse da terra

Fonte: Elaborado com base na Rede Tematica.

A primeira parte do programa, a qual foi denominada abordagem global

propbe o didlogo a partir da andlise da macro organizacdo sociocultural e

econbmica. Para tanto, discorremos sobre a formacao do sistema capitalista como

elemento determinante na regionalizagdo do mundo e na piramide social, na

organizacao do trabalho assim como seus efeitos negativos sobre o meio natural.

Posteriormente, € proposta uma abordagem regional e local, na qual

apresentamos uma analise socioecondémica regional tendo como base as politicas

governamentais de povoamento para a regido Amazonica, com destaque para a

porcdo Sul-Ocidental, onde localiza-se o Acre, parte dos estados do Amazonas e

Rondodnia, as quais tiveram como forca motora a exploracdo da borracha natural’

’ Produzida a partir do latex da Seringueira (Hevea brasiliensis). Foi um dos principais produtos da economia
nacional entre 1870 e 1920, quando era responsavel por 25% das exportac6es do Brasil (ACRE, 2003).
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gue ocorreu em dois ciclos. Tanto o 1° ciclo (1879 a 1912), que visava ao
atendimento da industria pneumatica européia, quanto o 2° ciclo (1942 a 1945) que
ocorreu, ocasionalmente, durante a Il Guerra Mundial para fins de suprir a producao
de arsenais bélicos, motivaram o deslocamento de indmeros trabalhadores
nordestinos para a regido, que passaram a ocupar os seringais® ao longo dos altos
rios amazoénicos (ESTEVES, 2010; SECRETO, 2007). Demos importante énfase a
organizacdo da producdo, a qual funcionava sobre os modos fiéis do sistema

capitalista, conforme pode ser visualizado na figura 24.

CAPITAL INDUSTRIAL-
FINANCEIRO

I

CASAS AVIADORAS

v

SERINGALISTAS

v !

SERINGUEIROS

Figura 24. Sistema produtivo e comercial da Borracha na
Amazonia.
Fonte: Calixto, Souza e Souza (1985).

Conforme Calixto, Souza e Souza (1985), a organizacdo da producao
caracterizava-se por um sistema de encadeamento e dependéncia. Assim no
extremo superior da figura 26 observa-se o capital industrial-financeiro internacional
e as Casas Aviadoras correspondentes as matrizes internacionais, atuando no
abastecimento dos seringais e comercializacdo da producdo com o exterior. No
extremo inferior da figura, encontra-se o produtor direto (seringueiros), a forca de
trabalho, base do sistema, nesse caso, médo de obra nordestina, populacdo pobre
gue se deslocou, sem opcédo, de seus territdérios de origem 0s quais passaram a
compor a estrutura de producao de borracha natural.

Na sequéncia, ainda na abordagem regional e local, os contetdos elencados
apresentam os desdobramentos socioambientais da faléncia do negdécio da borracha
com o encerramento da Il Guerra Mundial, quebrando de vez a estrutura de

producéo da borracha da Amazbnia. Seringais sdo abandonados e os trabalhadores

8 Os seringais tratavam-se de imensas areas de terra onde eram exploradas as arvores de seringueiras e seu latex
era coagulado em formato chamados “pela de borracha”
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permanecem na condi¢do de posseiros, sujeitos a propria sorte em meio a floresta.
Os governos federal e estadual, ja nas décadas de 1960 e 1970 desconsiderando
esses trabalhadores, busca uma segunda tentativa de ocupacado da regido, atraindo
novos investidores, especialmente para o estado do Acre, alegando que na regiao
havia imensas terras negociaveis a baixos precos (SILVA, 2003).

Conforme o referido autor, essa nova frente de ocupacdo envolveu
paralelamente a criacdo de Projetos de Colonizacdo, especialmente para assentar
expropriados da modernizagdo da agricultura do Centro-sul do pais, bem como
mobilizou empresérios do ramo agropecuario da mesma regido para adquirirem
terras que perfaziam os antigos seringais, desencadeando uma série de conflitos
com 0s ocupantes, incluindo a populacéo nativa e seringueiros que, apos a retirada
da estrutura produtiva da borracha, continuaram vivendo de atividades extrativistas
em menor escala e agricultura de subsisténcia. Os novos donos e 0 governo em
nada foram complacentes com essa populacdo e a nova atividade econémica
passou a gerar impactos de diferentes dimensfes e proporcdes. A expropriacdo da
populacdo decorrida da implantacdo e expansdo dessa nova modalidade de
ocupacdo desencadeou processos de éxodo rural, levando inUmeras familias a
migrarem para 0s nucleos urbanos, obrigando-se a abandonar seus modos de vidas
e buscarem outras formas de sobrevivéncia, o que inclui ocupar as areas periféricas
ou inapropriadas das cidades, passando a viver em condi¢cfes precarias de moradia
e dificuldades de atendimento as necessidades basicas em funcdo do desemprego e
baixa renda (ACRE, 2010).

Na auséncia de politicas de enfrentamento para tal situacdo, que inicia com a
exclusdo da populacao rural, desencadeou-se em décadas seguintes uma série de
problemas nos centros urbanos, que nao estavam preparados para o fenémeno
mobilidade campo-cidade, conforme citado no documento produzido no ambito do

Programa Estadual de Zoneamento Ecolégico-Econémico do Acre.

...A medida que o excedente de m&o de obra ia sendo dispensado das
areas rurais, um contingente de desempregados se formava nos bairros e
entornos de cidades acreanas ainda despreparadas para recebé-los (ACRE,
2010, p. 29).

Esses novos problemas acompanharam a formacédo do territério acriano e
refletem-se no contexto social dos estudantes, aliados as novas formas de
reproducao dos modos de producao do capital, cada vez mais excludente e gerador

de desigualdades e tensdes sociais.
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A apropriagdo pela nova forma de explorar a regido gerou passivos
ambientais com a exploracdo das madeiras de lei e a retirada da cobertura completa
de vastas porcdes de terra para formacdo de pastagens e desenvolvimento das
atividades agropecuérias (ACRE, 2010). Enquanto a economia girou em torno da
producgéo da borracha, embora altamente exploradora e opressora, mantinham-se as
condicbes naturais do ecossistema florestal. Ja nesse novo momento, além da
populacao ter seus modos de vidas alterados, o novo uso da terra gerou dividendos
ao meio ambiente, a exemplo da degradacéo do solo, dos recursos hidricos e perda
da biodiversidade, degradagdo que se estende ao ambiente urbano desprovido de
infraestrutura e saneamento basico.

Esse desdobramento historico, remete ao posicionamento de Loureiro e seus
colaboradores (2009, p. 03), os quais enfatizam estarmos vivendo o avanco do
capital. Assim, ao tempo que se ampliam as riquezas também no mesmo movimento
cresce a pobreza e consequentemente a degradacdo ambiental. Nesse compasso,
“‘esvaziam-se também as instituicdes publicas e uso do Estado como elemento que
legitima e reproduz a acumulagéo via liberalizagao de mercado”.

Complementarmente, Costa e Loureiro (2015), permitem ampliar tais
reflexdes, quanto as politicas de povoamento da Amazbnia, que culminaram com a
exploracdo de recursos naturais, da mao de obra de imigrantes nordestinos e a
expansdo da fronteira agricola, visando principalmente ao atendimento dos

interesses capitalistas em detrimento as questdes de ordem social.

“O desenvolvimento do capitalismo expde desde o seu principio, que o
processo de acumulacdo impds a necessidade de expandir fronteiras a
todas as regides do mundo para a exploragdo de seus recursos, assim
como a forga de trabalho. Tal processo comecga a configurar-se na fase de
desenvolvimento mercantil. Nesse periodo, o capital conseguiu mercantilizar
0s minerais, os vegetais, 0os animais e o espago natural” (COSTA e
LOUREIRO, 2015, p.08).

Os autores apresentam aspectos do capitalismo, que podem ser transpostos
para 0 contexto em discussdo, nesse caso a expansao da fronteira
desenvolvimentista no sentido Amazonia Sul-Ocidental, a qual adotamos como base
para a estruturacdo da Rede Temética. Esta organiza possibilitou organizar os
elementos encontrados entre a visdo dos alunos e do professor, apontando para o
delineamento da programacéo e de préaticas pedagogicas que revelam contradicdes
sociais ocultas com potencial para a Educacdo Ambiental Critica.

Por dltimo, elencamos no Plano de Conteudos, em meio a esse processo

histérico de formacdo do espaco acriano, o movimento de luta e resisténcia
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organizado por trabalhadores rurais, sob a lideranca de Chico Mendes (década de
1970), frente a expansdo da agropecuaria. Apesar de vidas terem sido ceifadas
nessa trajetoria, a exemplo de liderancas sindicais, 0 movimento dos trabalhadores
rurais foi fundamental e forcou os governantes a ceder pela garantia de que uma
parcela da populagéo rural permanecesse em suas terras. Isso foi possivel gracas a
criacdo das Reservas Extrativistas, modalidade de reforma agraria para povos
tradicionais da floresta.

Para melhor compreender o papel do movimento de resisténcia na regiao,
propusemos um “Estudo do Meio”, em que os estudantes foram encaminhados a um
seringal em funcionamento, que atualmente, atende a industria de preservativos
masculinos com demanda do Ministério da Saude. A atividade iniciou-se com a
observacéo da paisagem agropecuaria, que antes consistia em areas produtivas de
borracha, até a chegada a uma comunidade rural, simbolo da resisténcia de conflitos
entre trabalhadores rurais e agropecuaristas. Trata-se de uma minoria que resistiu a
expropriacdo rural, mantendo os modos de vida tradicionais vinculados ao
extrativismo, agricultura de subsisténcia e o turismo ecolégico.

Os temas geradores obtidos, que refletem o contexto dos estudantes, mas
gue possivelmente fez parte da histéria dos seus avls e bisavés, possibilitaram a
integracdo das questdes sociais com as ambientais, 0s quais carregam a marca da
opressdo e dominacdo, fruto do modelo de ocupagdo e das politicas de
desenvolvimento para a regido, centradas na injustica social e a favor da estrutura
capitalista de producdo. Enquanto possibilidade metodologica na Educacgéo
Ambiental Critico-Transformadora, os temas geradores operaram como ponto de
partida para o processo da praxis critica, ao possibilitar a organizacdo de curriculo
que dialoga com os contextos socioambientais dos estudantes, na conjectura do

modelo capitalista de producéo.

6.3 Trabalho pedagdgico em sala de aula

Os sujeitos participantes da pesquisa sao estudantes da educacao
profissionalizante, apresentam percepcdes de educacdo ndo voltada para
transformacao social, mas para o desenvolvimento individual (manutencéo do status
quo), situacao que legitima e reproduz a divisdo de classes sociais. No que tange a

Educacdo Ambiental, reduzem-na a um mecanismo de conscientizacao para fins de
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conservagao e preservacdo do ambiente/recursos naturais, o que coincide com suas
representacdes de meio ambiente predominantemente limitadas, ainda desconexas
de uma compreenséo que integre cultura e natureza.

Seus contextos sociais, por apresentarem um conjunto de situagdes
significativas diversas, dos quais se integram e se associam ao processo historico
de formacdo do territério acriano, apresentam interessantes oportunidades para
Abordagem Ambiental Critico-Transformadora.

A questdo geradora definida como fio condutor envolveu analise do processo
histérico de ocupacéo/colonizacdo da Amazbnia e suas respectivas politicas de
desenvolvimento, especialmente na por¢cédo Sul-Ocidental que abrange o estado do Acre,
o0 que foi determinante no desencadeamento de situacfes expressas tanto na
investigacdo temética quanto na identificacdo das representacbes sociais de meio
ambiente e problemas ambientais. Desse modo, ndo tem como haver davidas que os
temas geradores refletem a realidade dos estudantes e convergem no sentido de ampliar
suas compreensfes sobre 0 contexto em que estdo inseridos, e, & medida que isso
ocorre, ampliam suas concepgdes sobre 0 meio ambiente numa perspectiva integrada.

Uma vez concluidas as quatro primeiras etapas (investigacdo), que envolveram
a obtencéao, estudo e planejamento para a abordagem dos temas geradores, o que
culminou com a elaboracdo do Programa de Conteudos (quadro 15) e respectivas
estratégias didaticas, passamos as acfes educativas propriamente ditas (sala de
aula), gue nessa pesquisa almejava a Educacdo Ambiental Critico-Transformadora.

Compreendendo parte de intervencdo (acdo) da pesquisa, a etapa cinco da
abordagem tematica foi realizada durante o segundo semestre do ano de 2016 com
duas turmas, sendo uma de 2° e outra de 3° ano do Ensino Médio integrado a
formacé&o de Técnico em Informética, ocorrendo duas aulas de 2h40min por semana.

Tanto a sistematizacdo quanto o desenvolvimento do Plano de Conteudos
foram realizados com base em trés Momentos Pedagogicos: Problematizacao inicial.
Organizagcdo do Conhecimento e Aplicagdo do conhecimento (DELIZOICOV e
ANGOTTI, 1991; DELIZOICQOV, 2008; DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2011). Conforme os autores, esses momentos colaboram para sistematizagdo da
pratica no sentido dialégico, bem como auxiliam na organizacdo e definicdo de
estratégias e atividades para fins da abordagem tematica.

A Problematizacao Inicial visa a apresentacao de situacdes reais relacionadas

com os temas geradores, nos guais os alunos devem expor o que pensam sobre tais
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situacdes. O papel do professor neste momento € de lancar duvidas, questionar
posicionamentos, limitando-se a expor suas opinides. A finalidade desse momento é
propiciar um distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as interpretacdes
das situagbes que estdo sendo colocadas para discussdo, motivando-os a aquisicao
de outros conhecimentos, os quais ainda ndo detém.

A Organizacdo dos Conteudos, refere-se aos conhecimentos necessarios
para compreender as situacfes envolvidas nos temas geradores e problematizacéao
inicial, que sao sistematicamente estudados sob a orientagcdo do professor. Nesse
momento, o professor lanca mao das mais diferentes atividades e estratégias para
“desenvolver a conceituacao identificada como fundamental para uma compreensao
cientifica das situagdes problematizadas”.

Por dltimo, a Aplicagdo do Conhecimento destina-se a abordar,
sistematicamente, o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinam seu estudo como
outras situacdes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial,
podem ser compreendidas pelos mesmos conhecimentos. De maneira geral, trata-se
do uso articulado da estrutura do conhecimento cientifico com as situacfes
significativas, envolvidos nos temas, para melhor compreendé-las.

Conforme Delizoicov, Angotti e Pernanbuco (2011), primeiro a discussao da
situacdo apresentada (problematizacgdo inicial) ocorre em pequenos grupos (figura
25) e os estudantes registram a sintese das conclusdes para posterior discussédo no
grande grupo. Durante esse momento, o professor resgata as sinteses dos alunos,

coordena as discussofes, desafiando-0s a expor suas ideias.

Figura 25. Momento de discussao nos grupos.
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N&o sendo possivel descrever e analisar, nesse estudo, o desenvolvimento
de todos os temas geradores, que durou um semestre letivo (2016.2), optamos por
apresentar os resultados de duas programacdes que foram organizadas com vista a
proporcionar aos estudantes a reinterpretacao das situacdes contidas nos temas, 0s
quais refletem suas realidades sociais.

A organizacdo do trabalho em sala de aula, via os trés momentos
pedagogicos, partiu da Problematizacéo Inicial, a qual normalmente ocorreu em uma
aula, sequenciada pela Organizacdo dos Contetudos e definicdo das atividades
realizadas em momento de planejamento didatico. Com a programacao organizada,
seguia-se na aula seguinte para o momento trés, referente a Aplicacdo do
Conhecimento, o que levava de trés ou mais aulas com duracdo de duas horas e
quarenta minutos, a depender do tipo de atividade. Por exemplo, aquelas que
envolveram saida a campo tiveram duracdo de algumas semanas de aulas.

Conforme pode ser visualizado a seguir, a programacdo de abordagem
tematica foi organizada a partir de uma proposta de aula problematizadora que
iniciava por uma questéo geradora orientada nos limites explicativos dos estudantes
no que se refere ao tema gerador.

Os elementos de analise dessa parte do estudo tém como base as falas
registradas que refletem o entendimento comum dos estudantes durante as rodas
dialégicas. Porém, ndo deixou de ser relevante, na analise e interpretacdo, todo o

processo envolvido, inclusive o da postura de professor-pesquisador.

PROPOSTA: Educacéo e trabalho como elemento de transformacdo social e ndo
como qualificadora de mao-de-obra.

FALA SIGNIFICATIVA: Estudar vale tudo, hoje em dia s6 trabalha quem sabe de
alguma coisa ou tem conhecimento. Somente por meio da educacéo, estudando é
gue teremos mais pessoas boas e menos vagabundos (fala de aluno)

LIMITE EXPLICATIVO: O trabalho dignifica, e torna o homem melhor

QUESTAO GERADORA: A educacio é mecanismo de transformac&o individual ou
social ?

Areas do conhecimento: geografia, sociologia

Como ja mencionado anteriormente, 0s sujeitos deste estudo, sédo estudantes

de classes sociais de renda média para baixa, observando o contexto acriano. Suas
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expectativas giram em torno do objetivo de acessar 0 ensino superior na busca de
se inserirem no mercado de trabalho, uma vez que apenas a formacdo média,
mesmo acompanhada da formacéo técnica, ndo € o suficiente para lhes garantir
uma oportunidade, dado aos baixos postos de trabalho no estado do Acre em fungao

da baixa dinamizacdo dos seus setores econdmicos.

PROBLEMATIZACAO INICIAL: “O trabalho dignifica o homem” (Benjamin
Franklin1706-1790).
Vocé concorda com a opinido do autor dessa frase?

Como bem expresso na frase significativa (Tema Gerador), o trabalho é
elemento de dignidade, a auséncia dele, relacionada a falta de instrucéo, torna a
sociedade corrompida. Nesses termos, elegemos como elemento de
problematizacéo a popular frase de Benjamin Franklin.

Organizados em grupos de até 5 integrantes, os alunos discutiram sobre a
guestao, escreveram suas conclusdes e depois socializaram com toda turma, momento
em que houve uma importante oportunidade de dialogo sobre a questdo. De maneira
geral esse momento do processo pedagdgico teve duracdo aproximada de 30 a 40
minutos e para outros temas até um pouco mais a depender do nivel das discussoes.
Sintese: Através do estudo uma pessoa de renda familiar baixa pode se tornar uma
pessoa com autoridade ou poder na sociedade. Basta o querer de cada pessoa, 0
esforco e o interesse....(fala representativa).

Suas interpretacdes consideram que educacdo e trabalho sdo condicdes
necessarias para que as pessoas promovam realizacdes pessoais, saiam da
condicdo de dominado para dominador, 0 que, na concepc¢ao de Marx, trata-se de
trabalho alienado e de reproducéo das formas dominantes.

ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS

- As facetas do sistema capitalista: mercadoria, trabalho alienado e mais-valia;
- Classes sociais e o interesse do capitalismo na manutencédo da desigualdade social;
- A educacdo a servico do sistema capitalista e a reproducdo das formas de
exploracdo do trabalhador;

Os conhecimentos cientificos escolhidos para abordagem do tema foram

trabalhados a partir de dois filmes e um documentario:
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1) Filme “Tempos Modernos” (trabalho alienado);

2) Filme “El Empleo” (desenvolver o conceito de trabalho);

3) Documentario “Carne e Osso” (irregularidades quanto ao Direito do

Trabalho e degradacédo da saude).

O primeiro filme de Charles Chaplin, produzido na década de 1930, faz uma
critica ao sistema capitalista de producdo, sobretudo, na passagem da sua fase
industrial para a monopdlica ou imperialista. Traz a tona desdobramentos da Revolucéo
Industrial, ocorrida na Inglaterra, sobre o processo de urbanizacdo e industrializacao
gue culminaram com o aumento exacerbado da massa de trabalhadores
desempregados, 0os quais se submetiam ao trabalho exaustivo e em condicdes
precarias de saude e seguranca para garantir as condicdes minimas de sobrevivéncia.

O filme de animacao “El empleo” trata-se de um curta-metragem argentino que
apresenta de maneira impactante o conceito de trabalho, possibilitando rever a verdade
contida na frase de Benjamin Franklin. Por fim, o documentario “Carne e Osso” retrata a
rotina de trabalhadores da industria frigorifica em uma atividade altamente macante de
desossa de carnes e o enfrentamento de uma carga de trabalho trés vezes superior a
recomendada como limite, situacdo que aumenta consideravelmente as chances de
desenvolver transtornos mentais, imobilidade fisica pelo movimento repetitivo.
Conforme depoimento de uma ex-funcionaria que perdeu os movimentos de um braco,
guando iniciou na empresa ela dessoava uma quantidade de coxas de frango em 1
minuto. Algum tempo depois, sob forte pressdo, passou a fazer quase o dobro de
atividade no mesmo tempo. O documentario mostra ainda que a cadeia produtiva da
carne no Brasil € repleta de desrespeito a legislacdo trabalhista, o que leva os
trabalhadores ao sofrimento e adoecimento, que vai da depresséao a mutilacéo ou perda
dos movimentos de membros.

Os recursos audiovisuais, intrinsicamente, apresentam varias categorias
presentes nas relacbes de trabalho no sistema capitalista, as quais foram
apresentadas e intercaladas por discussbes dos principais aspectos retratados,
momento em que ocorria a mediagdo, acrescentando conhecimentos estruturados
necessarios para entendimento das questdes, a exemplo das categorias mercadoria,
trabalho alienado e mais-valia.

Tal momento pedagogico oportunizou o dialogo em torno da fala significativa
proferida por um familiar: Trabalho de domeéstica, mas com essa dificuldade...ai da

crise, a patroa disse que nao dava mais para pagar o salario (salario minimo), falou
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que s6 dava pra pagar s6 metade. Nao tenho o que fazer né, preciso desse
trabalho... é ir levando ja que nao tem outro jeito...é dificil, porque os meninos as
vezes pedem as coisas e a gente nao pode dar ... eu falo ndo dar, néo dar... € uma
vida bem regrada...... nem eu nem o pai dele tem estudo (méae de aluno).

Nesta oportunidade foi discutida a forgca de trabalho enquanto mercadoria
pertencente aos trabalhadores o qual € cada vez mais desvalorizada, e estes, por

guestdes de atender suas necessidades basicas, submetem-se as imposicdes patronais.

APLICACAO DO CONHECIMENTO

Atividade 1: A partir dos assuntos debatidos, observem esta coxa de frango e

exponha o que ela significa para voceé.

S

Para realizacdo da referida atividade, os estudantes receberam uma luva em latex
e uma Coxa de frango que foi passada de mao-em-mao. A proposta visava a relembrar o
trabalho degradante dos operarios nos frigorificos retratado pelo documentario “Carne e
Oss0”, relacionando as categorias trabalhadas na discussao do tema.

Conclusdo: Essa coxa de frango que costumamos comprar no supermercado,

agora ndo € mais somente uma coxa de frango, ela representa exploracdo do

trabalhador, seu adoecimento, sua degradacao (fala representativa).

E possivel a interpretacdo, a partir de tal fala, que houve uma ampliagéo da
percepcado dos estudantes sobre a forca de trabalho enquanto mercadoria de troca

do trabalhador, que a vende para o empregador e, como resultado do seu trabalho,
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materializa-se em bens de consumo ou de producdo. Bens estes que,
intrinsicamente, escondem uma relacdo de injustica com os que de fato sdo os
geradores da producéo e, portanto, dos lucros. Como abordado no documentério
“Carne e Osso0”, os trabalhadores, muitas vezes, sao explorados até o adoecimento,
entdo quando isso acontece, os empregadores os demitem por ndo atenderem mais

o ritmo da producao.

Atividade 2:
Analise as imagens e enunciado e apresente um posicionamento sobre a questao
ilustrada.

Os bens p pelo aos que s pi

'S0U GERADOR DE
LAY (EMPREGO E RENDA
d »‘:".‘2,

v,

0 trabalho
dignifica o

homem,mas muito
trabalho danifica-o

(@ rexsanoz Massembo Pedro

os bens pertencem a

Concluséo: O trabalho dignifica quando € licito, ndo o que € criminoso... a maioria
das atividades acabam prejudicando a saude dos trabalhadores sem mesmo mudar
suas condi¢des de vida...quem acaba realmente enriquecendo é os capitalistas e as

nossas custas (fala representativa).

Essa segunda atividade oportunizou complementar as reflexdes em torno das
categorias: trabalho alienado e “mais-valia”. Conforme a fala representativa, os
estudantes consideram digno o trabalho legal, aquele de carater idéneo. No entanto,
€ possivel notar que incorporaram novas percepcdes sobre as atividades exercidas
serem degradantes ao trabalhador, enquanto altamente lucrativas ao empregador,
ndo sendo, nesse caso, todo trabalho condicdo para realizacdo pessoal,
principalmente ao considerar a nao valorizacdo e 0 respeito as garantias
trabalhistas, o limite fisico dos trabalhadores e as condi¢bes de salde e seguranca
no ambiente de trabalho.
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Atividade 3:
Analise a situagdo hipotética abaixo apresentando argumentos com base nas
relacdes de trabalho no sistema capitalista

Carla sempre foi muito esforgada nos estudos. Ao
término do ensino médio ela sonhou em entrar para
faculdade, entdo com muito sacrificio conseguiu, via

FIES, entrar para faculdade de Administracao ja que

ndo obteve vaga em uma universidade publica. Ao @
concluir a formagdao superior ndo obteve muito
éxito em encontrar emprego na sua darea de
formacdo. Para ajudar nas despesas da familia ela
trabalha hoje como assistente de aluno em uma
escola em regime tempordrio.

Conclusao: A falta de vagas de emprego acontece pela concorréncia, falta de
oportunidade, mas também porque o sistema capitalista automatiza quase tudo, as
maquinas estdo cada vez substituindo o homem, aqui no Via Verde shopping no
inicio tinha dois postos onde se pagava o estacionamento, esses dias vi ho facebook
que instalaram quatro maquinas para que os clientes tenham mais comodidade,
acontece que foram ...sei la.....umas seis vagas de trabalho tiradas com isso. (fala

representativa)

“Outra coisa é diminuir as funcgdes....por exemplo, acabaram com a funcdo de
cobrador nos 6nibus, e também de embaladores no supermercado, funcdo que
agora € acumulada pelo motorista e o caixa....pior que eles ndo recebem mais por
isso. (fala representativa).

A atividade visou proporcionar reflexdo quanto a ndo haver oportunidade de
trabalho mesmo para os que acessam a educacao e obtém uma formacéao profissional.
Situacdo que leva muitos trabalhadores ao desemprego ou a exercer funcdes
desvalorizadas, muitas vezes, justificando a falta de competéncia o que na verdade é
resultado do escasso e competitivo mercado de trabalho (SCALCON, 2012).

ApGs tais conclus@es, alguns conteudos foram definidos a fim de acrescentar
outras informacdes que auxiliassem na dimensao critica. Nesse caso, abordamos
sobre a educacédo a servico do sistema capitalista e a reprodugcédo das formas de
exploracdo. Para tanto fizemos diferenciacbes entre a proposta da educacao
profissionalizante do periodo militar, cujos objetivos foram estabelecidos por uma

demanda vinculada ao modelo de desenvolvimento econémico para formar méo de
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obra operaria para o projeto de dinamizacdo da atividade industrial, comparando-a
com as novas concepcdes de educacao técnica com os Institutos Federais (IFs).
Conforme Pacheco (2011), a proposta de educacdo profissionalizante atual,
ampliada com a criagdo dos IFs converge em torno de uma educagédo humanizada,
vinculadas as estratégias de um projeto que busca ndo apenas a inclusdo nessa
sociedade desigual, mas também a construcdo de uma nova sociedade fundada na
igualdade politica, econdmica e social. E possivel mencionar nesse novo formato a
elevacdo da escolaridade por meio da oferta de cursos de graduacdo e pos-
graduacéo, o que foge da formacdo puramente tecnicista dos moldes das escolas
profissionalizantes iniciais, aproximando-se de uma educacdo em que o trabalho é

tomado como principio educativo na perspectiva marxista e gramsciana.

PROPOSTA: A expanséao capitalista e seus desdobramentos sobre a formacao do
espaco acriano.

FALA SIGNIFICATIVA: O Matheus... a familia dele é de area que alaga todo ano...a
mée dele fez cadastro e até hoje ndo recebeu a casa do governo (aluno);

Limite explicativo: N&o ha casa para todo mundo, porque ddo a pessoas que ndo
precisam.

FALA SIGNIFICATIVA: Antes para eu ir para escola usava sacola nos pés por conta
da lama. Ai veio o programa ruas do povo que deu uma “‘melhoradinha”, mas
quando d& uma chuva o asfalto sai até nos pés (aluno);

Limite explicativo: Reconhece a baixa qualidade do servico, naturaliza o desvio de
recurso em obras publicas.

QUESTOES GERADORAS: Como a economia capitalista atua na definicdo das
classes sociais? Que elementos podem explicar as diferengas sociais em um estado
de formacéo tdo recente como o Acre?

Areas do conhecimento: histéria, geografia, sociologia, biologia

PROBLEMATIZAC}AO INICIAL

1) Em sua opinido, todas as pessoas tém as mesmas condi¢cdes de estudar e entéao
ter um bom emprego, situacdo essa que vai lhe garantir um bom lugar para morar e
condi¢cBes otimas de sobrevivéncia?

2) Que elementos histéricos do contexto acriano podem explicar a discrepancias

sociais existentes na atualidade?
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Sintese: “O estudo abre portas para as oportunidades, mas nem todo mundo

consegue ter um bom trabalho que leve a ter melhores condi¢des de vida...” (fala

representativa).

As desigualdades sociais € mais questdo de ndo haver emprego para todo mundo....

e aqui no Acre por nao ter fabricas, industrias € mais escasso (fala representativa).
Observou-se, durante este momento, limitacdo em explicar as desigualdades

sociais sem observar o contexto historico de formacdo do espaco acriano o que

envolve as politicas de povoamento e desenvolvimento para a regido.

ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS

- Acesso a educacao nem sempre foi garantia aos trabalhadores rurais;
-Colonizag&o e desenvolvimento para a Amazonia: integragdo ao processo produtivo
capitalista;

-Producéo de borracha natural: dinamica produtiva imposta pelo capital internacional,
-Méao de obra nordestina: soldados de guerra ou da borracha?;

-A faléncia dos Seringais da Amazonia Sul-Ocidental e o impacto na vida dos
trabalhadores rurais;

-Expansao da fronteira agropecuaria no Acre;

-Apropriacéo privada da terra divide os homens em classe;

-Impactos da agropecuaria sobre o ecossistema florestal e os recursos hidricos;
-Expropriagéo da populagao rural para cidade (desvinculagdo do homem do campo
do seu meio de existéncia).

Tais contetudos foram trabalhados afim de compreender como se deu a
formacao do espaco acriano com a expansao capitalista, a partir de seu processo de
ocupacao e politicas de desenvolvimento, o que envolveu trabalhadores nordestinos
qgue foram deslocados para trabalhar na producdo da borracha e posteriormente
empresarios do Centro-sul do pais voltados ao ramo agropecudrio. A chegada desse
segundo grupo provocou impactos severos a quem ja ocupava a regiao, culminando
com a expropriacdo rural dos trabalhadores extrativistas e populagdes nativas,
gerando, com isso, a mobilidade campo-cidade.

Esse fenbmeno provocou inchago urbano e com isso se agravam as questdes
socioeconbmicas as quais integram os temas geradores da proposta. A insergcéo da

tematica propriamente ambiental ocorre quando se aborda a degradacéo do bioma
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florestal com consequéncias para o solo, os recursos hidricos e o marco das
desigualdades sociais presentes nas cidades acrianas.

As atividades pedagodgicas foram diversas para atender a amplitude da
guestao. Assim, iniciamos as atividades com a participacdo de uma professora de
Historia (figura 26), que, utilizando uma linha do tempo, tratou das politicas de
ocupacdo e desenvolvimento para Amazbnia como um projeto geopolitico de
integracdo e controle do territério nacional baseado na ideologia de Seguranca
Nacional. Assim, discorreu desde a economia extrativista nas duas fases aureas da

borracha (1° e 2° ciclos) até a expansdo da fronteira agropecuéria na por¢cédo sul-

ocidental, abrangendo o Acre e parte dos estados de Rondbnia e do Amazonas.
s T

Figura 26. Dialogos sobre o processo de ocupagao e
politicas de ocupagéo para Amazonia.

A colonizacédo da regido foi impulsionada por forcas imperialistas via demanda
por borracha natural para abastecimento da industria pneumatica em uma primeira
fase (1° surto da borracha) e na segunda, por ocasido da Segunda Guerra Mundial,
(2° surto da borracha). Desse modo, o sistema produtivo que envolve extracao de
latex e coagulacéo funcionava aos modos da producéo capitalista (figura 23), sendo
0s operarios, principalmente, homens nordestinos que se deslocaram para a
Amazobnia sob a promessa de enriquecimento. Isso na estrutura do capital tratou-se
de mera iluséo, j& que os mesmos adquiriam dividas antes mesmo de comecar as

atividades com aquisicao de ferramentas de trabalho, alimentag&o, dentre outros.
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Quando da faléncia da economia gomifera® e o desmantelamento da estrutura de
producdo nos seringais, o governo definiu novas politicas para continuar colocando
em pratica o projeto de integracdo nacional, criando incentivos para atrair
investidores para a regido acriana. Assim, além de projetos de colonizacdo para
resolver a questdo dos expropriados da modernizagdo da agricultura no Centro-Sul
do pais, o governo local atraiu empresarios do ramo agropecuario da mesma regiao
que, ao adquirirem terras que perfaziam os seringais no Acre, deram inicio ao
processo de expropriacdo dos trabalhadores rurais, 0s seringueiros, que viviam na
condi¢cdo de posseiros.

Dado a necessidade de conhecer melhor como se deu esse processo
historico, foram usados alguns materiais de apoio como textos historicos, fotografias
e realizada uma visita ao Museu do Xapuri que conta sobre as fases aureas da

borracha na regido, bem como sobre a organizag&o da producéo (figura 27).

Figura 27. Museu do Xapuri/ demonstrativo de coagulacao do latex.

Para fins de analise, realizamos ainda observacao da paisagem agropecuaria
com fins de favorecer o didlogo em torno do uso da terra na passagem de uma
economia extrativista para o da agropecudria. Tendo sido realizada, primeiramente,
usando o software livre Google Earth, e, posteriormente, visita a pontos da Rodovia
317, antigas areas de exploracdo da Hevea Brasiliense, de Castanha do Brasil, hoje
imensas areas voltadas a criacdo bovina e plantacdo de cana-de-acUcar para
abastecimento da agroindustria de producéo de etanol, empreendimento que marca
a chegada do agronegdcio na regido. Trata-se também da regido do estado do Acre

mais desflorestada e com forte degradacédo do solo e recursos hidricos.

°® A economia gomifera girava em torno da producéo da borracha a partir do latex da seringueira ao longo dos
altos rios amazdnicos e sua comercializacdo com as Casas Aviadoras, financiadas pelas firmas exportadoras,
sediadas nas cidades de Belém (PA) e Manaus (AM). A partir de tais cidades a producdo era destinada
principalmente a Europa.
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Figura 28. Analise da paisagem agropecudria.

Tais recursos, uso do software e observagdo da paisagem agropecudria,
possibilitaram dialogar em torno da degradacdo causada pela substituicdo da
floresta por pastagens, destacando-se o represamento de nascentes, intensificacéo
de processos erosivos, assoreamento de mananciais, perda da biodiversidade e a
expropriacdo das populacdes rurais. Os extensos médulos rurais ao longo da BR
configuram a dominacéo capitalista sobre pequenos produtores que desde a década
de 1960 aos poucos vao mudando para outras areas, centros urbanos e desses para

a capital Rio Branco.

APLICAGAO DO CONHECIMENTO:

Atividade 1:
"Se a classe operaria tudo produz, a ela tudo pertence"? (Karl Marx).

1) O que vocé pensa sobre essa frase de Marx? Faca relagdo com os
trabalhadores na producdo da borracha para abastecer a industria na Europa e
nos Estados Unidos.
2) O que levou o governo, que motivou a vinda dos nordestinos para Amazonia, a
desconsidera-los quando motivou a compra dos seringais por investidores do
Centro Sul do pais?




Conclusado: Tudo é produzido pelos trabalhadores, mas como eles ndo tem o
capital...o dinheiro, os maquinarios e todas as outras coisas para a producéo, ficam
sujeitos ao dono do negécio...o que o Marx fala é que para ser uma riqueza igual
para todo mundo, somente se o0s lucros fossem divididos, todo mundo era
dono...tudo dividido igual.....dai sé assim ndo haveria a divisdo de classes (fala

representativa).

Com os seringueiros nao foi diferente, eles produziam a borracha pensando que
voltariam para o nordeste ricos, mas quem ficou rico mesmo foram os empresarios,
tanto de Manaus como provavelmente os da Europa e dos Estados Unidos (fala

representativa).

...0S nordestinos, na jogada eram, sO para trabalhar na producdo (fala
representativa).

Como vimos aqui nas aulas... naquele filme que tudo é produzido para ser
descartado (Historia das coisas), 0 governo ta sempre apoiando os interesses dos
capitalistas... finge que ta trabalhando para melhorar a vida da populacdo mais
pobre, s6 que na verdade ele ta atendendo sempre os interesses capitalistas.....
quer exemplo maior que esses escandalos ai que a Lava Jato mostra? (fala
representativa).

O momento oportunizou compreender que capitalistas e governos convergem
interesses proprios, o0 que propiciou dialogar a respeito do Tema Gerador, visto que
as obras de habitacéo e infraestrutura nas regides carentes que deveriam atender a
populacao desprovida, tem seus recursos desviados afim de beneficiar as empresas
construtoras e os politicos, como tem sido denunciado e vem sendo noticiado a
respeito da corrup¢do em nivel nacional.

O momento também propiciou reflexdes sobre as desigualdades sociais de
hoje, bem como a observacao de que os problemas ambientais séo reflexo de como
se deu a formacdo do espaco acriano vinculados a interesses capitalistas sobre a
chancela do governo.

Ao longo da BR 317 que liga a capital Rio Branco a regional do Alto Acre,
notadamente, a porcdo mais desflorestada do estado com presengca de extensos
mddulos rurais, onde é possivel verificar arvores de castanheiras (Bertholletia excelsa)
solitarias em meio as pastagens. Por serem protegidas por lei, permanecem parte da

paisagem, porém em sua maioria sao improdutivas, o que, segundo hipéteses de
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pesquisadores da EMBRAPA Acre, pode estar relacionado com o microclima e as
condicdes de estresse fisioldgico ja que houve alteracdo em seu ambiente natural.

A matéria da Revista Veja (edicdo 2 466 - Ano 49 - n° 8, pags. 84, 85, 86 e
87. 24 de fevereiro de 2016) trata sobre o desparecimento de espécies de abelhas
gue promovem a polinizacdo de grande maioria dos alimentos oriundos da lavoura,
demostrando a preocupacdo em varias nacdes, sobre o impacto que haveria na
producédo de alimento se as col6nias de abelhas continuarem em colapso, o que
afetaria diretamente a economia. As principais hipéteses apontam que isso decorre
de vaérias razdes, dentre elas o fato de esses animais estarem perdendo seu
habitat natural, pelo desmatamento, evento das mudancas climaticas, o que tem
contribuido para a alteracdo do ciclo de florescimento das flores, das quais as

abelhas sédo dependentes.

Atividade 2:
Analisar a matéria: Porque salvar as abelhas (Revista VEJA, edi¢do 2 466 - Ano
49 - n° 8, pags. 84, 85, 86 e 87. 24 de fevereiro de 2016) e relaciona-la as

castanheiras solitarias no meio da paisagem agropecuaria ao longo da BR 317.

s AS ABELHAS

A proposta com a atividade, cujos resultados foram apresentados em
formato de seminério (figura 29), proporcionou didlogo em torno de questbes
relacionadas ao uso da terra, especialmente as que envolvem o desmatamento,
um dos problemas mais visiveis na regido, apontado pelos estudantes (capitulo 4),
o qual apresenta impacto diretamente no funcionamento do ecossistema local,
assim como para uma parte da populacdo rural que tem na coleta e
comercializacdo das améndoas das castanheiras, e de outros produtos florestais,
parte de sua fonte de renda. Outros enfoques ocorreram em torno da degradacao

dos recursos hidricos e do impacto na biodiversidade.
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Figura 29. Seminario sobre os impactos do desmatamento e
gueimadas no ecossistema.

7z

Conclusao: O desmatamento aqui é resultado de tudo que houve na histéria do
Acre.....0s sulistas vieram para regido e tiraram a floresta para criar gado....para eles
nao interessava ter floresta, mas para quem morava nela sim....... Na BR so6 se vé
pastagens e as castanheiras sem frutos....elas foram afetadas pelo desmatamento
gue também impacta nas nascentes, na seca do rio Acre...... (fala representativa)

SO se preocupam com as abelhas porque ta se vendo impacto na economia, pelo
risco de faltar alimentos....uma coisa leva a outra....alterou 0 ambiente mexe em
tudo, o caso das abelhas que estdo sumindo € o mesmo das castanheiras que
alterou o ambiente natural delas...(fala representativa)

Notadamente, observamos que o desmatamento que, durante o levantamento
de das representacdes de meio ambiente e dos problemas ambientais era causado
pelo “ser humano” no sentido individual, passou a ser compreendido como resultado
das atividades agricolas que se expandem do Centro-sul do pais em direcdo a
Amazobnia chegando ao Acre. Ao mesmo tempo compreenderam que as atividades
produtivas geram alteracdo ao ambiente e, consequentemente causam impacto
sobre 0s ecossistemas.

Para fins de tratar sobre a expropriacdo rural decorrida da expansao
agropecuéria utilizamos dois documentarios: “Chico Mendes vive” e “Chico Mendes,
o prego da Floresta”, que descrevem quanto aos conflitos entre seringueiros e
fazendeiros pelo direito da posse da terra e acdes de coibicdo das acbes de
derrubada da floresta.
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Atividade 3:

1) O painel de imagens trata-se de situagdes que vocés, alunos, trouxeram representando
elementos da cidade de Rio Branco.

2) Discutam em grupo se tais situagbes tém relagdo com o processo de éxodo rural
decorrente da faléncia da economia extrativista da borracha e da expanséo agropecuaria
na regiao??

Conclusao: Sabemos que o povo aqui do Acre € descendente dos cearenses e
também de origem indigena... assim, nesse caso, a pobreza de hoje é resultado
também do passado deles... de quando os seringueiros, mas também de outras
pessoas que viviam nas colbnias foram expulsas pelos “sulistas” que vieram para
derrubar a floresta e fazer pastos para criar gado... (fala coletiva)

Apesar de que temos a melhor carne do Brasil, teve muitas coisas ruins com
a pecuéria, como o desmatamento e todo os problemas que vieram juntos... as
imagens retratam o crescimento urbano descontrolado, a ampliacdo da pobreza,
violéncia, a poluicdo.... (fala coletiva)

E possivel a consideracdo de que, a partir das falas acima, os estudantes
ampliam suas percepcdes ao apresentarem argumentos em que 0s problemas
sociais e ambientais sdo compreendidos como desdobramentos da légica de
producdo capitalista estabelecidas no territdrio acriano, o qual envolveu, em
principio, exploracdo de mao de obra nordestina para atendimento de demanda de
paises imperialistas e em segundo momento anulacdo da sua identidade como

ocupante do lugar quando da chegada da frente agricola na regido.
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Atividade 4:

Em Rio Branco existem condominios luxuosos, por outro lado inimeras familias ocupam
areas improprias como varzeas e margens de rios, sem infraestrutura, seguranca e
saneamento ambiental, vulneraveis a serem desobrigadas. O que leva a existirem essas
diferencas sociais tao discrepantes?

Conclusédo: O que temos no Acre ndo € diferente do Brasil e do resto do
mundo...enquanto a populacdo sofre com ruas sem asfalto, com as enchentes, a
violéncia, €& possivel avistar os condominios.... todo dia surgem novos.
Provavelmente, essas diferencas estédo relacionadas com o passado.... a populacao
que os “sulistas” expulsaram dos seringais e que formaram a periferia na cidade....
tem a questdo do desemprego e falta de educacdo que como discutimos s6 agravam
o problema......Com isso vem a criminalidade junto. (fala coletiva).

O estado do Acre j& nasceu marcado pelas desigualdades sociais, uma vez
gue sua ocupacao inicial se deu por populacdo nordestina, pobre que, sem opc¢éao,
deslocavam-se aos seringais da regido para produzir borracha sob demanda
imperialista. O processo de exploracdo dessa matéria-prima, ao longo dos grandes
rios, culminou na ocupacdo de territério Boliviano. A Revolucdo Acreana, que
desencadeou processo de anexagéo do Acre ao Brasil foi realizada por exploradores
da regido em sua maioria seringueiros. Em um segundo momento, paralelo aos
investidores do ramo agropecuario, que adquiriram terras na regido, também se
deslocaram inimeros trabalhadores da agricultura do Centro-Sul do pais que nao
conseguiram se manter produtivos em funcdo da modernizacdo da agricultura para
atender a exportacao (SILVA, 2003). Com base desse contexto, observamos que
isso significa que o Acre é resultado de gente que carrega a marca da exclusao e de
um outro grupo, menor, que aqui expandiu suas empresas agropecuarias e ocupou
o topo na piramide da estrutura social.
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O Plano de Conteudos foi concluido quando abordamos o papel dos
movimentos sociais na luta e resisténcia contra as forcas capitalistas. Para tanto,
realizamos um “Estudo do Meio” na comunidade extrativista do Seringal Cachoeira,
localizado no municipio de Xapuri para fins de compreender, a partir de liderancas
locais, sobre os conflitos enfrentados com os pecuaristas pelo direito a posse da
terra de onde os seringueiros extraiam o latex para producédo da borracha, coleta de
castanha, dentre outros produtos extrativistas envolvidos em suas fontes de renda.

Na oportunidade os estudantes ouviram relatos sobre como ocorreram 0S
‘empates” liderados por “Chico Mendes”. Tratavam-se de mecanismos de
enfrentamento contra os “jaguncgos” que representavam os compradores das terras e
ordenavam o despejamento das familias, bem como monitoravam as operacdes de
remocao da floresta para fins de formacéo de pastagens.

Os empates ocorridos (que vem da palavra empatar) envolviam criancgas,
mulheres e homens, 0s quais, nessa ordem, formavam uma barreira para impedir o
movimento de ocupacdo da nova frente de uso da terra na regido. Conforme a
liderancga, primo de Chico Mendes que vivenciou tais tempos, muitas familias sairam
das terras sob ameaca, tendo casas e rogcados destruidos com total apoio das
autoridades locais que se colocavam a favor dos agropecuaristas em detrimento dos
posseiros que por varias geracfes mantiveram-se nas terras, sobrevivendo
tradicionalmente de atividades extrativistas.

A figura 30 ilustra os momentos da referida visita, primeiramente uma
conversa envolvendo o processo historico dos conflitos e posteriormente a extracao
demonstrativa de latex de Seringueira nas areas produtivas de um dos extrativistas

da localidade.
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Figura 30. Estudo do Meio ao Seringal Cachoeira.

A comunidade visitada, mantém sua economia baseada na extracdo do latex
da seringueira, que é comercializado com a fabrica de preservativos masculinos
instalada no municipio local (Xapuri), coleta e venda de castanha do Brasil, acai,
agricultura de subsisténcia e pequenas criagdes. Além disso, algumas familias estao
envolvidas na administragdo de uma pousada que o governo do estado criou na
localidade para fomentar atividades voltadas ao turismo ecoldégico.

De maneira geral, essa atividade possibilitou verificar que a resisténcia
organizada perante a frente capitalista, instaurada na regiéo, garantiu que uma pequena
parte da populacdo mantivesse seus modos de vida associada a floresta. Esse marco
na histéria acriana teve ganhos tanto sociais quanto ambientais, pois culminou com a
criacdo das Reservas Extrativistas, um modelo de Reforma Agraria para os povos da
floresta, uma ideia que Chico Mendes defendeu, inclusive com sua propria vida.

Conflitos semelhantes, fruto da expansao capitalista, podem ser notados em
diferentes porgdes do territorio brasileiro e, especialmente, na Amazonia, a exemplo de
comunidades indigenas ou quilombolas atingidos pela construgdo de barragens ou por
projetos de mineragéo resultando na invasdo de territérios e ocasionando genocidio de
diferentes populacdes, na maioria das vezes, com o aval dos governantes.
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Para fins de conclusdo, voltamos as imagens utilizadas como um dos
recursos para identificar as representacdes de meio ambiente. A proposta foi refletir
sobre qual das imagens mais se aproximava, levando em consideracdo, com a que

fora tratado durante a aplicacéo do Plano de Conteudos.

Figura 31. Imagem meio ambiente Socioambiental.

A partir da imagem escolhida pelos estudantes (figura 31), a qual reflete o
meio ambiente numa perspectiva socioambiental (ambiente em transformacao), foi
possivel aferir que houve ampliacdo dos modos de concebé-lo. Saindo de uma
concepcao, predominantemente, reducionista, na qual o meio ambiente ¢é
compreendido somente pelo viés natural para concepcbes em que natureza e
cultura se encontram, ou seja, 0S elementos naturais e sociais estdo em relacdes
integradas, aproximando-se da concepcdo globalizante de Reigota (2007) e

atribuidas pelos documentos legais de orientacdo da Educagdo Ambiental.

O lugar determinado ou percebido, onde elementos naturais e sociais estdo
em relacdes dindmicas e interacdo. Essas relagdes implicam processos de
criacdo cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformagédo do meio natural e construido (REIGOTA, 2007, p. 14).

Acreditamos que o Plano de Conteudos, as estratégias e atividades
realizadas para fins de abordagem dos temas geradores, utilizando-se do contexto
histérico quanto as politicas de ocupacdo e desenvolvimento para a Amazbnia e
seus desdobramentos socioambientais, possibilitaram a ampliacdo das
representacdes sociais referentes ao meio ambiente.

O contetudo definido, tendo como base as questdes socioambientais da
regido, dialoga com as pressuposicdes de Layrargues (2009, p. 27) quanto a

Educacdo Ambiental com compromisso social. Para o autor, “processos
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pedagogicos vinculados a expansado da fronteira desenvolvimentista permitem a
abordagem contextualizada, complexa e critica da Educagao Ambiental”.

Segundo Layrargues (2009, p. 28), educacdo com compromisso social é:

E aquela que propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica no
educando, mas que contextualiza seu projeto politico-pedagoégico de modo
a enfrentar também a padronizacéo cultural, exclusdo social, concentracao
de renda, apatia politica, além da degradacdo da natureza. E aquela que
enfrenta o desafio da complexidade, incorporando na reflexdo categorias de
andlise, como trabalho, mercadoria e alienacéo. E aquela que expde as
contradi¢c6es das sociedades assimétricas e desiguais.

O autor enfatiza que, para fazer Educagdo Ambiental com compromisso
social, faz-se necessario “reestruturar a compreensao de Educacdo Ambiental, para
estabelecer a conexdo entre justica ambiental, desigualdade e transformacéo
social’. (LAYRARGUES, 2009 p. 27). Para ele, a justica e desigualdade ambiental
tratam-se de conceitos centrais para a Educacdo Ambiental com compromisso
social, pois sdo elementos que possibilitam nitidamente a conexdo entre as questdes

sociais e ambientais.

6.4 Consideracgdes sobre o capitulo

No estudo das representacdes de meio ambiente, o desmatamento despontou
como o problema mais significativo pelos estudantes, logo poderia ter sido tomado
automaticamente como Tema Gerador para a abordagem ambiental sem
necessariamente passar pelo processo de investigacdo tematica, porém ndo se
pode ter garantias de que, se tomado esse caminho, ter-se-ia conseguido caminhar
na perspectiva critica-transformadora, ficando a acdo pedagogica apenas no campo
da conscientizacéo ecoldgica e ndo dialégica conforme os pressupostos freirianos.

Os temas geradores, obtidos via processo de investigacéo e reducédo tematica,
possibilitaram a abordagem das questdes ambientais integradas aos aspectos
histéricos, politicos, econémicos e culturais, 0os quais se entrelacam com as condi¢des
sociais em que estdo inseridos os estudantes. Com isso, foi possivel a efetivacdo de
varios atributos da Educacdo Ambiental, presentes nos documentos legais, em uma
perspectiva critico-transformadora, o que ja havia sido conjecturado por Torres (2010);
Torres e Maestrelli (2011); Torres e Maestrelli (2012) e Mdller e Torres (2015).

Dentre estes, é possivel destacar o enfoque Humanista, Democrético e

Participativo uma vez que partimos de questdes do contexto dos estudantes
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identificadas em parceria com 0s mesmos e em colaboragdo com seus familiares.
Nesse aspecto, consideramos as visdes de mundo dos estudantes, condicionantes
para superar os limites explicativos quanto as situacfes que caracterizam seus
contextos socioambientais, assim como o entendimento de educacao e trabalho
como condicionadores de libertag&o individual e ndo de transformacao social.

Destacamos que a participacdo dos familiares foi um ponto positivo na
investigacdo de temas geradores, pois desvelou com maior numero de detalhes as
situacgdes significativas, permitindo, assim, melhor problematiza¢éo e contextualizagao.

Assinalamos a perspectiva Transdisciplinar, pois articulamos conhecimentos
cientificos de diferentes areas para abordagem dos temas em razdo dos diversos
fatores interligados.

Atendemos a perspectiva global/local quando o Plano de Contetdo foi
organizado em dois pontos de analise, primeiramente da macro organizacao
sociocultural e econbmica e, posteriormente, via abordagem histérica e analise
socioeconémica regional tendo como base as politicas governamentais de
povoamento e desenvolvimento para a regido Amazonica, com destaque para a
porcao Sul-Ocidental, que envolve o Acre.

Trein (2007 p. 120), a esse respeito enfatiza:

O processo de formacgdo da consciéncia critica para a superacdo da
alienacdo produzida pelo modo de producdo capitalista pressupde a
apreensdo da realidade histérica como construcdo de uma totalidade, em
gue as partes se articulam dialeticamente, deixando para trds sua
aparéncia, revelando suas contradi¢des.

Consideramos que 0 processo ocorreu ha perspectiva Critica,
Problematizadora e Contextualizada, pois conduziu os educandos a pensarem sua
propria realidade, a percebé-la como resultado de forcas que ampliam as
desigualdades e estabelecem tensdes sociais. Nas palavras de Costa e Loureiro
(2015), o cerne que baliza a Educacdo Ambiental critica € a problematizacdo da
situacao vivida, buscando-se explicitar os determinantes sociais da questao ambiental
pelo permanente movimento de reflexdo-acdo mediado por préaticas dialégicas.

Nessa experiéncia de insercdo da tematica ambiental na perspectiva critica-
transformadora, via Abordagem Tematica Freiriana, buscamos a ampliacdo do
conhecimento quanto as relagcdes que constituem a realidade, a leitura de mundo.
Conforme Freire na educacdo libertadora “é preciso conhecer o mundo para

transforma-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo”.
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Como mais um atributo da Educacdo Ambiental Escolar Critica destacamos a
diversidade de materiais didaticos pedagogicos adotados e organizados com a
finalidade de proporcionar uma leitura mais aprofundada na compreensao dos temas.
Espera-se também a criacdo de espacos dial6gicos em que o professor escuta mais do
que o que fala, destituindo a relacdo unidirecional que caracteriza a concepgao
pedagdgica nos moldes tradicionais.

E possivel afirmar que a Educacdo Ambiental, via Abordagem Temaética
Freiriana, foge a rotina do educador convencional ou conservador, implicando em
aprofundamento tedrico, onde é possivel conhecer a realidade dos educandos
(situacdes socioambientais), num processo de sistematizacao, reflexdo e acao.

Nas discussdes sobre as representacdes de meio ambiente, como ja mencionado
anteriormente, 0s alunos posicionavam-se culpabilizando o individuo ou toda a espécie
humana pela degradagdo ambiental. O Plano de Contetdos buscou explicitar que os
problemas ambientais sdo decorrentes do conjunto pertencente ao sistema produtivo
capitalista envolvendo diferentes atores sociais, como o Estado, o mercado, a sociedade,
a comunidade e também o individuo, o que pode favorecer uma percepcao dentro de
uma abordagem complexa inerente a Educagdo Ambiental Critica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo Ambiental tem como objeto a relagdo humana com o meio
ambiente, embora ndo de forma automética, apresenta capacidade de promover
uma abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
compreensao contextualizada dos problemas que se apresentam. Enquanto campo
politico da educacgéo tem crescido notadamente ao longo da sua trajetéria, tanto no
que se refere a sua inser¢cdo no contexto escolar quanto em termos de pesquisas
ligadas a pés-graduacéao.

Nesta tese, no que se refere ao objetivo: “identificar o marco zero da
Educacdo Ambiental no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre”,
constatamos que a mesma ainda néo foi institucionalizada. Isso se deve a auséncia
de instrumentos, a exemplo do Projeto Pedagogico Institucional. Desse modo, seu
marco consiste de componentes curriculares, sobretudo, nos cursos vinculados aos
Eixos Tecnoldgicos: Recursos Naturais e Saude, Ambiente e Seguranca. Nas
licenciaturas, que correspondem a formacao de professores, a abordagem ambiental
nao ocorre dentro de uma perspectiva transdisciplinar, apresentando-se de maneira
muito fragil, principalmente quando consideradas, na analise, a avaliacao feita pelo
INEP. Mesmo havendo, na licenciatura em ciéncias biolégicas, componente
curricular especifico, observamos incipiente problematizacdo tedrico-pratica da
tematica ambiental, aspecto fundamental para alcancar seus objetivos, enquanto
campo politico da educacéo.

Docentes que atuam nas disciplinas de identidade ambiental assumiram
fragilidades em termos de formacdo para atender aos principios que norteiam a
Educacdo Ambiental dispostos em seus documentos regulamentadores. Tais
achados evidenciaram que na auséncia de diretrizes, formacao docente incipiente e
desprovida de referenciais tedricos metodologicos, a Educacdo Ambiental ocorre, na
oportunidade, marcada pelo pragmatismo.

Ao analisar as representacoes sociais de meio ambiente e dos problemas
ambientais, fazendo um recorte para os educandos do Ensino Médio Integrado a
formacdo Técnica do Campus Rio Branco, aferimos que, em sua maioria, nao
compreendem o meio ambiente na perspectiva globalizante (REIGOTA, 2007) ou
socioambiental (TAMAIO, 2002). Tais categorias remetem ao meio ambiente que

integra elementos naturais e sociais na sSua associagao, 0S quais, por sua vez,
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rementem a representacoes integradas de meio ambiente. Independente de escala, os
problemas ambientais perfazem aqueles presentes em contextos locais, destacando-se
o desmatamento, as queimadas e a poluicdo urbana (incluindo a hidrica).

Embora associem esses e outros problemas a questdes de saude,
consideram o ser humano de maneira individual como o grande “vildao”, nao
compreendendo que os problemas sédo consequéncias de estruturas complexas
ligadas ao modo de producéo capitalista. As representacdes as quais consideramos
neste estudo como limitadas, possivelmente, sdo resultados da Educagcao Ambiental
recebida em suas trajetorias académicas que se caracteriza por atividades pontuais,
ilustrativas, desprovidas de contextualizacdo da complexidade ambiental o que
necessariamente deve envolver as dimensfes social, econbmica, politica,
ideoldgica, cultural e ecoldgica dos problemas ambientais.

Confirmam-se as contribuicbes das representacdes de meio ambiente dos
sujeitos envolvidos em processos de pesquisa-acao para fins de compreender como
estes pensam e se posicionam no ambiente, 0 que nessa pesquisa deu suporte a
contextualizacao dos problemas ambientais na sua complexidade.

Por meio da dindmica de Abordagem Tematica Freiriana foi possivel
investigar e obter temas geradores significativos no processo educativo, uma vez
que convergiram em torno do contexto de vida dos estudantes, e foram
desenvolvidos via abordagem socioambiental, fazendo-se conexao territorial e
geopolitica 0 que promoveu leituras relacionais e dialéticas da realidade acriana.

Essa possibilidade so6 foi possivel em virtude de estar atrelada ao processo de
Reducdo Tematica, no qual o professor-pesquisador, a partir dos limites-explicativos
dos estudantes e sua leitura de mundo vinculada a educacdo como transformacao
social, operou para organizacdo de uma Rede Temética que retrata a génese dos
problemas socioambientais. Nesse caso, as situacdes de desigualdades presentes
no contexto dos estudantes como parte de herancas do povo oprimido deslocado do
Nordeste do Brasil para compor a estrutura capitalista de producdo da borracha
natural. Essa situacdo se agravou quando por ocasido do surgimento de novas
frentes do capital na regido vinculados a expansao da fronteira agropecuaria.

O processo de colonizagdo baseado na exploragdo da borracha natural e
posteriormente a expansdo da fronteira agricola, constitui-se alicerce para o
entendimento da injustica social e ambiental decorrida na regido e os quais se

perpetuam no contexto dos estudantes: falta de moradia, baixa infraestrutura urbana,
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incipiente saneamento basico, baixa renda, crime e violéncia compreendem situacdes
de desigualdades sociais que se reproduzem historicamente na regido decorrentes do
processo de expansao capitalista fortemente determinante da piramide social.

Nesses termos, é possivel afirmar que a praxis pedagogica, para esse grupo de
estudantes, transcorreu conduzida nos pressupostos da Educacdo Ambiental Critica-
Transformadora, uma vez que as questdes de cunho social e ambiental foram
abordadas integradas, explicitadas com base em aspectos geopoliticos e econémicos.

Um achado interessante é que quanto mais amplo forem os temas geradores,
ou melhor, quanto mais situagOes-limites estiverem envolvidas, maiores
possibilidades de insercdo da dimensdo ambiental ao processo educativo, bem
como maiores oportunidades de conduzi-las nos preceitos da interdisciplinaridade.

Quanto a esse aspecto, considera-se que, neste estudo, o atributo
interdisciplinar foi contemplado, uma vez que, embora as ac¢des nao tenham
envolvido os demais docentes atuantes nessa modalidade de educacdo, na
abordagem dos temas, lancou-se mao de conhecimentos de diferentes areas,
incluindo biologia, sociologia, histéria e geografia. Além disso, tendo em vista a
modalidade de educacao profissionalizante, possibilitou-se didlogos em torno da
ideia de trabalho como principio educativo, buscando reflexdes sobre a educacgéo
enguanto transformadora ou reprodutora das relacdes sociais.

Nesse processo de formacao de doutoramento, considera-se ter transitado do
Estilo de Pensamento Ecoldgico em direcdo ao Estilo de Pensamento Ambiental
Critico-Transformador. Tal transicdo envolveu imersdo nesse campo politico da
educacdo por meio do acesso a producdo do campo, didlogos com o orientador e
outros pesquisadores da é&rea, participacdo nos espacos proprios para troca de
ideias e compartilhamento de saberes, 0os quais somaram nessa trajetoria. Algumas
vezes questionou-se, por aqueles que ainda se encontram no Estilo de Pensamento
Ecoldgico: O que os temas geradores obtidos, teriam de “ambiental”? Essa questao
também foi presente durante a construcédo do estudo, o que s6 foi esclarecido com a
apropriacdo dos referencias tedricos e metodoldgicos associados a praxis
investigativa e pedagdgica.

Nesse sentido, reforca-se que a formacdo do educador ambiental na
perspectiva Critico-Transformadora envolve uma transformacao em si proprio. Essa
transformacdo envolve tematizar o ambiente na educacdo, o que leva a buscar

conteudos que promovam reflexao historica e critica.
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Vale destacar que em alguns momentos notadamente, os primeiros, com fins
de estabelecer a relacdo dialdégica nessa experiéncia educativa, algumas questdes
sociais foram levantadas e as mesmas nao eram expostas, porque os educandos
ndo estavam abertos para reconhecer/assumir a sua prépria realidade, o que
impediu, a principio, o desenvolvimento da metodologia. Tal situacédo foi contornada
guando se optou por dialogar sobre a categoria trabalho. Desse modo, considera-se,
esse um Tema Gerador universal na Educacdo Ambiental Critico-Transformadora.

A priori a ideia era desenvolver a experiéncia junto a um grupo de professores
interessados em trabalhar com Educagdo Ambiental; alguns encontros ocorreram
envolvendo professores da area de quimica, biologia, lingua portuguesa e inglesa,
mas a acao teve descontinuidade ainda na fase de estudos dos referenciais,
principalmente por ndo haver tempo na carga horaria docente para grupos de
estudos como uma modalidade de formagé&o continuada.

Em termos de concluséo, essa pesquisa apresenta a tese de que os referenciais
das representacfes sociais de meio ambiente e da investigacdo e reducdo tematica
integram-se como caminhos metodolégicos na implementacéo da Educacdo Ambiental
critico-transformadora no ambito da Educacgéo Profissionalizante do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Acre. Para tanto, a instituicio necessita promover
espacos de formacao continuada que integre corpo técnico e corpo docente para fins de
que estes se apropriem dos referenciais que balizam tais metodologias e que em
esforco conjunto possam integra-la a Educacao Profissional por meio dos mecanismos
de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Em termos de ampliacdo desse estudo, em ambito institucional, integra-se o
Grupo de Pesquisa Educacao e Relagbes Sociais na posicao de representante da linha
de pesquisa Educacdo Ambiental. Como desdobramento do doutoramento e das
possiblidades do grupo qualificado atuar na estruturacdo de programas de pos-
graduacéo, estd em processo de regulamentacdo o Laboratério de Pesquisa em Ensino,
o0 qual podera vir a fortalecer a pesquisa nessa area na regido do estado do Acre.

Por fim, talvez apenas com essa experiéncia ndo tenha sido possivel atingir o
ponto maximo de reflexdo de nossos educandos no sentido transformador, mas
certamente os caminhos percorridos durante a realizagcdo desse estudo foram
importantes para validar os referenciais das Representacdes Sociais e a Pedagogia
Freiriana na construcdo de propostas de insercdo da tematica ambiental,

possibilitando, ao ensino técnico, uma abordagem socioambiental.
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Anexo 1. LIBERACAO DA PESQUISA PELO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE (IFAC)

MINISTERIO DA EDUCAGAO
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre

TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DA
PESQUISA

Por meio deste termo autorizamos RENATA GOMES DE ABREU FREITAS, aluna do Programa de
Pos-graduagdo em Ensino de Biociéncias e Saiide (PGEBS) do Instituto Oswaldo Cruz (IOC) a
desenvolver seu projeto de pesquisa intitulado: “PERCEPCAO AMBIENTAL DE ESCOLARES
VISANDO IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO
TECNICO DO INSTITUTO FEDERAL DO ACRE - IFAC”. A pesquisa envolvera os alunos das
quatro séries do ensino médio matriculados no Campus Rio Branco do Instituto de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC) localizado na Avenida Brasil, nimero 920, Bairro: Xavier Maia na cidade de
Rio Branco- AC.

Foi nos esclarecido que os alunos participardo de algumas atividades em sala-de-aula referente ao
projeto de pesquisa mencionado acima. Sendo a participagdo ndo obrigatéria e voluntéria. A qualquer
momento os alunos poderdo desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa nio trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a coordenacdo da instituicdo. As informacdes obtidas
através dessa pesquisa serdo confidenciais, assegurando o sigilo sobre a participagio do aluno. Os
resultados serdo divulgados em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou educativos e serdo

revertidos em atividades a serem utilizadas na escola com o objetivo de melhoria na qualidade do ensino.

Qualquer esclarecimento que necessitarmos, estamos cientes: para contactar tanto a pesquisadora
como sua orientadora, a Dr* Rosane Moreira de Meirelles, no Laboratério de Inovagdes em Terapias,
Ensino e Bioprodutos -‘IOOFIOCRUZ, Avenida Brasil, 4365, Rio de Janeiro - CEP: 21.045-900,
telefone (021) 2562-1365 das 9 as 17 horas ou (068) 9994-1321 a qualquer momento.

Rio Branco - AC, em ,g‘i /o3 1 AN

/ B o
% flj MAGUA D ?t?/jg/’

z Bordowir ~* 823, oly 23/ 2013
Assinatura da Red' ﬁmﬂhw Assinatura do Diretor Geral do Campus
Ao toraPro Nl
,mmcﬂ"sﬂ.

& Reitoria
Sede proviséria: Rua Coronel José Galdino
. N° 495, Bosque - Rio Branco/AC

. ITO FEDERAL DE CEP 69900-640 - Telefone: (68) 3222-8291
INSTITU' o LB
EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA E-mail: reitoria@ifac.edu.br
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Anexo 2. LIBERACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA DO INSTITUTO
OSWALDO CRUZ

FUNDAGAOD OSWALDQ CRUZ - ma
FIOCRUZNOC w

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCE DD FROJETD DE FEE@UISA

Tthslo da Pecquica: FERCEFGAT AMBIENTAL DS SSCOLARES VISANDD IMFLEMEHT.'!.I;AEI ]
EDUC O AMBIEMTAL MO ENZING MEDND TECHICD DO INSTITUTD FEDERAL

DO ACRE - IFAC
Pacguicador: REMATA GOMEZ DE AEBREL FREITASZ
Arss Temdtioa:
Versdo: 2
GAAE: 3185121£.1.0000.5245
I'lcﬂ'l:l.llgl-u F'TDp-unm*:Fl..rm-;Eu Crsanaldo Tnux - FIOCRUZN0C

Patrooinador Primsipal: Financamento Préprio
Fl..l'm-;ﬂl:l Crawaldo Cnex - FECRUENCS

D&ADCE DD FPARECER

Homaro do Pansser: T75.767
Dada da Aslstora: D030E014

Aprecentagio do Projato:

A Educa;do Amblental deve ser impiementada como i ransversal a0 curicuic escolar. Embora tenha se
presenclado um awango nos Oifimos anos nesse sentido, a mesma ainda s= consiiul um desafo nas
wnildades de ensing & principaimends na pratica docenke, sendo malks fregueni=mends trabalhada nas
disdpinas de déndas, biclogla & geoprafia. Entretanto, mesmo nessas disdplines, hi uma endéncls de se
trabalhar os temas amblentals com uea forte conctagdo téonica, relacionando-os principaimente a
concepplas scoldgicas = a mudangas climaticas, sendo &m multos casos apresantados de forma
descontexhialzada, desarfiouisda aos conteiddos discipiinares e alhela ao Interesse dos estudantes.

T InsStuto de Educacio, Ciéncla & Teocnologla dio Acre — IFAG por seu curio tempo de implantapho ndo
disple ainda de mecanismos gue orentem a Impiementagio da Educacio Amblental wma wez gus o Frojeto
Folltico Fedagigion alnds estd em corstrugio. Assim ndo s= dsplie de renfama onentago ou discussdo
para insergio da Educaplo Ambiental como poiftica sducativa. Esta pesguisa tem como objetve disculr as
contibulples das Representapies de Melo Amblente dos estudantes do ensino médio do IFACCAmpus Fio
Eranco na siaboraglo de estratéglas de ensing

Erderepz: Ay Baml 8T8 Saiw /B [Cencws Lape-mic]

Balime: Manguinhos CEP: 29 0#8c38
[ = ) HEunicipio: 90 OF JARE M3
Telmfona- o Q== Fan: @IESE1-4812 E-mall: cecfoore=Sics fooner b
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Apéndice 1. TERMO DE CONSENTIMENTO DA PESQUISA ASSINADO PELOS
PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa intitulado
“Percepcdo Ambiental de Escolares visando implementacdo da Educacdo Ambiental
no Ensino Médio Técnico do Instituto Federal do Acre — IFAC”. Vocé foi selecionado
(a) por ser docente do Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Acre - IFAC.
Sua patrticipacdo € voluntaria e a qualguer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa em participar ndo trara nenhum prejuizo na
sua relacdo pessoal com os pesquisadores envolvidos no projeto. Procedimento:
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder um questionario cujo
objetivo é coletar informacdes para compor o perfil dos docentes da unidade
Campus Rio Branco, bem como questdes que visam compreender como O0S
docentes delimitam a Educacdo Ambiental como campo de acdo e de que
procedimentos metodolégicos lancam mao. Confidencialidade: N&o ha riscos
relacionados com sua participacdo nesse projeto. Ademais, as informacdes obtidas
através desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua
participacdo. Os resultados do estudo serdo divulgados em apresentacdes ou
publicacdes com fins cientificos. Beneficios: Ao aceitar participar desta pesquisa
vocé estara contribuindo para o avanco da ciéncia na area do ensino. Custos e
pagamento: Participar dessa pesquisa ndo implicard em nenhum custo para vocé e,
como voluntario, vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua
participacdo. Um original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera
entregue para vocé. Declaro que entendi os objetivos e beneficios da minha
participacdo na pesquisa e aceito participar.

Tel: (68) XXXXXXX
RENATA GOMES DE ABREU FREITAS
responsavel
Data: /I

Assinatura do Docente

Assinatura do Pesquisador:

Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Oswaldo Cruz (CEP Fiocruz/IOC), Avenida
Brasil, 4.036 - Sala: 705 (Prédio da Expansao) Manguinhos, RJ CEP: 21.040-360 -
Tels: (21) 3882-9011 Fax: (21) 2561-4815. e-mail: etica@fiocruz.br
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Apéndice 2. ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES QUE TRABALHAM
COM O COMPONENTE CURRICULAR “EDUCACAO AMBIENTAL”

Questdes

O que norteou a indagacgao

Tempo que trabalha com a disciplina de educacéo
ambiental.

Verificar o acumulo de experiéncias do
professor em trabalhar com a tematica. Se
havia experiéncias anteriores ao IFAC.

Participacdo em
educacdo ambiental.

capacitacdo/formacdo em

A indagacdo surgiu ao ser verificado que dois
dos professores possuiam formacdo de
bacharel.

Considera-se apto a trabalhar com a disciplina de
educacdo ambiental? Ha dificuldades em sua
pratica para trabalhar com esse campo da
educacéo?

Mapear os desafios que por ventura o0s
professores vivenciam em suas praticas para
ministrar 0 componente curricular. Que o0s
professores se autoavaliassem na conducdo
da tematica

A educacdo ambiental deveria ser integrada ao
curriculo escolar como responsabilidade de todas
as areas ou ofertada como disciplina?

Compreender como situam a dimenséo
ambiental no campo educativo. Se conheciam
a legislacdo no que se refere a forma de oferta
da educacdo ambiental

A simpatia—aceitagdo-envolvimento dos seus
alunos com a disciplina de educag¢do ambiental.

Compreender como o0s estudantes esse

campo

Como percebe a educacdo ambiental no campo
educativo. Qual sua importancia?

Entender o sentido dado a essa dimenséao da
educagéo

No plano de curso ha sobre as metodologias em
educacdo ambiental. Relate sobre as metodologias
trabalhadas com os estudantes.

Conhecer quais metodologias os professores
trabalharam durante o curso

Conceitue interdisciplinaridade e transversalidade
na perspectiva da educacdoambiental.

Compreender como esses principios da
educacdo ambiental se situam na prética dos
professores

Qual o objetivo e como foram realizadas as visitas
técnicas e estudos de casos presentes no plano de
curso da disciplina.

Verificar como sdo conduzidas essas
atividades como estratégias metodolbgicas
para trabalhar a temética
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Apéndice 3. TERMO DE CONSENTIMENTO DA PESQUISA ASSINADO PELOS
PAIS DOS ESTUDANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar do projeto de pesquisa intitulado
“Percepgcao Ambiental de Escolares visando implementagcdao da Educagao
Ambiental no Ensino Médio Técnico do Instituto Federal do Acre — IFAC”. Vocé
foi selecionado (a) por ser docente do Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Acre - IFAC. Sua participacdo é voluntéria e a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa em participar nao trara
nenhum prejuizo na sua relacdo pessoal com os pesquisadores do projeto e com a
direcdo do IFAC. Procedimento: Sua participacdo nesta pesquisa consistira em
responder um questionario com cerca de 9 questdes referente a Educacéo
Ambiental e escolher dentre 06 imagens a que melhor representa 0 Meio Ambiente.
Confidencialidade: Nao ha riscos relacionados com sua participacao nesse projeto.
Ademais, as informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos 0 sigilo sobre sua participacdo. Os resultados do estudo serdo
divulgados em apresentacbes ou publicacdes com fins cientificos e educativos.
Beneficios: Ao aceitar participar desta pesquisa vocé estara contribuindo para o
avanco da ciéncia na area de ensino e desse modo, contribuir para a melhoria do
ensino publico em nosso Estado. Custos e pagamento: Participar dessa pesquisa
nao implicara em nenhum custo para vocé e, como voluntario, vocé néo recebera
gualgquer valor em dinheiro pela sua participacdo. Um original deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sera entregue para vocé. Declaro que entendi os
objetivos e beneficios da minha participacdo na pesquisa e aceito participar.

Tel: (68) XXXXXXXX
RENATA GOMES DE ABREU FREITAS
Pesquisadora responsavel
Data: I

Assinatura do participante:

Assinatura do Pesquisador:

Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Oswaldo Cruz (CEP Fiocruz/IOC), Avenida Brasil, 4.036 -
Sala: 705 (Prédio da Expansdo) Manguinhos, RJ CEP: 21.040-360 - Tels: (21) 3882-9011 Fax: (21)
2561-4815. e-mail: etica@fiocruz.br
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Apéndice 4. QUESTIONARIO APLICADO PARA IDENTIFICAR AS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE MEIO AMBIENTE

QUESTIONARIO

CIDADE/LUGAR ONDE MOROU MAIOR PARTE DA VIDA------scmemmeammemmemmeameenne
=[] Tl o I LU I —— S —

1- O que vem a sua cabeca quando pensa na palavra MEIO AMBIENTE?

2- Cite 5 coisas que vocé acha que fazem parte do meio ambiente.
3- Em sua opiniao, o que é um “problema ambiental”?

4- Escreva pelo menos trés problemas que vocé identifique como “problema
ambiental” que acontece no mundo de forma global, no Brasil, na sua cidade, seu

bairro e sua escola.
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5- Em sua opinido, quem Sa0 0S responsaveis por causar esses problemas

ambientais que voceé listou acima? Liste por ordem de importancia.

6- Relacione a¢cOes que poderiam ser feitas para minimizar (diminuir) os problemas
ambientais que vocé listou?

7- Vocé considera que existe relacdo entre os problemas ambientais e a saude
humana? Em caso positivo cite exemplo dessa relacéo

8- Na sua trajetoria de estudante ja participou de atividades ou projetos referentes
ao meio ambiente? Cite quais.

9- Quais as areas ou disciplinas que mais tratam sobre as questfes relativas ao
meio ambiente?

10- Seus professores do Instituto Federal do Acre trabalham questdes referentes ao meio

ambiente? Em caso positivo informe as disciplinas que mais abordam essa tematica?

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAOQ!
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Apéndice 5. QUESTIONARIO UTILIZADO NA PRIMEIRA ETAPA DA
INVESTIGACAO TEMATICA

Nome (optativo):

1.

DIAGNOSTICO

Por quais motivos escolheu estudar no Instituto de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC)?

O IFAC constitui uma instituicdo que integra Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Como vocé entende a articulagdo entre esse tripé??

Quais eram suas expectativas com relacdo a instituicdo e o curso de Técnico
em Informatica quando ingressou no 1° ano?

Suas expectativas com relacdo ao ensino tém sido superadas?? Em caso
negativo, ou parcialmente superada explique.

Tem enfrentado dificuldades para permanecer estudando na instituicdo? Quais

6. Acredita que ao término do curso ira trabalhar como técnico em informéatica?

9.

Em caso negativo, fale sobre seus planos apés a concluséo do curso.

Ja vivenciou alguma situacdo de violéncia na escola, seja por colegas,
professores ou outros servidores? Quais?

Ja pensou em mudar de escola nesse tempo que estuda no IFAC?? Por quais
motivos?

Vocé gosta do bairro/lugar onde mora? Porqué??

10.Que problemas vocé e sua familia vivencia no bairro/cidade onde moram?

11.0 que vocé acha que falta para seu bairro ou cidade ser um lugar melhor para

se viver?

12.0 que |he faz feliz? Por qué?

13.0 que Ihe faz infeliz? Por qué?

14. Qual sua opinido sobre a Educacao, ou melhor, sobre a importancia de estudar.

15.Se vocé pudesse ajudar os professores a dar aulas mais atraentes que

sugestodes teria para dar?

175



