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FUNDACAO INSTITUTO OSWALDO CRUZ

A CULTURA DA SUSTENTABILIDADE NO CONTEXTO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO
RESUMO
TESE DE DOUTORADO EM ENSINO DE BIOCIENCIAS E SAUDE

Daniele Blanco Cavalcanti

Sustentabilidade é um termo polissémico, influenciado historicamente pelas
definicbes de cultura, natureza, sociedade e pelo sistema econémico. Ao longo de
nosso estudo, enfatizamos o aspecto cultural da sustentabilidade, adotando a nogao
de cultura como pratica social para o0 estabelecimento de uma sociedade
sustentavel. Buscamos analisar concep¢bes de Educacgdo Integral (EIl), presentes
em alguns documentos pré-selecionados do Programa Mais Educacgéo (PME), a luz
da cultura da sustentabilidade. Eles estavam diretamente relacionados a El, e sua
data de publicacdo era apos a instituicdo do PME, nosso objeto de estudo e, parte
integrante do Plano Brasil sem Miséria. As publicacdes foram exploradas por meio
da Analise Textual Discursiva, dando origem a trés categorias finais:
transbordamento escolar, sustentabilidade socioambiental e escola centrada na
aprendizagem. Apos a analise, definimos a EIl propagada pelo PME como um
caminho aberto que atua garantindo uma possivel melhoria da qualidade de vida dos
aprendizes, o que vai ao encontro parcialmente a cultura da sustentabilidade, ja que
o PME nado é ofertado a todos os alunos matriculados e a aprendizagem nao é
enfatizada. Visitamos uma escola municipal em Bento Ribeiro, no Rio de Janeiro,
onde ponderamos sobre as percepcOes de professores do primeiro e segundo
segmento do Ensino Fundamental, a respeito da El e de uma possivel relagcdo com a
Educacdo Ambiental (EA). As entrevistas, sob um viés qualitativo, revelaram que os
docentes demandam uma maior participacdo nas decisdes em torno da El. Em
relacdo a EA, nem todos percebem interacdo com a El, e ainda persiste a visdo, em
parte, da EA como restrita a disciplina de Ciéncias ou como complemento do
conteudo, ou seja, s6 € abordada se sobrar tempo para ndo prejudicar o andamento
do conteudo estabelecido como necessario. Sugerimos a formacéo continuada em
exercicio, como um caminho para ampliar os conhecimentos docentes sobre a EA e
El, assim como o incremento das politicas publicas que asseguram aos docentes da
Educacdo Basica a continuidade de seus estudos. Na etapa final, elaboramos um
site e uma comunidade no Facebook para a divlgacdo da pesquisa, observamos
uma maior adesdo a comunidade do Facebook por parte dos usuarios, com 610
curtidas e 603 seguidores, além de acessos ndo apenas de pessoas residentes no
Brasil. Assim consideramos, as redes sociais como um instrumento importante para
construcdo do conhecimento e que deve ser cada vez mais explorado com a
finalidade educativa, principalmente o Facebook.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Integral, Sustentabilidade, Programa Mais
Educacao.
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FUNDACAO INSTITUTO OSWALDO CRUZ
THE CULTURE OF SUSTAINABILITY IN THE CONTEXT OF THE EDUCATION PROGRAM

ABSTRACT

Daniele Blanco Cavalcanti

Sustainability is a polysemic term, historically influenced by the definitions of culture,
nature, society, and the economic system. Throughout our study, we emphasized the
cultural aspect of sustainability, adopting the notion of culture as a social practice for
the establishment of a sustainable society. We sought to analyze conceptions of
Integral Education (IE), present in some pre-selected documents of Programa Mais
Educacdo (PME), in the light of the culture of sustainability. They were directly
related to IE, and its date of publication was after the institution of the PME, our
object of study and, an integral part of the Brazil without Misery Plan. The
publications were explored through Discursive Textual Analysis, giving rise to three
final categories: school overflow, socioenvironmental sustainability and learning
centered school. After the analysis, we define the EIl propagated by the PME as an
open path that acts to guarantee a possible improvement of the quality of life of the
apprentices, which partially meets the culture of sustainability, since the SME is not
offered to all students enrolled and learning is not emphasized. We visited a
municipal school in Bento Ribeiro, Rio de Janeiro, where we pondered on the
perceptions of teachers in the first and second segments of Elementary Education,
regarding IE and a possible relationship with Environmental Education (EE). The
interviews, under a qualitative bias, showed that teachers demand a greater
participation in the decisions about the IE. In relation to EE, not everyone perceives
interaction with IE, and there is still a partial view of EE as restricted to the discipline
of Science or as a complement to the content, that is, it is only addressed if there is
enough time to avoid harming the progress Content as required. We suggest
continuing in-service training as a way to increase the teaching knowledge about EE
and IE, as well as the increase of public policies that assure to the teachers of the
Basic Education the continuity of their studies. In the final stage, we developed a
Facebook site and community for the dissemination of the survey, we observed a
greater adherence to the Facebook community by users, with 610 tanned and 603
followers, as well as accesses not only from people residing in Brazil. Thus, we
consider social networks as an important tool for building knowledge and that should
be increasingly exploited for educational purposes, especially Facebook.

KEY-WORDS: Integral Education, Sustainability, More Education Program.
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APRESENTACAO

Em 2012, conclui o Mestrado académico em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo,
no Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ). Durante o curso ja atuava como professora de Ciéncias e Biologia na
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME), e na Secretaria
Estadual de Educagéo (SEEDUC).

Durante o Mestrado, trabalhei com Educacdo Ambiental (EA), desenvolvendo
e testando uma unidade didatica sobre Dengue, Meio Ambiente e CTS (Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade). A minha dissertacdo foi voltada para alunos do Ensino
Médio.

Conheci meu orientador de doutorado na banca de defesa do Mestrado, e,
posteriormente, participei do processo seletivo na Fundacao Instituto Oswaldo Cruz.
Fui aprovada para o ano de 2013 e optei por articular a minha pesquisa ao
Programa Brasil sem Miséria (PBSM). A escolha pelo PBSM ocorreu pois sempre
trabalhei em comunidades, ou nas proximidades dela.

Encontrei na Educacdo Integral e no Programa Mais Educacdo, uma
oportunidade de atrelar a EA a politicas publicas e a percep¢do da formacgéo
continuada de professores. Com a Conferéncia RIO +20, a sustentabilidade agucou
ainda mais meus interesses e busquei dar continuidade aos estudos em torno da
EA.

Procedemos, devido as exigéncias do Programa Brasil sem Miséria da
CAPES, a elaboracdo de um produto, um website e uma pagina no Facebook. A
partir dessa pesquisa ja produzimos e publicamos trés artigos e aguardamos a

avaliacdo do quarto artigo.
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1-INTRODUCAO

A origem das discussdes em torno do conceito de sustentabilidade, se iniciam
em conjunto com 0s questionamentos e Conferéncias que motivaram todo o
surgimento e o progresso da Educagdo Ambiental (EA), ou seja, no final da década
de 60 e no decorrer dos anos 70.

Cavalcanti (2012) nos relembra que durante o século XX, o progresso da
Ciéncia e Tecnologia era visto como capaz de resolver qualquer problema; contudo,
percebemos no periodo as consequéncias das atividades antrépicas no ambiente.
Imersos na perspectiva do progresso linear, defendia-se a natureza como fonte
inesgotavel de recursos.

Em meio & crise mundial, iniciaram as discussfes em torno de uma futura
finitude de recursos, trazendo ao conhecimento de todos a oportuna e emergencial
reflexdo a respeito da nossa dependéncia dos ecossistemas. Como consequéncia
das discussdes em torno da EA surge o conceito de Desenvolvimento Sustentavel
(DS) que alimenta o ideal de sustentabilidade, e cujo cerne ja abrange perspectivas
também defendidas pela EA.

Sempre influenciada pelas questbes socioeconbémicas e pela cultura, a EA e a
sustentabilidade assumiram diferentes significados ao longo dos anos, assim
defendemos que ambas jamais se desvincularam e que 0 conceito de
sustentabilidade eclodiu em meio aos embates tedricos realizados no cenario da EA,
se tornando parte da agenda de discussdes mundiais.

O tema sustentabilidade inserido nas reflexdes a respeito da EA, demarcou o
século XX, caracterizando uma fase que ficou conhecida como “antropoceno”,
periodo em que os proprios seres humanos colocavam em risco sua sobrevivéncia
como espécie, gracas a atividade econbmica.

Debates e reflexdes em torno do conceito estudado adentraram a midia, a
politica e a economia, motivados pelas mudancas climaticas, esgotamento de
recursos, migracdes, consumo excessivo de energia, poluicdo, pobreza, violéncia, e
crimes ambientais (BALDISSERA e KAUFMANN, 2015).

Segundo Popa, Guillermin e Dedeurwaerdere (2015), nas Ultimas décadas

tem aumentado o interesse em pesquisas relacionadas a sustentabilidade. Gracas a
1



problemas como: mudancgas climaticas; diminuicdo da biodiversidade; aumento da
populacdo e da desigualdade social e desmatamento dentre muitos outros.

Aproveitamos para informar que no referencial tedrico, ou melhor no capitulo
referente & EA discorremos sobre o histérico e a importancia das grandes
Conferéncias de forma mais detalhada. Focamos aqui, primeiramente 0s eventos
relacionados mais objetivamente ao surgimento da sustentabilidade.

Em 1964, nos circulos académicos intensificaram as discussées sobre os
problemas ambientais, buscando analisar as relagbes homem e natureza. Surgiram
nessa época, as disciplinas de Ecologia Cultural e Ecologia Humana (DIEGUES,
1992).

O ano de 1968, representa 0 marco inicial da definicdo de sustentabilidade,
gracas as discussbes do Clube de Roma, que questionava os limites do
crescimento, por meio de simulagbes matematicas em um prazo de 100 anos
(ALMEIDA, 2015). Dessa forma surgiu um relatério que ficou conhecido como: Os
Limites do Crescimento. Ele previa uma possivel escassez de recursos, caso nao se
alterasse as interagOes entre economia, cultura e ambiente, ou seja, a forma como o

ser humano, sujeito coletivo atua e explora 0s recursos naturais.

‘Esse importante relatério apresentava um panorama sombrio para a
humanidade, pois segundo ele, o crescimento da popula¢c&o, do consumo e
dos recursos naturais era exponencial, ao passo que estes Ultimos eram
finitos e limitados. Atraves dos modelos e projetos complexos, o Clube de
Roma anunciava o0 esgotamento préximo das principais reservas de
minérios, uma explosdo demografica nas décadas seguintes e também um
aumento exponencial da poluicdo e degradacdo dos ecossistemas naturais,
gue implicaria a diminuicdo da qualidade de vida, principalmente nos paises
industrializados (DIEGUES, 1992, p.24).”

O Clube de Roma! era formado por politicos, intelectuais e cientistas. No
entanto, devido as muitas reunides malsucedidas, apenas quatro anos mais tarde,
trés cientistas americanos usando a informéatica para simular a interagdo entre o
homem e o ambiente, comprovaram a necessidade da alteracdo dos habitos de
consumo da populagdo da Terra. O modelo de desenvolvimento passou a ser

repensado e 0os embates tedricos alimentados pelos problemas socioambientais, se

1 http://puc-riodigital.com. puc-
rio.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=148&infoid=12080#.WHzWmhsrLIU
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intensificaram, motivando mais tarde, a formulacdo dos conceitos de DS e
sustentabilidade, projetados durante a Conferéncia do Rio (ECO 92) em 1992.

A ECO 92, também conhecida como Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, foi um evento de natureza e relevancia mundial,
onde o conceito de DS se estabeleceu. Outro acontecimento importante, ocorreu em
1997, em Tessalbnica na Grécia, a Conferéncia Internacional Ambiente e
Sociedade: Educacdo e sensibilizacdo do publico para a sustentabilidade. Ela
declarou a sustentabilidade como um conceito que deveria abordar questdes
relativas a pobreza, habitacdo, salde, seguranca alimentar, democracia, direitos
humanos e paz. Refletindo sobre esse cenério tedrico, percebemos a reducdo das
desigualdades sociais como extremamente necessaria ao alcance da
sustentabilidade, objetivo semelhante ao Plano Brasil sem Miséria, criado anos
depois e alinhado com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, que ainda néo
tinham sido formulados.

A duvida em virtude da variedade de definicbes atribuidas a sustentabilidade,
aguca um grande embate tedrico, confrontando visées que se aproximam de um
capitalismo com nuances ecoldgicas, com outras que se referem a manutencédo e
implantagdo de uma sociedade equitativa, na qual o acesso aos direitos humanos
constitui-se como a base para uma vida sustentavel.

Mediante o aumento do interesse da populacéo pela resolucdo dos problemas
ambientais, a questdo ambiental estd se tornando, no mundo empresarial um fator
impulsionador da competividade. Como estratégia de mercado, o discurso da
sustentabilidade colabora para a permanéncia de organizacbes e para a
manutencdo do lucro. Assim a sustentabilidade, mesmo ndo sendo a base dessas
organizagOes, direciona suas estratégias. Diante do mencionado, destacamos a
importancia de a educacdo, ao longo da vida abordar temas relacionados a
sustentabilidade, principalmente enfatizando as necessidades de consumo e de todo
ciclo de producao e reproducdo que envolve o capitalismo.

Kaufmann (2016) em sua tese de doutoramento, aponta 0 conceito de
sustentabilidade como multifacetado e discrepante, podendo para as empresas que
0 adotam significar sinbnimo de lucratividade. Ou seja, um atrativo a mais para
clientes. Kopnina e Meijers (2014) defendem que a Educacdo Ambiental para a

Sustentabilidade (EAS), germinou em 1987, gracas ao Relatério Nosso Futuro
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Comum?, que propagou o conceito de DS. Os autores destacam como objetivos da
EAS: a sustentabilidade humana, econbmica, social e natural O termo
sustentabilidade econdmica € bastante ambiguo, o que nos faz pensar e repensar a
quem tudo isso beneficia, certamente ndo aos mais pobres.

Bonnet (1999) menciona a Agenda 21 como propagadora do ideal de
sustentabilidade. O autor reportou os diferentes contextos e temas que envolvem a
sustentabilidade, enfatizando desenvolvimento econdmico, necessidades humanas,
cultura e equilibrio ambiental. Além da democracia aliada a Ecologia.

Frisamos a relevancia da EAS em todas as etapas de ensino, o que €
essencial para o0 estabelecimento de uma sociedade sustentdvel e para o
desenvolvimento da cultura da sustentabilidade. Dessa forma, a EAS estimula
interagcdes mais justas entre os seres que habitam nosso planeta, delineando rumos
para a construcdo de um presente e um futuro sustentaveis.

Somado a nosso interesse na sustentabilidade, resolvemos seguir a EAS
como norte tedrico, para dar prosseguimento a reflexbes iniciadas durante o
Mestrado (CAVALCANTI, 2012). Na ocasidao aplicamos e testamos uma unidade
didatica sobre a dengue no contexto da EAS, alertando os alunos do Ensino Médio
para as interacbes existentes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente
(CTSA).

Para Tilbury (1995) o conceito de sustentabilidade foi usado pela primeira vez
pela International Union for Conservation of Nature (IUCN) e reforcado mais tarde
pelo Relatério de Brundtland em 1987. Assim a sustentabilidade agregava a
conveniéncia de reconciliar economia e conservacdo com o0 enfoque
socioeconémico e politico, repensando o desenvolvimento em correlagdo ao meio
ambiente.

Nascimento (2012) nos relata as duas origens da sustentabilidade defendidas
por ele. Uma delas conecta-se a recuperacao e reproducdo dos ecossistemas, e a
outra associa a possivel futura escassez dos recursos naturais, a equidade social e
a qualidade de vida, agregando justica social, intergeracionalidade e valores éticos.
Assim, a dimensao social torna-se parte da questdo ambiental. Em virtude disso, em

uma sociedade sustentavel todos devem possuir as minimas condigbes para uma

2 http://www.lambda.maxwell.ele.puc-rio.br/4368/4368_9.P DF
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vida digna, o que inclui o direito ao acesso e permanéncia na escola ao menos
durante a Educacgdo Basica.

Rodriguez e Silva (2010) caracterizam a visao inicial de sustentabilidade
como uma maquiagem para privilegiar o crescimento econdmico, onde a economia
passa a ser vista como um subsistema do Ecossistema global. Seguindo essa
perspectiva, a sustentabilidade se baseia nas conexdes entre 0S eixos econémico,
social e ambiental, o que ficou conhecido como tripé da sustentabilidade.

O tripé da sustentabilidade também denominado triple botton line é um
adotado por organizacfes (BALDISSERRA e KAUFMANN, 2013). Dessa forma, o
pilar econdmico liga-se aos resultados financeiros de uma organizacdo. O ambiental
visa a eco eficiéncia, ou seja, o fornecimento de bens e servicos a precos
competitivos, enquanto o social contempla o bem-estar das pessoas e do publico
das organizagdes.

Kaufmann (2016) assinala a comunicagcdo organizacional como o local de
construcdo e legitimacdo da sustentabilidade. Contudo, a autora analisando os
sentidos da sustentabilidade em sites institucionais e no Guia Exame da
sustentabilidade, conclui que a sustentabilidade utilizada pelas organizacées busca
reafirmar a l6gica dominante, onde a questdo econémica € privilegiada, ou melhor, o
lucro.

A sustentabilidade ao lado do conceito de DS, suscita discussdes em distintas
vertentes de EA, tornando-se uma preocupacdo para profissionais de inimeras
areas. Como qualquer outra definicdo, ela é estabelecida e alimentada pela
sociedade, sofrendo influéncia do sistema politico e econdmico vigente. Dessa
maneira, para se avancar na direcdo do estabelecimento de uma sociedade
sustentavel, faz-se necessario um replanejamento profundo das relacées humanas
com o meio ambiente, reduzindo também as dificuldades em torno da compreenséao
do tema3. O percurso a ser trilhado rumo a implementagéo da sustentabilidade deve
ser orientado, antes de tudo, por uma educacdo continua dentro e fora das escolas,
capaz de motivar a renovacdo de atitudes e propagar uma nova visao da relacao
entre seres humanos, sociedade, economia, natureza e cultura.

Atualmente, devido a importancia e a necessidade de formacao e informacao

para a sustentabilidade, existem 15.000 centros de pesquisa nos Estados Unidos,

3 http://www.oei.es/decada/accion.php?accion=000#
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todos abordando a perspectiva Inter e transdisciplinar da sustentabilidade
(VINCENT, DANIELSON e SANTOS, 2015).

Entendemos que Sustentabilidade, DS, EA, Ecologia, Ecodesenvolvimento* e
Cultura séo termos diretamente influenciados pelo contexto histérico e social, onde
outros variados conceitos interagem formando uma verdadeira teia de
conhecimentos interdisciplinares, fomentando dlvidas e apropria¢cdes inadequadas
dos mesmos. Com isso, pretendemos estabelecer por meio de nossa pesquisa, as
possiveis conexdes existentes entre a Educacdo Integral (El), cultura da
sustentabilidade, a EAS e o Programa Mais Educacao (PME).

Embora o PME tenha surgido antes de 2016, o0 mesmo sofreu reformulacao
com a entrada do presidente Michel Temer, o qual deu o nome de Novo® Programa
Mais Educacgdo, deixamos claro que nosso estudo foi realizado baseado na
realidade de 2014, possuindo assim uma visdo social e assistencial mais ampla no
cenario em que realizamos a pesquisa. Em 2017, como podemos ver no site do
Novo Programa Mais Educacéo, a énfase se encontra no aprendizado de Portugués
e Matematica, mas reduz o numero de escolas atendidas e alunos beneficiados.

Pereira (2015) destaca que o termo sustentabilidade, tem sido utilizado em
contextos diversos, respeitando ou ndo preceitos de equidade socioambiental e
justica ambiental, podendo levar a uma armadilha paradigmética. Inseridas na
conjuntura da sustentabilidade, a EAS e a cultura da sustentabilidade realcam a
importdncia da escola como espaco dialdégico, ndo somente para transmitir
conhecimentos mas para difundir competéncias. Dessa forma, alunos munidos de
novos conhecimentos agregados a cultura, se tornam multiplicadores e aptos para
fazer novas escolhas e interagir com mais responsabilidade perante questdes
socioambientais.

No contexto da EI, refletindo sobre a formacdo integral, destacamos a
semelhanca com a EAS, isto €, a necessidade de um trabalho pedagogico baseado
na interdisciplinaridade.

Klein (2010) nos recorda que a primeira grande tipologia relacionada a

interdisciplinaridade foi publicada em 1972 e criada em uma Conferéncia

4 Ecodesenwolvimento é um termo que nasceu durante os anos 70, proposto por Maurice Strong e
ampliado por Ignacy Sachs, que agregou aos problemas ambientais as questdes sociais,
econdmicas, culturais e éticas. http://www.ecodesenwolvimento.org/ecodesenvolvimento

5 http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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Internacional na Franca. O autor aponta as armadilhas seméanticas que sua definicdo
abrange e a existéncia de termos parecidos como multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade. Aproveitamos entdo a oportunidade para esclarecer a
diferenca, jA& que encontramos a interdisciplinaridade como uma necessidade
sempre presente na Educacao Integral (EIl) e na EAS. Para Klein (quadro 1) a
multidisciplinaridade tem um carater enciclopédico. Assim muitas disciplinas
trabalnam o mesmo problema, mas sem uma conversa real entre elas (KLEIN,
1990).

Quadro 1- Principais caracteristicas das tipologias da interdisciplinaridade

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade
Justaposicéo Integracdo Transcende
Seguenciamento Interacdo Transgride
Coordenacao Enfoque Conwerte
Complementagao Impregnacgéo

Fonte: Klein,2010; p.16 (Modificado)

A interdisciplinaridade as vezes € percebida como sinbnimo de colaboracéao,
promovendo o trabalho em equipe para resolver problemas sociais complexos,
integracao de proposicdes entre disciplinas e novas sinteses.

O termo transdisciplinaridade foi usado pela primeira vez na Franga em 1970,
nas palestras de Jean Piaget, Erich Jantsch e André Lichnerowics no Congresso
Interdisciplinaridade, Ensino e Problemas de pesquisa (NICOLESCU, 2014). Ele é
um novo estagio da interdisciplinaridade.

A partir daqui, retornamos nossas reflexdes sobre a sustentabilidade. A
sustentabilidade figura um critério capaz de fortalecer valores solidarios, a partir de
praticas educativas centradas na criticidade dos sujeitos, visando a mudanca
comportamental, ao desenvolvimento da organizacdo social e a participacao coletiva
(JACOBI, RAUFFLET e ARRUDA,2011). Seguindo raciocinio semelhante, Freitas e
Almeida (2010) definem sustentabilidade como a aplicacdo de recursos de forma
ambientalmente responsavel, socialmente justa e economicamente viavel.

Lima (2003) assinala o discurso da sustentabilidade como uma habil
operacdo politico-normativa e diplomatica, que visa sanar um conjunto de
contradicbes expostas pelos modelos de desenvolvimento. Assim sempre
relacionada ao modelo desejado. A sociedade precisa estar atenta e consciente de

sua responsabilidade na manutencdo de um ambiente equilibrado, onde atitudes
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individuais repetidas em um contexto populacional refletem de forma indireta na
propagacéo de doencas como a Zica.

Pestana e Parreira (2016) desenvolveram um estudo sobre as percepg¢des de
estudantes do curso de Gestdo de Recursos Humanos, sobre o conceito de
sustentabilidade. Eles buscaram saber se o conceito dos estudantes se aproximava
dos principais autores e por meio de um grupo focal concluiram que além de
conhecimento, eles possuiam atitudes positivas em relacdo ao contexto da
sustentabilidade, e que as definicbes dos estudantes sdo proximas a dos autores
principais da area.

Baldisserra e Kaufmann (2013) apontam a variedade de significados
adquiridos pela sustentabilidade, o que evidencia que o0 conceito ainda se encontra
em construcdo, delimitando uma arena onde variadas forcas se materializam para
determinar um sentido.

Para Moreira (2013), a sustentabilidade agrega uma insustentabilidade
intrinseca as contradicdes do préprio capitalismo. A auséncia de problematizacdo
em torno das peculiaridades do capitalismo, nos leva a crer que tal pensamento nao
valoriza a renovagdo e a melhora das atitudes humanas em relagdo ao ambiente,
retirando do centro da discussao a atividade antrpica e suas consequéncias.

Baldissera (2009) aponta algumas configuragbes da sustentabilidade
associadas a cultura, ou seja, de acordo com as pessoas, organiza¢gdes publicas ou
privadas. A sustentabilidade consoante o grupo que a elege, pode ser definida
como: valor central, periférico ou estratégico de mercado, negativo ou modismo.
Como valor central, vincula-se a interdependéncia sistémica, em que o individuo
percebe que suas atitudes perturbam o ambiente onde vive e comeca a raciocinar
sobre as possiveis consequéncias de seus atos.

Como valor periférico ou de mercado (BALDISSERRA e KAUFMANN, 2015),
pode ser pensada como lugar discursivo ou estratégia de mercado, variando da
interdependéncia sistémica até a afirma¢édo da primazia da economia e do consumo.

Os que percebem a sustentabilidade como algo negativo ou modismo alegam
gue seu emprego pode acarretar problemas, como mudanca de rotina, reducdo ou
substituicdo de consumo, queda dos lucros, assim como exigéncia de maior

responsabilidade social e ambiental.



Recordamos a pertinéncia do respeito as numerosas culturas permitindo a
manutencdo da paz e da liberdade religiosa, que devem ser asseguradas como
direitos humanos. Dentro desse raciocinio, precisamos trabalhar a dimensao cultural
da religido, assegurando a todos o direito de viver em seguranca em um estado e
em um pais realmente laicos.

Defendemos a diversidade cultural como necessaria a cultura da
sustentabilidade e a manutencdo da paz entre 0s povos, 0 que torna vital sua
discussdo nas escolas. Dentro desse aspecto, ndo devemos deixar de mencionar as
variadas filiacdes religiosas dos alunos da Educac¢éo Basica, e suas distintas origens
étnicas, que devem ser valorizadas e aproveitadas como possibilidade de
aprendizagem e ampliacéo da cultura.

Enfatizamos aqui a pertinéncia da Lei 10.639, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/96 inserindo no curriculo oficial a obrigatoriedade de Histéria e Cultura
Afro-brasileira, e da Lei 11.645 que altera a Lei 10.639 estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura Afro-brasileira e Indigena. Assim,
torna-se fundamental enfatizar no curriculo da Educacdo Basica os elementos que
ensinem a viver melhor a partir do conhecimento, da experiéncia, da construcdo e da
valorizacdo da diversidade cultural.

Prosseguindo as consideragbes em torno da sustentabilidade, Moreira (2013)
nos traz dois novos conceitos: o0 de sustentabilidade ambiental e o de
sustentabilidade socioambiental. A sustentabilidade ambiental reporta ao ambiente
natural e a biodiversidade, enquanto a socioambiental abrange niveis de pobreza e
0S suportes sociais as populacdes de baixa renda.

Torna-se vital, que o ser humano se perceba parte integrante do meio, sendo
capaz de atuar e ser influenciado pela localidade onde reside ou trabalha. Diante
disso enfatizamos a importancia dos debates em torno da pegada ecoldgica,
parametro empregado para avaliar a pressdo do consumo das populacdes.
Adotamos aqui a definicdo de sustentabilidade presente na Agenda 21, que consiste
em um instrumento de planejamento para estruturacdo de sociedades sustentaveis,
articulando protegdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica. Nesse
documento, a sustentabilidade é descrita como um processo em permanente
construcdo em nivel mundial, envolvendo as seguintes premissas: ambiental, social,
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politica, econémica, demografica, cultural e espacial (LOUREIRO, ALBUQUERQUE
e BARRETO, 2004).

Utilizando o Banco de Dissertacdes e Teses do Instituto Brasileiro Informacéo
em Ciéncia e Tecnologia, adotamos sustentabilidade como palavra-chave,
encontramos entre 2011 e 2016, 1086 teses e 2879 dissertacBes. Utilizando cultura
da sustentabilidade, no mesmo intervalo de tempo, encontramos 163 teses e 340
dissertacbes. Pesquisando nesse periodo sobre Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade encontramos apenas 126 registros. Utilizando somente o termo
cultura em Programas da area de Educacdo, encontramos um total de 1535
dissertacOes e teses, entre 2013 e 2016. Podemos supor assim, que quando o tema
€ cultura ou sustentabilidade, o mesmo pode ser explorado por variadas areas, e se
relacionar a diversos cursos.

A cultura € reconhecida como uma dimenséo transversal da sustentabilidade,
abrangendo parametros econdmico, social e ambiental, presentes em todas as
formas de desenvolvimento (UNESCO, 2009).

O significado da palavra cultura, agregou ao longo dos anos, miditiplas
definicbes. Vinda do verbo latino colere, na origem, cultura significa o cultivo e o
cuidado com a terra. O conceito mais antigo origina-se no século XV, onde ela
concernia ao cultivo da terra e de plantagbes (MOREIRA e CANDAU, 2007). Na
atualidade, a cultura ndo se limita apenas aos cuidados com a terra. E sim a forma
como cada comunidade interage com o0 meio ambiente, que esta diretamente
vinculada aos saberes de seu povo.

A partir do século XVI o conceito de cultura passou a abranger também o
cultivo da mente humana. No século XVII, firma-se o carater classista de cultura,
considerando que somente as classes privilegiadas atingiriam o refinamento para
serem consideradas cultas, o que abrange a no¢cdo de cultura como hierarquia.
Infelizmente, principalmente em Conselhos de Classe, ainda presenciamos a fala de
professores, claramente desvalorizando a cultura que o aluno traz para a escola.

Para Bauman (2012), o conceito de cultura separava as atuagdes humanas
dos fatos duros da natureza. Dessa maneira, a cultura determinava o que 0s seres

humanos podiam fazer e a natureza o que deveriam obedecer. Segundo o autor:

“S6 na segunda metade do século XX de modo gradual, porém continuo,
essa tendéncia comecou a se inwerter: havia chegado a era da
“culturalizacédo” da natureza. Qual a razdo de tal revirawlta? Pode-se
apenas conjecturar que, depois de um periodo dominado pela busca
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frenética dos fundamentos sdlidos e inabaldweis da ordem humana,
consciente de sua fragilidade e carente de confianga, veio um tempo em
gue a espessa camada de artificios humanos tornou a natureza quase
invisivel — e suas fronteiras, entre elas as ainda intransponiveis, cada vez
mais distantes e exoéticas. Os pilares da existéncia humana construidos pelo
homem foram plantados em profundidade suficiente para tornar redundante

qualquer preocupacdo com outras e melhores bases. ” (p.9).

A palavra cultura ressurge, como sindbnimo de um outro conceito de
civilizacdo, e pouco a pouco torna-se indicio de progresso (CHAUI, 2008). Apenas
no século XX, seu conceito passou a agregar os saberes populares.

A cultura passa entdo a ser compreendida como producdo e criacdo da
linguagem, da religido, da sexualidade, das formas de trabalho, das moradias, dos
trajes, da musica e da danca. Abrangendo assim o campo no qual as pessoas
elaboram simbolos, instituindo praticas e valores. Chaui (2008) nos alerta para a
divisdo cultural, proporcionada pela propria sociedade, destacando a existéncia de
termos conflitantes como cultura dominada e dominante, opressora e oprimida,
cultura de elite e cultura popular.

Em 1960, surgiram os estudos culturais como uma area interdisciplinar
centrada na cultura (HALL,1997).

Para Godoy (2011), no século XX, a cultura se apropriou de um papel de
destaque em relacdo aos processos de desenvolvimento do meio ambiente global e
a disposicéo de recursos econdémicos e materiais. Hoje, conforme o autor, ela é um
conceito importante para o curriculo, transformando-se em mercadoria de consumo
intelectual, do qual as escolas se apropriam e extraem saberes.

Geertz (1926) define cultura como uma teia de significados, e a sua analise,
como uma ciéncia interpretativa a procura da conexdo de ideias. Para ele, é através
do comportamento que as formas culturais encontram articulacdo, assim como em
varios artefatos e estados de consciéncia. Dessa forma, a cultura nunca é particular,
e sim, sempre publica, estruturando um fendmeno social de constante intercambio
de saberes.

McLaren (1994) assinala a importancia de temas como raca, sexo e classes
no curriculo. O autor ressalta a importancia de ndo vermos o mundo em termos
maniqueistas, isto €, de ndo supervalorizarmos uma cultura em detrimento da outra.

Moreira e Candau (2003) nos recordam que a escola foi concebida para
transmitir o que de mais significativo a nivel cultural foi produzido em uma
sociedade. Significativo para quem? A importancia desse questionamento consiste
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no fato de que formamos nossas identidades culturais na escola, em casa, nas ruas
ou até mesmo nos templos religiosos; construimos nossa identidade e nos
reconhecemos como sujeitos de mdltiplos saberes.

Para Hall (1997), a cultura é um elemento chave no modo como o meio
ambiente doméstico € atrelado ao consumo e as tendéncias da moda, configurando
a condicdo constitutiva da vida social. Como reguladora de nossas praticas sociais,
ela influencia nossas decisdes.

A cultura engloba um conjunto de codigos de significados que déo sentido as
nossas acdes, o que contribui para assegurar que toda a¢éo social é cultural e todas
as praticas sociais sdo praticas de significacdo. Tal como Bauman (2012),
concebemos a cultura ndo somente como um agente da desordem, mais também
como um instrumento da ordem, demarcado pela atemporalidade e integrado por
uma grande variedade de atores sociais atuantes.

A cultura liberta-se dos determinismos econémicos, étnicos e religiosos.
Dessa forma, sua validade tem sido destacada por varios autores (MOREIRA e
CANDAU, 2003). Ela penetra na vida social, com um papel essencial na forma como
o cotidiano € configurado. Nesse ambito, definimos a educacdo como um dos
ambientes da cultura em que a sociedade reprocessa a si mesma recriando
conhecimentos, ou seja, unindo o conhecimento propedéutico aos saberes
vivenciados nas comunidades. Dessa maneira, a escola expbe aos alunos a
existéncia de outras culturas, valorizando o dialogo intercultural a partir de
conhecimentos que se abrem aos outros, e no contato com eles se transforma
(GADOTTI, 1992).

Segreda (2016) nos traz o conceito de cultura ambiental como produto da
acdo individual e coletiva dos seres humanos, problematizando a relacdo entre
recursos e humanidade.

Scarpa (2009) destaca a tensdo existe entre cultura e natureza, ja que a
cultura transforma a natureza da qual o homem usufrui e retira matéria-prima. Para
Martins (2010), a forma como lidamos com a natureza esta intrinseca nos
constructos culturais, assim ndo ha deslocamento do homem da natureza e nem da
natureza do homem. Entédo, fazemos parte da natureza tanto como a transformamos
culturalmente. Para o autor, criamos culturalmente a oposicdo entre natureza,

sociedade e cultura.
12



Sachs (2005) define cultura como conhecimentos acumulados pela sociedade
sobre o ambiente, onde 0s seres vivem e retiram recursos para sobreviver, assim
como saberes alusivos a arte, ao popular e ao ludico.

Grupos sociais distintos possuem culturas distintas, e como consequéncia,
notamos facilmente conflitos de geracdes que podem ocorrer muitas vezes entre
pais mais velhos e filhos adolescentes, assim como entre professores e alunos
quando o dialogo e o respeito ndo constituem a base da relacéo.

Axelsson et al (2013) realgca a importancia da inclusédo de fatores sociais e
culturais em estudos ambientais, e ndo somente das dimensfes econbmicas e
ecoldgicas sempre consideradas. Em seu estudo relata a importancia da inclusdo da
dimensdo cultural no contexto do desenvolvimento sustentavel, realcando a
dimenséao cultural e social que interagem sempre.

A cultura para o DS caracteriza uma abordagem que promove a
sustentabilidade, por transmissdo de conhecimento mais antes de tudo por
renovacdo de comportamento, ou seja, por meio do preparo para escolhas que nao
prejudiquem a atual e as futuras geracdes e nem o ambiente onde todos vivem. Ela
€ formada por quatro pilares: econdmico, social, ambiental e cultural. Ela envolve
temas como identidade cultural e direitos humanos (LAINE, 2016).

Bonfim e Picollo (2011) definem cultura como uma categoria intelectual, que é
aplicada pelos antropdlogos para interpretar a relacdo entre a vida social e o
conhecimento junto a humanidade. Dessa forma o homem faz escolhas a partir dos
conhecimentos compartilhados, interagindo com o meio que o rodeia. Baseados nos
argumentos do autor, inferimos entdo que atitudes como descarte inadequado de
lixo e consumismo exacerbado sdo atos geralmente vinculados a cultura dos
individuos, o que também pode ocorrer devido a limitacdo de acesso a servicos
como coleta de lixo, no caso de moradias em comunidades.

Hawkes (2001) em seu manuscrito: “O quarto pilar da sustentabilidade”;
descreve o significado, a aplicacdo e os resultados relativos da cultura como
necessidade bésica e alicerce da sociedade. Ele destaca o crescimento da
importancia dos valores sociais e a cultura em suas diversas perspectivas. Para o
autor a palavra é uma das mais complexas, abrangendo desde os conhecimentos
transmitidos em sala de aula até os estilos de vida de uma comunidade.

Concordamos com o autor, quando o mesmo afirma que uma sociedade sustentavel
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necessita de uma cultura da sustentabilidade, base para implementar um futuro
sustentavel.

A acédo cultural local ganha novo sentido na interacdo com o projeto do DS®.
Seguindo esse raciocinio, percebemos a cultura como esséncia do desenvolvimento
e propulsora. A cultura da sustentabilidade trata da cultura como um bem do planeta,
buscando a saude social, mental, ambiental de todos, assim como o bem comum,
considerando que somos todos cidaddos de uma s6 nacéao.

Segundo Padilha et al (2011), para introduzir a cultura da sustentabilidade
nos sistemas educacionais, € preciso reeduca-los, ja que eles fazem parte tanto do
problema quanto da solucdo. Faz-se necessario entdo, inserir nas escolas a
sustentabilidade e a cultura da paz, para que a comunidade escolar se torne mais
cooperativa. Assim, podemos incluir a promo¢ao de encontros entre 0s professores
para a discussao de textos relacionados e a elaboracdo de estratégias para serem
empregadas junto aos alunos.

A Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO, 2013) concebe a cultura como um fator fundamental para a
sustentabilidade, definindo-a como um caminho para responder aos desafios e
encontrar solucdes, enfatizando o respeito e direito a diversidade. Assim, a cultura
proporciona uma visdo centrada no ser humano, refletindo a complexidade do
quadro social, promovendo a pluralidade dos sistemas de conhecimento (UNESCO,
2012).

A cultura como promotora das competéncias para a sustentabilidade compde
um conjunto de saberes, procedimentos, atitudes e valores primordiais para o sujeito
fazer sua leitura de mundo e se posicionar frente aos problemas socioambientais da
atualidade (DOMINGO, FERNANDEZ E GODED, 2015). Dotado de competéncias
para a sustentabilidade, cada cidaddo mais emponderado podera participar
ativamente em questdes, como por exemplo, o cuidado necesséario para evitar o
aumento de criadouros do mosquito Aedes.

O conceito de cultura passou a ser agregado as dimensdes da
sustentabilidade em 1995, a partir da Comissdo Mundial de Cultura e

Desenvolvimento. Assim, o patriménio cultural, um corpus de signos artisticos ou

6 http://www.diplomatique.org.br/artigo.php?id=671
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simbdlicos, passou a ser transmitido a cada cultura pelo passado, agregando dessa
forma a diversidade cultural como direito humano (AXELSSON et al, 2013).

Em maio de 2004, foi assinada em Barcelona a Agenda 21 da cultura,
constituindo um documento orientador das politicas publicas, onde a diversidade
cultural foi declarada patriménio da humanidade.

A Declaracdo de Hangzhou, assinada na Republica Popular da China em
2013, em um congresso internacional da UNESCO, situa a cultura no centro das
politicas do DS. Ela propde ao mundo que introduza a cultura em todas as politicas
e planos de desenvolvimento. A Declaracdo relne exemplos de estratégias que
visam valorizar o papel indispensavel da cultura para sustentabilidade. O documento
convida 0s governos, a sociedade civil e o setor privado a explorar a forca da cultura
correlatas aos desafios do desenvolvimento, tais como a sustentabilidade ambiental,
a pobreza e ainclusdo social’.

Sempre que ha uma mudan¢a na forma como as pessoas analisam o mundo,
ha também uma mudanca no conceito de sustentabilidade dos individuos, os quais
mudam a forma como atuam no ambiente (NERLING e CENCI, 2015). Assim, 0s
costumes e estilos de vida delimitam o conceito de sustentabilidade, pois estamos
inseridos em um meio, e a ideia de sustentabilidade é fruto da cultura que
possuimos.

Liebowitz (2010) conclui em sua pesquisa que o foco em recursos humanos,
auxilia organizagbes a estabelecerem a cultura da sustentabilidade. O autor
considera uma darea promissora a implantacdo de praticas sustentaveis em
empresas. No entanto, discordamos quando ele enfatiza a possibilidade de conciliar
crescimento econdbmico com meio ambiente equilibrado, o que Kaufmann (2016)
reitera como dois fatores discrepantes.

Queremos assim afirmar, que com a separag¢do cultural do homem e da
natureza, ela passou a ser vista em sua maioria das vezes, cComo um recurso, 0 que
fica claro quando empresas rotulam suas praticas como sustentaveis, apenas como
um modismo lucrativo. Em nosso estudo vamos nos ater apenas as relacdes entre
cultura e sustentabilidade. Adotamos a nocdo de cultura como préatica social basilar

ao estabelecimento de uma sociedade sustentavel.

7 http://www.unesco.org/new/fr/unesco/resources/the-hangzhou-declaration-heralding-the-next-era-of-
human-development/#sthash.cSECoF9B.dpuf
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O percurso para o alcance de uma sociedade sustentavel deve antes de tudo
estabelecer uma sociedade igualitaria, o que € um requisito basico para o alcance
do DS, que consiste no atendimento das exigéncias das atuais geracdes, sem
impedir 0 acesso aos recursos vitais as proximas geracgoes.

Consideramos a extrema pobreza um fenémeno formado por varias causas,
dentre elas a insuficiéncia de renda, o acesso precério ou a falta de saneamento
basico, além de baixa escolaridade e subempregos. Ela constitui uma categoria
histérico-socialmente construida e torna-se um fator limitante para o acesso a cultura
escolar (YAZBEK, 2012).

Em relacdo a primeira meta dos Objetivos Do Milénio, a reducdo da pobreza?,
segundo a ONU, nosso pais conseguiu diminuir radicalmente, gracas ao Programa
Bolsa Familia, uma das estratégias do Plano Brasil sem Miséria (PBSM). A meta da
reducdo da mortalidade infantil® também foi alcangada, ndo apenas pelo Brasil, mas
por 62 paises, confirmado pelo relatério da Unicef de 2015.

O PBSM representa um esforco conjunto das trés esferas de governo,
englobando mais de 100 acdes e programas em territério nacional, caracterizando
dessa maneira uma estratégia Intersetorial. Sua construgcdo se deu em virtude do
acumulo de politicas sociais a partir de 2003, de forma a dar continuidade a
experiéncias bem-sucedidas, como o Programa Bolsa Familia, que visava
proporcionar a incluséo social de familias miseraveis de forma a interromper o ciclo
Intergeracional de reproducédo da pobrezal®.

Junto a garantia & Educacdo Basica de qualidade a todos, o combate a
extrema pobreza constitui um dos Objetivos do Milénio. Somando oito objetivos,
ainda temos a igualdade entre sexos e a valorizagdo da mulher; a reducdo da
mortalidade infantil; a melhoria da salde das gestantes; o combate a doengas como
a AIDS e a malaria; a garantia a qualidade de vida e o respeito ao meio ambiente; e
o trabalho conjunto pelo desenvolvimento. Os Objetivos do Milénio (Figura 1) foram
criados no ano 2000 pelas Na¢des Unidas e deveriam ser atingidos até 2015, o que

nao aconteceu integralmente.

8 http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/09/brasil-e-exemplo-na-reducao-da-pobreza-
segundo-relatorio-da-onu

9 http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/09/onu-brasil-cumpre-meta-de-reducao-da-
mortalidade-infantil

10 http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/ 208 2/5/Sum% C3%Alrio_executivo-Livro-
Programa_Bolsa_Fam%C3%ADlia-uma_d% C3%A9cada_de_inclus% C3%A30_e_cidadania.pdf
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Figura 1- Objetivos do Milénio

Fonte: http://www.objetivosdomilenio.org.br/objetivos/

No dia 2 de julho de 2011, o Governo Federal lancou o PBSM propondo
principalmente acfes de combate a extrema pobreza no a&mbito rural e urbano,
promovendo estratégias para proporcionar acesso aos direitos sociais basicos a
populacdo mais pobre. Configuramos tal estratégia Inter setorial como uma das
atividades desenvolvidas a nivel mundial no combate a fome, como um caminho
para alcancar o primeiro Objetivo do Milénio.

S&o dimensbes em que a pobreza se manifesta: a seguranca alimentar e
nutricional, educacao, saude, acesso a agua e energia, moradia, qualificacdo e
insercdo no mercado de trabalho.! O PBSM abrange trés eixos: garantia de renda,
acesso a servicos publicos e inclusao produtiva. Em relacdo a garantia de renda, o
programa compreende o beneficio do Programa Bolsa famiia e da Prestacéo
Continuada, que séo voltados ao idoso e a pessoa com deficiéncia.

A identificagcdo dos bolsbes de pobreza foi uma das primeiras dificuldades
enfrentadas com a implantacdo do programa. Em 2011, a linha de extrema pobreza
foi estabelecida em R$ 70 reais para atender aos beneficiarios do programa, sendo
atualizada em maio de 2014 para R$77 reais. No Rio de Janeiro, de junho de 2011
a janeiro de 2016, o total de familias em situacdo de extrema pobreza incluidas no

Programa Bolsa Familial? foi de 167.338 familias em todo o estado.

1 http://mds.gov.br/assuntos/brasil-sem-miseria/o-que-e
12 http://aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/ferramentas/nucleo/grupo.php?id_grupo=78
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Na agenda p06s-2015, surgiram os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel'®, que visam orientar politicas nacionais e a cooperacéo internacional
nos proximos 15 anos, atualizando os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio. Os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (figura 2) totalizam 17 e compreendem

169 metas, dentre elas ainda a erradicacdo da pobreza.
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Figura 2- Objetivos do Desenwolvimento Sustentavel

Fonte: http://www.itamaraty.gov.br/pt-B R/politica-externa/desenvolvimento-sustentavel-e-meio-
ambiente/134-objetivos-de-des envolvimento-sustentavel-ods

O acesso aos servicos publicos oferecidos pelo PBSM envolve as areas de
educacao, saude, assisténcia social e seguranca alimentar. Assim, cada uma
dessas areas abrange alguns programas, como o PME e o Brasil Alfabetizado que
fazem parte dos servicos da area de educacéo.

O Programa Brasil Alfabetizado é voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos. E desenvolvido em todo o territorio nacional, atendendo
prioritariamente a municipios com alta taxa de analfabetismo. Como PME constitui
nosso objeto de estudo, nos propomos descrevé-lo de forma mais aprofundada.

O PME foi instituido em 2007 para induzir a ampliacdo da jornada escolar
progressiva (ASSIS, ZANELLA e ROSA, 2014) e a reorientacdo curricular norteada
pela El, como estipulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9.394/96 art.34
paragrafos 2. Apenas em 2012, o PME tornou-se parte do PBSM.

Estruturado nos moldes da EI, o PME fomenta atividades educativas no
contraturno escolar, promovendo maior aproximacdo da comunidade com a escola
(CAVALCANTI e COSTA, 2014). A EIl acentua a importancia do educar cuidando,
reduzindo a wvulnerabilidade social e promovendo melhores condi¢cdes de vida. O

PME se apresenta como uma acgdo intersetorial composta por politicas publicas

13 http://www.objetivosdomilenio. org. br/objetivos/
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educacionais e sociais, favorecendo a reducdo das desigualdades e a valorizagao
da diversidade cultural brasileira (CASTRO, K., 2011). Conforme a autora, a El
traduz a aprendizagem como direito inerente a vida, condi¢cdo vital para o
desenvolvimento da sociedade, e para a busca da sustentabilidade.

Embora o Brasil tenha alcangado nos dltimos anos a universalizagdo do
Ensino Fundamental, o quesito qualidade e defasagem série e idade ainda séo
grandes problemas para a educacdo brasileira (MOREIRA e BERTOLIN, 2016).
Assim caminhamos a passos vagarosos em dire¢cdo a uma sociedade mais justa e
sustentavel. Os recém citados autores, descrevem o PME como o mais arrojado
projeto para qualificar o Ensino Fundamental no Brasil. E a EI ndo apenas como
ampliacdo de carga horaria, mas de oportunidades de aprendizagem dentro e fora
da comunidade escolar. Perante 0 emergente estabelecimento de uma nova forma
de vida para o alcance de uma sociedade sustentavel, a escola tem um papel
essencial com sua capacidade de fomento ao debate.

Destacamos a relevancia do desenvolvimento de pesquisas enfocando a
cultura da sustentabilidade, pois ao consultarmos o Banco de Dissertacdes e Teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
encontramos somente um registro de pesquisa desenvolvida de 2013 a 2016,
usando como palavra-chave “cultura da sustentabilidade”. A pesquisa denominada
“Politicas publicas, Ensino superior e a cultura da sustentabilidade: uma analise a
partir do estudo de caso dos campi da UNIOESTE” (BERNARDI, 2011). Ela foi
desenvolvida no Programa de PoOs-graduacdo em Direito da Pontificia Universidade
Catolica do Parana (PUCPR).

Reafirmamos a amplitude das pesquisas na area da Educacédo Integral (El)
visando aprofundar o quadro tedrico, e, lembramos a conveniéncia de aproximar as
pesquisas académicas dos professores do Ensino Basico, por meio da promoc¢ao de
foruns, de cursos de aperfeicoamento profissional, da criacdo de sites, cuja
bibliografia respectiva esteja disponivel, e de blogs onde possam ser trocadas
vivéncias na éarea.

Buscamos responder as seguintes indagacoes:

A concepcdo de Educacado Integral expressa nos documentos do Programa

Mais Educacéo favorece a promocao da cultura da sustentabilidade?
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Quais as concepcOes dos docentes da Educacdo Basica a respeito da
Educacéao Integral em uma escola municipal no Rio de Janeiro? Que percepcoes
eles possuem sobre a possivel relacdo entre a Educacdo Ambiental e a Educacéo
Integral?

Na sequéncia, descrevemos o conteudo de cada um dos capitulos que
compdem esta tese.

O primeiro capitulo abrange a introducéo, onde explicamos a origem do termo
sustentabilidade, sua relacdo com a Educacdo Ambiental e mais diretamente com a
Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade. Descrevemos algumas caracteristicas
comuns entre a sustentabilidade e o Plano Brasil sem Miséria (PBSM).
Enquadramos o Programa Mais Educacédo (PME) no contexto da Educacédo Integral,
inserido como estratégia do PBSM. Buscamos relatar e relacionar o PBSM e o PME
como caminhos possiveis para o estabelecimento da cultura da sustentabilidade
dentro das escolas.

No capitulo 2, descrevemos 0s objetivos de nossa pesquisa.

No capitulo 3, relatamos o referencial tedrico adotado, dividido em quatro
partes: a primeira descreve a trajetéria histérica da EIl, a segunda explica o que € o
PBSM, a terceira discorre sobre o PME e a Ultima narra a trajetdria histérica da EA e
da EAS.

No capitulo 4, apontamos o caminho metodoldgico utilizado, dividido em
guatro partes: a primeira caracteriza a pesquisa, a segunda, o corpus da pesquisa, a
Analise textual discursiva e a quarta a visita ao campo.

No capitulo 5 relatamos os resultados e discussdes, e consideracbes a
respeito do website e da comunidade no Facebook.

O ditimo capitulo, compreende as consideragbes finais. Por fim,

disponibilizamos as referéncias bibliograficas e os apéndices.
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2- OBJETIVOS

2.1- Objetivo geral

Reconhecemos a escola como importante local produtor de cultura e
elegemos como objetivo geral da pesquisa:

. Analisar as concepcdes de El, presentes nos documentos do PME, a
luz da cultura da sustentabilidade e seus desdobramentos praticos, com foco em
uma escola municipal da zona norte do Rio de Janeiro.

2.2-Objetivos especificos

Destacamos como objetivos especificos:

o Realizar um levantamento da base legal e das publicacdes disponiveis
no site do Ministério da Educacdo, diretamente relacionadas com a Educacgéo
Integral.

o Investigar as atividades oferecidas pela escola pesquisada.

o Analisar as percepcdes docentes a respeito da Educacao Integral e da
Educagdo Ambiental em uma escola municipal no Rio de Janeiro.

o Elaborar e criar um website, assim como uma comunidade no
Facebook, para a divulgacéo do referencial e dos resultados da pesquisa, de forma
a atender as exigéncias do Programa Brasil sem Miséria, ja que a pesquisa se
encontra filiada a ele.
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3-FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1-A trajetéria histérica da Educacéo Integral

Primeiramente descrevemos a origem da Educacao Integral (El), assim como
0S principais acontecimentos historicos relativos a EI no Brasil, além de algumas
estratégias bem-sucedidas no mundo.

A El ndo é um tema novo, Aristételes ja falava sobre (GADOTTI, 2009) e Marx
a tratava como Educacdo Omnilateral, enfatizando a formagcéo humana em oposi¢cao
a formacédo unilateral. Embora o conceito ndo tenha sido propriamente concebido
por Marx, encontramos em sua obra indicacbes para que a Educacdo Omnilateral
seja explicada como uma ruptura radical com o homem limitado da sociedade
capitalista. Educadores europeus como Célestin Freinet e Edouard Claparéde
também apoiavam a El.

No Brasil destacava-se o pensamento de Paulo Freire associado a escola
cidadd como aquela que tinha como objetivo preparar a crianca para a tomada de
decisbes, e a cidade educadora, onde inUmeros espacos e atores sociais atuam
como agentes pedagdgicos e a sala de aula ultrapassa os muros da escola. O
conceito de cidade educadora se tornou um grande movimento, que se espalhou
pelo mundo, com iniciativas em Ruanda, Dinamarca, México, Canadd, Australia,
Coréia do Sul e ltalia (LUCIO e NEVES, 2010). Para os autores, € possivel aprender
a cidade, aprender na cidade e aprender com a cidade. Ele foi usado pela primeira
vez em um congresso em 1990, em Barcelona, destacando que cada local de uma
cidade, assim como sua cultura, sua arquitetura sao possibilidades de
aprendizagem, onde o aluno observando e discutindo com os colegas e o professor
pode acessar conhecimentos de natureza interdisciplinar que ultrapassam 0S muros
da escola. Rachel Trajpber a convite do Centro de Referéncias em Educacéao
Integral'4, explica a relagdo existente entre a El e a EA, enfatizando a necessidade

de reinventar as praticas escolares para o enfrentamento da insustentabilidade

14 http://educacaointegral.org.br/reportagens/para-alem-de-se-moldarem-sustentaveis-os-es pacos-
educativos-precisam-ter-intencionalidade-sustentavel/
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planetaria. Ela menciona que para uma gestdo sustentavel da escola, torna-se vital o
trabalho com questbes como alimentacdo, energia e mobilidade.

A gestdo na El para ser sustentavel, precisa ser antes de tudo democrética e
participativa.

O conceito de EI surgiu no final do século XIX, quando as classes
trabalhadoras procuraram vencer as formas historicas de dominacdo social a que
estavam submetidas (MARIANA, 2008). Epoca em que se destacaram estratégias
importantes como aquelas embasadas na Pedagogia Libertaria, que contribuiu para
a consciéncia e emancipagdo da classe trabalhadora: o Orfanato de Cempius,
dirigido por Paul Robin, o Instituto Educacional “A Colmeia” e a Escola Racionalista
na Espanha, que se destacou com a ruptura das estruturas de educacao vinculadas
a igreja espanhola.

De 1816 a 1820, Robert Owen implementou na Inglaterra uma escola gratuita
gue atendeu a 800 alunos, que eram filhos de operarios e tinham idade a partir de
dois anos (GALIAN e SAMPAIO, 2012). Nesse periodo, a escola tinha como objetivo
fornecer instrucdo e preparacdo profissional, inserindo assim criancas a partir de 10
anos na vida produtiva.

Bakunin advogava uma educacdo igualitiria para ambos 0s sexos, visando
preparar as criangas tanto para a vida intelectual quanto para o mundo do trabalho.
Por volta de 1830, Bakunin apresenta na RuUssia o conceito de El, segundo o qual o
ensino se apresentava aliado para consolidar a liberdade dos trabalhadores por
meio de uma educacdo cientifica (FREITAS e GALTER, 2007). Conforme os
autores, Bakunin e Marx, propuseram a educacdo para uma sociedade sem divisao
de classes e dos meios de producéo.

Entre 1904 e 1917, Sébastien Faure implementa na Franga o “Instituto
Educacional Colmeia”, configurando um programa inovador de educacédo, fundado
no desenvolvimento de todas as faculdades fisicas, intelectuais e morais das
criangas.

Durante o século XX, no Brasil, a El foi associada a empreitadas politicas e
as demandas instrucionais dos menos favorecidos, continuando na atualidade como
uma “solugdo magica” para reduzir a vulnerabilidade social e a discrepancia série e

idade.
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Todas as concepcdes de El, possuem em comum, mais tempo na escola e no
seu entorno, bem como a formacgéo completa do ser, 0 que na atualidade, continua a
ser um objetivo politico a ser perseguido, a ampliagcdo da carga horaria diaria de
estudos dos educandos das escolas publicas.

A El ultrapassa os limites da sala de aula, se apresentando como um caminho
para a reducdo das caréncias sociais dos aprendizes, garantindo a eles direitos
estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente!>(ECA), que também é
conhecido como Lei 8.069 de 13 de julho de 1990. A ampliacdo das fungdes sociais
da escola, vem ser denominada por Novoa (2004), transbordamento escolar, o que
consiste em uma escola que agregou uma variedade enorme de contetdos
curriculares, além de questdes mais relacionadas a familia ou de cunho médico.

Nos anos 20 e 30 do século passado, foi inaugurado no Brasil um movimento
chamado Escola Nova, o qual foi concretizado por meio do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, que aspirava a universalizacdo da educacdo laica e gratuita,
inspirado em John Dewey (OLIVEIRA, 2012). Para Vidal (2013), o manifesto
consistiu em um jogo politico, como elemento de coesdo de uma frente de
educadores, representando um grupo de 26 intelectuais que abragcou um projeto de
nacdo. Sendo publicado também no jornal O Estado de Sao Paulo, e com apoio de
Cecilia Meirelles, o documento foi publicado no Diario de Noticias do Rio de Janeiro.
O manifesto pretendia propor a modernizacdo da educacdo brasileira, além de
promover um estudo laico, gratuito e obrigatorio.

Em 1932, Anisio Teixeira tornou-se um dos signatarios do Manifesto, o qual
divulgava um projeto de reorientacdo educacional do Brasil (NUNES, 2000). Nunes
aponta a importancia da participacao deste nos anos 30 no Rio de Janeiro, e nos
anos 50 em Salvador, onde implementou uma intervencado na educacao das classes
populares, deslocando a caréncia dos estudantes para a omissao do governo.

Nessa dimensao, a escola passou a ser vista como o prolongamento da vida
familiar, visando a formacdo do homem civico e intelectual (COELHO, 2005).
Refletindo sobre minhas impressdes, em algumas escolas publicas da rede estadual
onde atuei como professora, percebi que esse cenario ndo mudou muito.

A universalizacdo do ensino no Brasil atingiu indices significativos durante os

anos 50, momento em que a educagdo em tempo integral ressurgiu como promessa

15 http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10107. htm
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de melhoria da educacédo publica (FREITAS e GALTER, 2007). No entanto, a
mesma sO se efetivou para uma parcela reduzida da populacdo, gracas aos altos
custos envolvidos. E mesmo nos dias atuais, ainda ndo é universal e sim apenas
para alguns alunos, ndo obstante seja uma das metas do Plano Nacional de
Educacédo 6(PNE), com validade de 2014 a 2024.

Em 1950, na Bahia, Anisio Teixeira idealizou o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, composto pela Escola-Classe, formada por 12 salas voltadas para as
atividades de ensino, além de uma éarea para atendimento médico e um espaco
conhecido como Escola Parque. Os educandos matriculados podiam participar de
atividades ligadas a musica, teatro, acompanhamento pedagdgico, esportes, dancas
e outras, permanecendo parte do dia na Escola Classe e a seguinte na Escola
Parque (BRANCO,2012; CASTRO E LOPES, 2011; CORDEIRO, 2001; GADOTT],
2009). Semelhante a iniciativa de Teixeira, anos mais tarde, foram criados os
Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS).

Para o Movimento Escolanovista, investir em educacédo impulsionava o
desenvolvimento pessoal e social da populacéo, e, dessa forma, a escola assumia o
papel de instrumento de correcao das desigualdades sociais (CORDEIRO, 2001). Ao
longo do século XX, o Movimento Escolanovista, buscando reencontrar a vocagao
da escola na sociedade, procurou religar a escola a vida (CAVALIERE, 2002). Ele
surgiu visando demarcar novos caminhos para a educacao, que parecia caminhar
distanciada do mundo da Ciéncia e Tecnologia.

Para Anisio Teixeira, a ampliacdo da jornada escolar era de grande
importancia em todos os niveis de ensino (SOARES et al, 2014). Teixeira seguia
uma visado liberal da EIl, acrescentando fungdes sociais a escola, bem como uma
vertente critica e renovada da educacao publica, laica e gratuita.

Nessa época, acreditava-se que na escola e pela escola, assim estudando o
individuo poderia alcancar uma posicdo destacada na sociedade, como se isso
dependesse somente do mérito e do esforco dos estudantes, o que infelizmente
ainda é um pensamento muito difundido, a famosa “meritocracia”.

Para Freitas e Galter (2007), Anisio Teixeira defendia que a educacao
agregasse também fungBes sociais, além da tradicional transmissdo de conteudo.

Seguindo esse raciocinio, muitas escolas que participam do PME atuam da mesma

16 http://portal.mec.gov.br/pne
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forma, acolhendo funcbes, além da ja tradicionalmente estabelecida, como a
transmissdo de conhecimento articulado pelo curriculo. O que na visdo de NOvoa
(2004) caracteriza o transbordamento escolar, ou seja, excesso de funcdes
atribuidas a escola, como se a mesma pudesse regenerar a sociedade.

Para Anisio Teixeira, a escola era a instituicdo que deveria suprir a deficiéncia
das outras instituicbes, o que definia como uma questdo de sobrevivéncia, ideal
semelhante ao de Darcy Ribeiro. Assim, a escola além de instruir e educar deveria
ensinar a viver, preparando o aluno para pensar por si sO e controlar suas acoes
(OLIVEIRA, 2012). Mais tarde, deixando a Bahia, parte para Brasilia, onde colabora
com outros educadores, para a construgdao de um complexo formado por Escola-
Parque e Escola Classe (BRANCO, 2012).

No periodo que Teixeira atuou como diretor do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na década de 50, o mesmo
pretendia criar 28 Escolas-Parque em Brasilia, mas somente algumas foram
realmente construidas (GADOTTI, 2009).

Nos anos 60, ao longo do governo de Carlos Lacerda no Rio de Janeiro, foi
implantado o Projeto Piloto de Educacéo das Criancas da Favela, oferecendo El em
cinco escolas onde se fornecia atendimento pedagdgico, médico, psicolégico e
alimentar (MAURICIO, 2004).

Com a abertura politica em 1982, assumiram o governo do Rio de Janeiro, de
Minas Gerais e de Sdo Paulo, partidos politicos de oposi¢do ao governo militar, 0s
quais investiram na melhoria da educacéo (SILVA, 2009). Eles tinham em comum a
preocupacdo com as responsabilidades educacionais, e se dedicaram
principalmente aos primeiros anos do Ensino Fundamental, que possuiam taxas
elevadas de reprovacdo e abandono. Fato que persiste na atualidade, sendo a
melhoria da qualidade da educacdo junto a reducdo da miséria, Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, determinados pela ONU, para Agenda pds-2015.

Ao longo de duas gestdes do governador Leonel Brizola, os CIEPS foram
implantados no Rio de Janeiro, voltados ao Ensino Fundamental (BRANCO, 2012;
MAURICIO, 2009). Imerso nesse ideario, Darcy Ribeiro reafirma a perspectiva da El
por meio da instituicdo dos CIEPS. Devido as caréncias da populacdo na época,
eles foram criados em padrbes similares aos das escolas oferecidas nos paises

desenvolvidos, objetivando evitar que criancas de baixa renda fossem relegadas as
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ruas, assegurando a elas a permanéncia na Educacdo Béasica e aprendizagens
fundamentais a vida. Para Darcy Ribeiro, a frequéncia escolar por criancas e
adolescentes, evitava que eles sofressem a falta de assisténcia familiar e,
acabassem vivenciando atribuicbes de adultos (MAURICIO, 2004).

O Programa Especial de Educacao (PEE), responsavel pela implantacdo do
horario ampliado em escolas publicas no Rio de Janeiro, foi criado no periodo de
retomada da democracia, nos anos 80 (MAURICIO, 2002; 2004). O 1° CIEP
inaugurado em 1985, logo ap6s a morte do presidente eleito Tancredo Neves,
recebeu seu nome, mesmo com uma campanha contra efetivada pela midia.

O PEE convocou os professores do Ensino Fundamental a participarem de
uma consulta, que consistia na analise de 45 teses elaboradas pela Secretaria de
Educacdo e enviadas aos docentes (SILVA, 2009). Essas teses retratavam 0s
problemas da escola publica, as diretrizes do programa de governo e o papel dos
professores. Durante o PEE foi instituida uma consultoria pedagdgica para
treinamento, articulada por grupos de trabalho do 1° e 2° segmento do Ensino
Fundamental, responsavel pelo aperfeicoamento pedagdgico do corpo docente e
dos funcionarios.

No segundo PEE, a formagdo continuada consistiu em um curso de
atualizacdo para docentes das escolas de horario ampliado, gracas ao
estabelecimento de um convénio com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ).

Os CIEPS conferiram identidade a escola publica de tempo integral entre os
anos de 1984 e 1987, alimentando o debate acerca da escola de qualidade
(CAVALIERE, 2009; MIGNOT, 2001). Foram construidos 506 CIEPS, visando a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental no Rio de Janeiro. No entanto, esse
modelo adquiriu 0 estigma de escola para criangas quase marginalizadas ou sem
cuidados familiares (CAVALIERE e COELHO, 2003).

A EI é vista por muitos de seus defensores como uma forma de retirar o
menor da rua, oferecendo atendimento médico, odontolégico e alimentacéo, além de
fornecer o conhecimento historicamente acumulado (PARO, 1988). Conforme o
autor, a funcdo de transmissdo do conhecimento instrucional na EI ndo € vista como
primordial, priorizando a orientacdo e formacdo de habitos de higiene, leitura,

alimentacéo, convivéncia, percepc¢des e sentimentos dos educandos.
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As atividades complementares eram desenvolvidas dentro dos CIEPS, que
funcionavam das 8 as 17 horas, onde também os alunos recebiam atendimento
médico e odontolégico (UNICEF, 2013). Assim, visando reduzir os altos indices de
evasdo e repeténcia, pretendia-se criar um novo padrdo de educacao, segundo o
qual a escola deveria servir de elo entre a cultura do aluno e o conhecimento
propedéutico.

Na década de 1980, foi criado em Sdo Paulo o Programa de Formacgao
Integral da Crianca (PROFIC), destinado a populagdo de menor poder aquisitivo. O
PROFIC ndo possui como os Centros Integrados de Atendimento a Criancas
(CIACS) um projeto educacional estruturado (FERRETI, 1992). Para o autor, 0
programa se transformou em um mero canal de repasses de verba para a prefeitura
ou para as escolas da rede estadual.

No final dos anos 80, as escolas de El eram vistas como alternativas a
instituicbes como a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM). Inseridas
nessa situacdo, as criangas pobres teriam mais tempo para a aquisicdo de habitos,
valores e conhecimentos essenciais ao exercicio da cidadania. O interior da escola
também foi adequado as préaticas de higiene ao longo do dia, assim como a
preparacdo de campeonatos e a oferta de refeicbes durante a permanéncia diéria
dos alunos.

Percebemos algumas afinidades entre o ideal propagado pelos CIEPS e a El
praticada por Anisio Teixeira, como a ampliagdo qualificada do tempo de
permanéncia na escola e o incentivo a promocdo da interacdo da escola com a
comunidade (MAURICIO, 2007). A autora nos recorda que, a concepgdo de El
estruturada no CIEP por Darcy Ribeiro, tomou como base a constatacdo do
educador, a respeito da incapacidade da sociedade brasileira de educar e alimentar
sua populacao.

Em 1990, teve inicio em Barcelona o “Movimento das cidades educadoras’,
com a promocao do | Congresso Internacional das Cidades Educadoras. O encontro,
pactuado por um grupo de cidades, estabeleceu principios que visavam ao
desenvolvimento de seus habitantes por meio da Carta das Cidades Educadoras,
com sua versao final elaborada no Il Congresso, na ltalia. Ele envolve atualmente
uma associacdo com 450 cidades e um total de 40 paises, que definem a educacéo

como processo permanente. Em nosso pais, encontramos atualmente 15 cidades
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associadas como cidades educadoras, e a cidade de Santo André é atualmente
coordenadora da Rede Brasileiral’.

Apenas em 1991, os CIEPS retornam com o segundo mandato de Leonel
Brizola, com a contratacdo de novos profissionais, a recuperacao e a reconstrucéo
de novas instalacbes (MAURICIO, 2004). Em 1994 foi alcancada a meta de 500
CIEPS e implantado o Projeto Experimental Ginasio Publico, oferecendo do 5° ano
ginasial ao 2° grau em seis anos, podendo o aluno optar pelo horario estendido ou
parcial. No ano seguinte ocorreu novamente a desativagdo das escolas de tempo
integral.

Ja nos anos 90, a EA e a sustentabilidade passaram a integrar de forma mais
intensa a agenda das politicas publicas brasileiras, e, refletindo sobre algumas
caracteristicas da El, podemos perceber semelhangcas com a EA, como uma visédo
holistica do ser humano em sua complexidade por exemplo.

O governo de Fernando Collor retomou o projeto de El, conferindo as escolas
um carater assistencial e mudando o nome para Centros Integrados de Atendimento
a Criancas (CIACS), com a entrada de ltamar Franco sua denominacgao foi mais uma
vez alterado. Os CIACS receberam um novo nome e foram chamados de Centros de
Atencdo Integral a Crianca (CAICS). Tanto nos CIEPS como nos CIACS, a
permanéncia do aluno na escola visava garantir um melhor desempenho dos
aprendizes, o que poderia ser interpretado por nés como a busca da reducdo das
desigualdades sociais.

Os CIACS tiveram origem por meio do projeto “Minha Gente” da Legiao
Brasileira de Assisténcia (LBA), sendo criado com o objetivo de desenvolver agdes
articulando educacéo, saude e assisténcia social para criancas e adolescentes. Ele
se apresentava como uma politica do governo Collor, voltada para as dificuldades e
necessidades basicas da populacdo (FERRETTI, 1992). Mesmo se tratando de um
projeto de El, a educacdo ndo constituia seu foco. Assim como outras experiéncias
de El implantadas no Brasil, ela também valorizava a participagdo da comunidade
para que esta pudesse se sentir responsavel pelos resultados do projeto.

Branddo (2009) destaca a importancia de todos aqueles que no ambiente
escolar colaboram para a aprendizagem, acrescentando a eles a qualidade de

educadores, ja que todos contribuem de alguma forma para a educacdao.

17 http://www.cidadeseducadorasbrasil.net.br/Acoes-Cidades.aspx
29



Cavaliere (2009) acrescenta a existéncia de duas formas de organizacdo
escolar para a adocao da El: a primeira, norteada pela mudanca da estrutura fisica
da escola e a segunda articulando parcerias com outros setores da sociedade para
que os alunos possam participar de atividades fora do espaco escolar. Dentro desse
raciocinio, a autora salienta a existéncia de modelos dispares de El: um conhecido
como “escola de tempo integral’”, com mudangas no seu interior e profissionais com
a formagado ampla, e outro conhecido como “aluno em tempo integral’, voltado para
oferta de indmeras atividades em virtude do apoio de outras instancias da
sociedade.

Mauricio (2009) assinala a importancia do horario integral para alunos e
professores, enfatizando que, somente nessa convivéncia longa e diaria, sera
possivel estabelecer condi¢cdes para um convivio produtivo de culturas desiguais. A
autora nos adverte que o tempo integral deve ser uma escolha tanto para
professores como para alunos.

Felicio (2011) nos recorda que, somente no fim dos anos 1990, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo 34, destaca a importancia da
educacao em horario integral como relevante ao pleno desenvolvimento dos
educandos. A autora acrescenta, dentre as dificuldades para a implantacdo da El, a
reorganizacdo essencial do tempo, do espaco e do curriculo escolar, além da
manutencdo da escola de tempo integral e um plano de valorizagdo docente.
Concordamos com a autora, mas, infelizmente, no que diz respeito a mudancas
essenciais para a qualificacdo da educacdo publica, vivemos uma realidade cada
vez mais preocupante, onde ela s6 é devidamente tratada, na maioria das vezes, em
periodos eleitorais.

Antunes e Padilha (2010) ressaltam a importancia dos professores se
envolverem em um processo de formacdo permanente, com um curriculo que
propicie o dialogo intercultural. Além da formac&do continuada dos profissionais em
servigo, outros fatores colaboram ou dificultam a permanéncia dos alunos na escola,
como a distancia e o transporte até a unidade de ensino.

Em 1995 foi criado na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), o Nucleo de Estudos da Escola Publica de Horéario Integral (NEEPHI).

Onde foi sugerida a criagdo de um férum de debate com quatro reunibes anuais,
30



com uma palestra, pela manha, e discussdes em grupo, a tarde, cujo tema seria
escolhido pelos participantes do férum anterior (MAURICIO, 2002).

O Ndcleo de Estudos da Escola Publica de Horario Integral (NEEPHI), a partir
de sua criagdo, desenvolveu atividades de ensino, pesquisa e extensao. Por meio de
convénio firmado com a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, ele
promoveu o Curso de Extensdo denominado “Gestdo Participativa em Tempo
Integral”, que certificou 39 diretores até 200218,

Em setembro de 1996, foi criado o FUNDEF (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizacdo do Magistério), sendo
implementado somente em 1998, com validade até 2006. Ele visava garantir um
valor monetario por aluno, que correspondesse a um padrdao minimo de qualidade
de ensino, assegurando também recursos para o pagamento de professores
(WERLE, 2014). Conforme o autor, 10 anos depois foi criado o FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica), ampliando a obrigatoriedade
da Educacdo Bésica ao Ensino Médio e a Educacédo Infantil. Assim, os anos 90,
foram marcados por reformas curriculares nacionais, politicas de inducdo a
ampliacéo da carga horaria diaria de permanéncia do aluno na escola, e implantagédo
das politicas relacionadas (COSTA e MAGALHAES, 2015).

Moll e Leclerc (2013) destacam a importancia do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Lei 10.172 de 2001, que valoriza a El como caminho para formacéao integral
do estudante da Educacéao infantil e do Ensino Fundamental.

Em 2008, foi criado na Faculdade de Educac&o da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) um nacleo de pesquisa, ensino e extensdo voltado para El e
cidadania, conhecido como Territérios, Educacéo Integral e Cidadania (TEIA)®°. Ele
funciona aberto a participacdo de professores da UFMG, assim como de outras
instituicbes de Educacdo superior e da Educacdo Basica, acolhendo alunos de
graduacao, pesquisadores e gestores.

Assim como Soares et al (2014), concebemos a El como uma oportunidade
de oferecer a formacdo mais abrangente possivel a um individuo, envolvendo ndo
somente o aprendizado cognitivo mais também o cultural, 0 social e o emocional.

Branddo (2009) propbe a escola de tempo integral como uma via para a melhoria da

18 http://www2. unirio.br/unirio/cchs/ppgedu/neephi/historico.
19 http://www.teiaufmg.com.br
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educacdao, visando oferecer ao cidaddo uma escola de qualidade com professores
incorporados em regime integral, com salarios e condigcbes compativeis.

Em 2011, foi criado no Rio de Janeiro o Programa Ginasio Experimental?©,
que procurava formar jovens autbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.
O qual determinava a permanéncia dos alunos na escola das 8 as 16 horas, e seu
curriculo enfatizava o ensino da lingua Portuguesa, assim como de Matematica,
Inglés e Ciéncias.

Em 2014, no dia 26 de junho, foi sancionado no Brasil o Plano Nacional de
Educacdo 24(PNE), estabelecendo metas e diretrizes. Dentre as metas, destacamos
a sexta é correlata a El Ela se propde a oferecer El para no minimo 50% das
escolas publicas, de forma a atender no minimo 25% dos alunos da Educacéo
Basica. Para o alcance dessa meta, foram estabelecidas as seguintes estratégias:
ampliacdo do tempo, construcdo de escolas, investimento em recursos, articulagédo
no territério, parcerias com entidades privadas, parceria ONG-escola, e tempo
integral para estudantes com demandas especiais. Devido a crise econbmica e as
mudancas politicas ocorridas ao longo de 2016, sabemos que essa meta nao foi
atingida.

Destacamos como experiéncia de El em Portugal, o Programa Escola a
Tempo Inteiro, o qual surge em virtude de um conjunto de ac¢des designadas como
Atividades de Enriquecimento Escolar que garantem aos estudantes uma educacao
de qualidade (ABDULMASSIH e CHIZOTTI, 2013).

No Brasil, além do Programa Mais Educacdo, existem outros projetos
associados a EI, como: o Programa Escola Integrada (2006), de Belo Horizonte, o
Programa Bairro-Escola (2006) em Nova Iguacu; o Programa Comunidades de
Aprendizagem (2002) que abrangia Barcelona na Espanha e algumas cidades
brasileiras; os Centros Educacionais Unificados, em Sao Paulo (2000); e o Centro de
Ensino Experimental em Pernambuco. A prioridade na participagdo no PME para
alunos beneficiados pelo Programa Bolsa Familia (figura 3), consistiu em um acordo
entre a Secretaria Nacional de Renda e Cidadania e o Ministério da Educacao,

durante o mandato da presidenta Dilma Rousseff.

20 http://educacaointegral.org.br/experiencias/ginasios-que-contemplam-as-caracteristicas-da-
juventude-atual/
21 http://www.observatoriodopne.org.br/metas - pne/ 6-educacao-integral
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EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Enfase nas escolas onde mais de 50% dos estudantes
sdo beneficiarios do Bolsa Familia
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Figura 3- Enfase da participacdo no PME de alunos beneficiados pelo Programa Bolsa Familia

Fonte: http://mds.gov.br/assuntos/brasil-sem-miseria/ac esso-a-servicos/educacao/educacao

Em virtude das mudancas econdmicas ocorridas recentemente, o PME foi
reformulado, visando priorizar, ao longo de 2016, escolas com estudantes com
graves problemas de alfabetizacdo, atendendo assim somente a 26.000 escolas,
enquanto em 2014 atendeu 60.000, em todo o pais??2. No final de 2015, o diretor de
Curriculos e Educacao Integral do MEC ja apontava um provavel corte de recursos
em 2016 das verbas do PME em até 70%.

Nos Estados Unidos, destacamos como experiéncia de Educacgédo Integral o
Monument Mountain Regional High School??, criado em 2010 por um dos proprios
estudantes. O projeto tem a duracdo de um semestre e ocorre em tempo integral
reunindo estudantes de variados perfis e séries do Ensino Médio.

Farbman (2015) defende o aumento da carga horaria escolar, como um fator
gque tem um impacto positivo na formagao do estudante norte americano, que recebe
um suporte mais individualizado favorecendo com isso a aprendizagem. As
alegacbes do autor, estdo estreitamente relacionadas a educacdo de qualidade
como direito humano, e a dimensao social da sustentabilidade que assinala o direito
a uma vida digna para todos, o que certamente inclui o acesso e a possibilidade de

permanéncia ao longo da Educacéo Basica. Embora o autor defenda a permanéncia

22 http://educacaointegral.org.br/noticias/mec-reformula-mais-educacao-reduz-alcance-26-mil-escolas/
23 http://educacaointegral.org.br/experiencias-internacionais/todo-poder-aos-estudantes/
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do aluno em tempo estendido na escola, o calendario escolar americano conta
apenas com 179 dias letivos enquanto a carga horaria diaria do aluno varia entre 6 e
8 horas.

Em Rosario, Barcelona e Chicago adotou-se o paradigma da cidade
educadora, wvoltado para a educacdo intercultural e a formacdo integral dos
individuos. No Brasil, as cidades de Santos, Sorocaba e Maranguape também
adotaram o paradigma da cidade educadora. As “potencialidades educadoras da
cidade” integram o ideal de “cidade educadora”, que remete ao entendimento da
cidade como territério educativo. Nele, seus muitos espacos, tempos e atores atuam
como agentes pedagdgicos, que ao adotarem uma intencionalidade educativa,
viabilizam o processo de formacgéo dos individuos além da escola.

Elegemos como norte tedrico a vertente de EI que propde o desenvolvimento
integral do estudante nos aspectos biolégicos, comportamentais, cognitivos e
ambientais, preparando a todos para a convivéncia solidaria, humanizada e pacffica
(ANTUNES e PADILHA, 2010). Dessa forma, o municipio onde a escola esta
localizada deve proporcionar a aproximacao entre a sociedade e o espaco escolar

por meio de um projeto coletivo que integre o interesse de pessoas e instituicoes.
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3.2 - O Plano Brasil Sem Miséria

A partir da Constituicdo de 1988, as politicas sociais tornaram-se o dever do
Estado, e uma ampla rede de protecdo social foi criada, constituindo um direito
ligado a cidadania (AGRA, NETO e ALBUQUERQUE, 2013). O que esta relacionado
ao conceito atual de sustentabilidade, que enfatiza a importancia de assegurar uma
vida digna a todos.

Em 1995 foi criado o Programa Comunidade Solidaria, visando direcionar
acOes governamentais destinadas a atender parte da populacdo que ndo conseguia
suprir suas necessidades basicas. Oito anos depois, em 2003 foi substituido pelo
Programa Fome Zero?*. Podemos dizer que esses programas sociais, caminharam
em consonancia com as Conferéncias Rio 92 e as posteriores, como a Cupula
Mundial de Desenvolvimento Sustentavel (RIO+10), onde um dos grandes objetivos
perseguidos consistia na reducdo da miséria e de seus efeitos sobre os recursos
ambientais. E além disso, acrescentamos que a reducao da miséria ja era destacada
desde 1972 na Conferéncia de Estocolmo, pelos paises em desenvolvimento com
problemas de moradia e saneamento basico (TANNOUS e GARCIA, 2008).

O PBSM foi criado no governo da presidenta Dilma Rousseff e instituido pelo
Decreto 7.492 de 02 de junho de 2011, o qual apresenta as seguintes diretrizes: a
garantia dos direitos sociais; 0 acesso aos servicos publicos e oportunidades de
ocupacado e renda; a articulacdo de acdes voltadas para a melhoria de vida da
populacdo extremamente pobre; assim como uma acéo transparente e integrada dos
orgaos federais, estaduais e municipais.

O PBSM contribuiu para o avanco do Brasil em relagdo aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (OBDM), principalmente em relacdo a reducdo da
pobreza e em maio de 2012, o programa auxiliou a 13,5 bilhdes de familia®>. Os
OBDM foram estabelecidos pela ONU no ano 2000 com a colaboracdo de 191
paises. Dentre eles além da reducdo da miséria, ressaltamos a oferta de Educacéo
Basica para todos, objetivos que podem ser comprometidos com as mudancas do

governo do atual presidente Michel Temer.

24 O Programa Fome Zero \isava combater a fome, foi criado para garantir a seguranca alimentar de
todos os brasileiros. Ele teve origem no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva em 2003.
25 http://www.odmbrasil.gov.br/o-brasil-e-0s-odm
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Para o combate a extrema pobreza, foi estabelecido um pacto entre a Unido e
0s 27 governadores dos estados brasileiros, com intuito de adequar as atividades a
realidade de cada estado da federacdo. Abrangendo mais de 120 acgdes, que sao
distribuidas em 20 ministérios coordenados pelo Ministério de Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (PAES-SOUSA, 2013).

Dirige-se a brasileiros com renda familiar inferior a 70 reais por pessoa, valor
estipulado pelo Banco Mundial como linha de renda, gracas a estudos nacionais e
internacionais que tratam dessa tematica, e linhas regionais de extrema pobreza
calculadas a partir da Pesquisa de Orcamentos Familiares do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Sao eixos deste: a garantia de renda, 0 acesso a servigos
publicos e a inclusdo produtiva.

O eixo “garantia de renda” corresponde a transferéncia monetaria feita as
familias beneficiadas, abrangendo o Programa Bolsa Familia (PBF), a Prestacdo
Continuada e o Brasil Carinhoso. A Prestacao continuada € um beneficio individual e
intransferivel, assegurando a transferéncia mensal de um salario minimo ao idoso, e
a pessoa com deficiéncia, de qualquer idade, com impedimentos de longo prazo. O
Brasil Carinhoso foi uma a¢édo concebida pelo governo federal, que consiste em uma
estratégia de atencdo integral a criancas de zero a seis anos, abrangendo acdes
relativas a renda, saude e educacao.

O PBF articula garantia de renda, inclusdo produtiva e acesso a Servigos,
vinculando o apoio financeiro a condicionalidades na area de Educacdo, Saude e
Assisténcia Social (AGRA, NETO e ALBUQUERQUE, 2013). Uma das condi¢Oes
para receber o beneficio € a permanéncia das criangcas na escola durante a
Educacao Basica.

Em 2011, o PBF e o PME foram articulados como forma de enfrentamento da
extrema pobreza, configurando um caminho para garantia da EI as criancas e
adolescentes. Assim, por meio desse beneficio, os educandos ndo seriam
explorados pelo trabalho infantii e poderiam se matricular na escola ou dar
continuidade aos seus estudos.

O eixo “acesso aos servigos publicos” assegura o atendimento nas unidades
de salde, a educacdo incluindo o PME e a Assisténcia Social (MDS, 2013). Apesar
disso, devidos as dificuldades que o pais enfrenta ao longo de 2016, inferimos que a

protecdo integral deixou de receber a devida importancia e 0s recursos necessarios.
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O eixo ‘“inclusdo produtiva” visa oferecer oportunidades de qualificacao,
incluindo o PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego) e o Programa Nacional de Promocao ao Acesso ao mundo do trabalho.

O PRONATEC? oferece mais de 600 cursos de qualificacdo profissional,
todos gratuitos e com duracdo minima de 160 horas, nos quais os estudantes
recebem material didatico, uniforme, custeio de transporte e lanche. No ano de
2016, em virtude das mudancas politicas, mesmo com restricbes orcamentarias o
governo do presidente interino pretende dar continuidade?’ ao PRONATEC.

O Programa Nacional de Promocéo ao Acesso ao Mundo do Trabalho possui
0 objetivo de promover a integracdo dos usuarios da assisténcia social ao mundo do
trabalho por meio de acdes articuladas e mobilizacéo social.

Dentre os Programas integrantes do PBSM, vamos nos restringir somente a

descricdo e analise mais aprofundada do PME, o0 nosso objeto de pesquisa.

26 http://mdspravoce.mds.gov.br/cursos-de-qualificacao-profissional/como-funciona/
27 http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/05/ 177 4222 -mesmo-sem-orcamento-mec -nega-
suspensao-do-pronatec-em-2016.shtml
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3.3 - O Programa Mais Educacdo

O PME foi instituido pela portaria interministerial n°® 17/2007 e pelo decreto n°
7083, de 27 de janeiro de 2010, integrando o Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) no prisma da EI (BRANCO, 2012). O PME, articulado ao PBSM,
integra 0 eixo acesso a servigos, apoiando o atendimento educacional focalizado, ja
que tem como uma das condicbes o acompanhamento da frequéncia escolar de
alunos entre seis e dezessete anos, garantindo maior permanéncia dessas criangas
na escola (MEC, 2012). Com isso, apenas as familias dos alunos frequentes
recebem o beneficio do PBF.

Em 2012, 2.380 escolas cariocas foram atendidas pelo PME, e no ano
seguinte o somatoério das novas adesdes e da readesdao foi de 2.859 escolas. Dentre
elas, 917 com a maioria de alunos beneficiados pelo PBF (BRASIL, 2014). O
programa se ampliou em 2014 e em 2016, com as mudangas politicas, reduziu o
atendimento a escolas com problemas relacionados a Portugués e Matematica.

Langado em junho de 2011, o PBSM em dois anos retirou 22 milhdes de
pessoas da extrema pobreza, do ponto de vista da renda. Dentre as 653 escolas
municipais do Rio de Janeiro, até dezembro de 2013 foram atendidas mais de 50%
dos alunos favorecidos pelo PBF, sendo em 2014 um total de 857.380 familias
beneficiadas (BRASIL,2014). Seus programas integrantes constituem estratégias
politicas, correlatas as orientacdes encontradas no capitulo 3 da Agenda 21, que
propdem estratégias de combate a pobreza para o0 estabelecimento da
sustentabilidade.

O PME estimula a ampliacdo da jornada nas escolas publicas e integra o eixo
acesso a servicos do PBSM. Espera-se, através da ampliacdo da permanéncia
escolar, estabelecer um elo entre a escola e a comunidade, de forma a articular
acOes na éarea da cultura, do esporte, dos diretos humanos e do desenvolvimento
sustentavel (MEC, 2013). Assinalamos a ampliacdo do espaco escolar em direcéo a
comunidade, absorvendo novos espacgos para o desenvolvimento de atividades,
permitindo a entrada e a participacdo de novos parceiros na construcdo do

conhecimento. Fazem parte do publico-alvo alunos com defasagem idade/série,
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alunos das séries finais do 1° segmento do Ensino Fundamental, alunos das séries
finais do 2° segmento e alunos que recebam o beneficio Bolsa-familia.

Em consonancia com o decreto 7083/2010, sdo considerados principios da
El: o direito de aprender como direito inerente a vida, ao respeito, a dignidade, a
convivéncia familiar e comunitaria. Conforme o art.6 da portaria interministerial 1728,
o PME visa fomentar acBes de articuacdo e implementacdo de politicas
socioeducativas oferecidas aos educandos com base na nocao de formacao integral
emancipadora.

A El exige dos governantes, ofertas de servigcos articulados a protecéo social,
por meio de politicas capazes de propagar desenvolvimento social, salude, esporte,
inclusdo digital e cultura (MEC, 2011). Para sua melhor viabilizacédo foi estabelecida
uma parceria interministerial entre o Ministério da Educag¢do, o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 0
Ministério do Esporte, o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Cultura e o
Ministério da Defesa e a Controladoria Geral da Uniéo.

Titton e Pacheco (2015) definem o PME como uma acgéo indutora do Estado
para a ampliacdo da jornada escolar nas escolas publicas. Os autores, por meio de
pesquisa efetuada, destacam o uso dos documentos decorrentes do PME em
escolas particulares como subsidio para fundamentacdo tedrica de projetos
pedagdgicos.

Em marco de 2016, o ministro da Educagdo?®, Aloizio Mercadante, declarou
que o PME sofreria reforma, atendendo prioritariamente a escolas cujos estudantes
tém graves problemas de alfabetizagcdo e letramento. O que corresponderia somente
a 26 mil escolas da rede.

Gracas as restricbes orcamentarias presentes em um ano de grandes
mudancas politicas, como o processo de impedimento da presidenta Dilma Roussef,
sete metas do PNE que deveriam ser consolidadas em 2016, ndo foram alcangadas,
como por exemplo: a garantia da existéncia de planos de carreira para profissionais

da Educacdo Bésica, garantir que todos os docentes tenham licenciatura na area de

28 http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
29 http://educacaointegral.org.br/noticias/mec-anuncia-gque-ira-avaliar-continuidade-de-programas-
como-mais-educacao-pibid/
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conhecimento que lecionam e universalizar o atendimento escolar para a populacao
entre 15 e 17 anos®0.

Em 2016 gracas a portaria do MEC 1.1144/2016, foi criado o Novo Programa
Mais Educacdo®!, voltado objetivamente para a melhoria do aprendizado em
Portugués e Matematica. As escolas que aderirem ao novo programa e optarem por
5 horas de atividades complementares na semana, realizardo 2 atividades de
acompanhamento pedagdgico, uma em lingua portuguesa com duracdo de 2 horas
e 30 minutos e, a outra de matematica com a mesma duracdo. As escolas que
elegerem aumento de 15 horas de atividades complementares por semana,
ofertardo 8 horas de acompanhamento pedagdgico, sendo 4 em portugués e 4 em
matematica e as 3 horas restantes de atividades oferecidas pelo PDDE.

Muitas reformas educativas serviram para sossegar consciéncias, ja que nao
promoveram transformacdes reais nas escolas (NOVOA, 2009). Com isso, as
unidades escolares sofreram uma espécie de transbordamento, acumulando
missdes e contetdos, como as atribuidas a escola em virtude da El no ambito do
PME. Em harmonia com esse pensamento, as novas atribuicbes delegadas as
unidades escolares configuram um quadro de instituicdo de regeneracao e reparo da
sociedade, dessa forma o que ndo podia ser resolvido pelas outras instituices
passou a ser responsabilidade da escola.

Essa ampliacdo das funcdes escolares é uma das marcas da articulacdo do
PME ao PBSM. Dessa forma, a escola centra-se nas dimensdes sociais e concede
menor importancia a aprendizagem. Para Névoa (2006), a escola deve ser centrada
no aprendizado do aluno e ndo na coletividade, de maneira que tanto uma crianca
pobre como uma rica possam sair dela com as mesmas condicées.

Para organizar a jornada ampliada, as escolas participantes formam turmas
de idades e séries distintas, que sdo acompanhadas por monitores voluntarios,
preferencialmente universitarios que estudem em cursos afins aos macrocampos
oferecidos. Os macrocampos agrupam atividades pedagdgicas as quais se

interligam aos ministérios parceiros, as comunidades e aos saberes escolares.

30 http://www.todospelaeducacao.org. br/reportagens-tpe/38617/pne-embora-com-atraso-maioria-das-
metas-e-estrategias-estao-em-andamento/
81 http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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Em um estudo desenvolvido por Mauricio (2006), a autora relata que a
producdo escrita a respeito da El apresenta dois ciclos: o das criticas desfavoraveis,
entre 1987 e 1991, e as consideracfes favoraveis, a partir do Il Programa Especial
de Educacdo. Muitas dissertacbes e teses empreendidas no periodo citado
permaneceram restritas as universidades.

Em uma pesquisa sobre as dissertacées e teses produzidas sobre El no
Brasil, entre 1988 e 2008, Ribetto e Mauricio (2009) catalogaram 43 dissertacées e
11 teses, sendo 7 destas teses defendidas no Rio de Janeiro, entre 1990 e 2002.
Dentre tais pesquisas, as palavras chaves foram agrupadas em 4 grupos tematicos:
jornada escolar, politicas educacionais, praticas educativas e democratizacdo da
educacao.

A EI convida as escolas a se tornarem parceiras do DS no municipio,
garantindo aos alunos a ampliacdo continua de seu repertério sociocultural (MEC,
2011). Consultando o Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, empregamos
Educacéao Integral, tempo integral e Programa Mais Educacdo como palavras-chave.
Pesquisamos somente os titulos das dissertacdes e teses, ja que nem todas
disponibilizavam o resumo para acesso. Encontramos 25 teses de doutorado, 27
dissertacbes de mestrado profissional e 173 dissertacbes de mestrado académico
entre 2011 e 2016. Dentre as dissertacdes, 149 foram realizadas em Programas de
Educacdo. Nenhuma das teses abordavam questbes relativas a sustentabilidade
articulada a Educagéo Integral.

Aliando o PME a EA (OLIBONI, 2016)32, desenvolveu sua tese no Programa
de Educacdo Ambiental, na Universidade Federal do Rio Grande, denominada:
Programa Mais Educacdo como proposta de intervencdo para enfrentamento do
bullying escolar: contribuicdes a Educacao Ambiental. Oliboni buscou verificar a
contribuicio do PME na prevencdo do Bulying escolar, além disso analisou
teoricamente o PME como uma estratégia microssocial de EA no enfrentamento da
violéncia escolar. Ela envolveu alunos do 5° ao 9° ano de sete escolas municipais do
sul do Brasil, totalizando 406 alunos como sujeitos de pesquisa. Ela apontou uma
elevada prevaléncia de alunos que praticam o bullying, sendo principalmente as

meninas.

32 http://www.argo.furg.br/?RG001364030#exemplares
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Souza (2015) desenvolve sua pesquisa de mestrado no municipio de
Presidente Prudente, Sdo Paulo, onde analisa a importancia do Acervo Educacional
de Ciéncias Naturais da Universidade do Oeste Paulista e a sua contribuicdo para o
cumprimento da Politica Nacional de Educagdo Ambiental por meio do PME. A
autora defende que, com o apoio da universidade, muito pode ser feito pela EA ao
propor acdes formativas extraclasse. Destacamos aqui a dissertagdo de mestrado
de Franco (2014), que relata um estudo de caso sobre a EA no primeiro Centro de
Educacdo Integral (CEl) em Curitiba. A autora descreve todo processo de
implantacdo da El em uma escola que era anteriormente regular, acentuando a
importancia da interacdo da comunidade escolar com a comunidade local. A partir
da implantacdo do CEI, a cultura ecologica passou a fazer parte da pratica escolar.
Um dos projetos mais marcantes ocorridos no mesmo periodo, foi o Projeto Agua
junto ao rio Bacacheri, que conscientizou a populacdo das proximidades dele,
levando aos moradores a reduzir o despejo de dejetos jogados no rio.

Souza (2014) em sua dissertacdo de mestrado, referente as perspectivas da
sustentabilidade no Programa Mais Educacéo, sustenta que, para implementar uma
pratica pedagodgica sustentavel no interior da Educacdo Integral, torna-se vital
integrar o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Além disso, ele
também se dedicou a estudar as percepcbes gestores do PME para a
implementagdo da sustentabilidade.

Em 2013, assinalamos a pesquisa de mestrado realizada por Silva,
articulando EA e EIl no 1° segmento do Ensino Fundamental. A autora descreve as
principais concepcfes de EA e sua importancia nas escolas de tempo integral. Em
seus resultados, ela verifica que os docentes trabalham poucos conceitos de EA e
de forma fragmentada, e pouco se aborda a proximidade das nascentes do Rio Meia
Ponte. Ela justifica as dificuldades do trabalho docente com a auséncia de
qualificacdo dos professores na area de EA.

Santos et al (2016) desenvolveu um estudo de caso com 72 alunos no
municipio de Patos, na Paraiba, onde implementou um workshop sobre desperdicio
e reciclagem e avaliou a percepcao dos educandos sobre EA. Os estudantes, entre
11 e 15 anos de idade, puderam assim atuar como multiplicadores dos

conhecimentos nos arredores da comunidade.
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3.4 - A trajetoria histérica da Educacdo Ambiental e a Educacdo Ambiental para a

Sustentabilidade

Nesta secdo discutimos a evolucdo da EA a partir das grandes conferéncias.
Relatamos as politicas publicas em EA que eclodiram no Brasil, concluindo o
raciocinio com a descricdo da EAS, que consiste na vertente de EA que elegemos
como referencial.

No decorrer da trajetéria histérica da EA, as grandes conferéncias
apresentaram como objetivo comum a emergente melhoria da qualidade de vida dos
seres humanos e uma interacdo mais harmoniosa com o ambiente. Assim, ao longo
dos anos, as conferéncias nos chamaram a responsabilidade em relacdo as
condi¢cbes do planeta, ndo somente como individuos, mas também como sociedade,
enfatizando a importancia da EA nas mais variadas instituicdes. Entdo podemos
dizer que ao longo do século XX e XXI, varias discussdes em torno da relacéo
ambiente e sociedade ocorreram, passando pelos estudos da Ecologia, dos
movimentos ambientalistas, e as grandes Conferéncias sobre EA, encontramos
presente sempre as mesmas controvérsias entre recursos naturais, economia,
politica, educacao, sociedade e cultura.

Para introduzirmos a trajetéria da EA, procuramos elucidar a distingéo entre o
conceito de Ecologia e de EA, jA que muitas vezes o termo Ecologia é usado
erroneamente como sinénimo de EA (LEITAO, 2012). Ecologia significa o estudo do
ambiente, € uma disciplina cientifica do ramo das Ciéncias da Vida, que estuda as
relacbes dos seres vivos entre si e destes com o ambiente fisico onde vivem, de
forma a privilegiar e disseminar a percep¢ao das interacfes bioldgicas. Assim como
a EA, a Ecologia se apresenta como um campo de estudo contendo também suas
ramificacoes.

A EA surgiu em um periodo de grande turbuléncia social, quando as
consequéncias do progresso tecnocientifico comecaram a repercutir negativamente,
fazendo a sociedade perceber o quanto o ambiente era suscetivel as intervencdes
antrépicas e 0s seus recursos eram limitados. Nos anos 50, a percep¢do do risco
ambiental global por meio da poluicdo nuclear, alimentou um acalorado debate em

torno dos possiveis desiquilbrios que a atuacdo humana poderia acarretar.
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Nascimento (2012) registra a ocorréncia de 423 detonagfes atdbmicas realizadas por
paises com poder bélico.

Em 1952, ocorreu a primeira grande catastrofe ambiental em Londres, onde o
ar tremendamente poluido (smog) provocou a morte de 1600 pessoas (DIAS, 2004).
Quatro anos depois, foi aprovado no Parlamento Inglés a Lei do Ar Puro, motivando
discussdes que fomentaram em 1960, o surgimento do Ambientalismo nos Estados
Unidos. Dois anos decorridos, Rachel Carson langca o livro Primavera Silenciosa,
denunciando os impactos do modelo de desenvolvimento vigente na alteracdo da
qualidade ambiental do nosso planeta. Rachel Carson foi escritora, cientista e
ecologista. Apdés a segunda guerra, a autora buscou alertar o mundo sobre o uso de
pesticidas, desafiando as praticas agricolas e o Governo.

Nos anos 60, a persistente poluicdo atmosférica nos grandes centros urbanos
mundiais, exp0s ao mundo as consequéncias do modelo econémico de
desenvolvimento adotado. Neste mesmo periodo, tornou-se crescente a
preocupacdo mundial com a pobreza e a qualidade de vida, dando inicio ao diélogo
sobre o tipo de desenvolvimento capaz de dar respostas aos problemas oriundos da
nossa interacdo entre sociedade e natureza (LOUREIRO, ALBUQUERQUE E
BARRETO, 2004).

O desenvolvimento da EA vinculada ao conhecimento cientifico da Ecologia,
integrado ao movimento ambientalista dos anos 60, influenciou um processo de
conscientizacdo ambiental (SILVA et al, 2011). Esse fato levou a criacdo de parques
e reservas florestais.

Em 1965, foi usado pela primeira vez em uma Conferéncia de Educacao na
Universidade de Keele o termo “Educacdo Ambiental”. No final dos anos 60 e inicio
dos anos 70, surgiram as primeiras Organizacbes Nao Governamentais (ONGS)
voltadas para o ambiente, e a Ecologia passou a ser valorizada por alguns partidos
politicos, deflagrando uma crescente consciéncia dos limites do crescimento.

Em 1968, com a formag¢ao do Clube de Roma, ocorreram muitas discussoes
em torno das probleméticas ambientais, tendo como consequéncia, quatro anos
depois, em 1972, a publicacdo do relatério conhecido como “Os Limites do
Crescimento”. Ele foi realizado pelo Instituto Tecnolégico de Massachusets, sob a

gestdo de Dennis Meadows. O documento alertava que caso O CONsSUMISMO
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crescente continuasse, a humanidade poderia ser levada a atingir um limite de
crescimento (JATOBA, CIDADE E VARGAS, 2009).

Paises desenvolvidos verificaram e experimentaram as consequéncias das
atividades humanas sobre o meio ambiente, 0 que propiciou a promoc¢ao da
Conferéncia sobre Meio Ambiente Humano em 1972 (UNESCO, 1985), quando
entdo foi estipulado o dia cinco de junho como o Dia Mundial do Meio Ambiente.
Durante essa Conferéncia, ficou claro o confronto entre os paises desenvolvidos e
0s em desenvolvimento, enquanto os primeiros buscavam a defesa do ambiente os
demais enfatizavam a extingdo da pobreza, o que até hoje em muitos paises nao foi
alcancado, dai esse objetivo persistir ao longo de varias conferéncias.

Durante a conferéncia de 1972, o Brasil incentivou o antagonismo dos paises
periféricos, propondo crescimento industrial a qualquer preco e chegando a abrir as
portas para as indastrias europeias instalarem empresas poluentes no pais (LIMA,
2009). Nesse ano, foi criada no Brasil a Secretaria Especial de Meio Ambiente,
gracas a decisdo das Nacdes Unidas de inserir o tema nas agendas dos governos
(SORRENTINO, TRAJBER e JUNIOR, 2005). Ainda em 1972, foi criado o Programa
das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), sendo reconhecida a precisao
do desenvolvimento da EA e da implantagdo de programas de ensino (BARBIERI e
SILVA, 2011; SILVA etal, 2011).

Podemos dizer entdo, que essa Conferéncia de 1972 e o Relatdrio Os limites
do crescimento, constituram o0s ingredientes iniciais para a origem da
sustentabilidade, e mais tarde nos anos 80 o Relatorio Nosso Futuro Comum atuou
como o “fermento” do bolo da sustentabilidade, quando estabeleceu o conceito de
DS, com a propagacdo 20 anos depois na Cimeira do Rio da necessidade de
orientar a educacao em dire¢cao a sustentabilidade.

A partir da Conferéncia de Estocolmo, a EA se estabeleceu como uma éarea
da Ciéncia preocupada em discutir solugdes para os problemas ambientais. Dias
(2004) acrescenta que como consequéncia da conferéncia, foi criada a “Declaragao
sobre o Ambiente Humano”, e recomendou-se a criagdo de um Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Nesse periodo as discussfes sobre
EA no Brasil possuiam um espaco restrito.

O PIEA estabelecia a EA de natureza multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e aos interesses nacionais. Ele foi responsavel pela ocorréncia do
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Seminario Internacional de EA em Belgrado em 1975, onde foi aprovada a Carta de
Belgrado, que tinha como objetivo melhorar as relagbes dos seres humanos entre si
e destes com a natureza (BARBIERI e SILVA, 2011).

Em decorréncia de Belgrado, ficou estipulada, para dois anos depois, uma
conferéncia intergovernamental, onde seriam determinadas as bases conceituais da
EA a ser difundida no mundo.

A Conferéncia de Tbilisi ocorreu em 1977 e se tornou o evento mais
importante na trajetoria histérica da EA, enfatizando a importancia da formagédo do
professor, estabelecendo principios, objetivos e particularidades, além de propor
diretrizes em nivel regional, nacional e internacional.

Os principios da EA declarados em Thilisi, jA discutiam os elementos
fundamentais para o DS, considerando também o0s aspectos socioambientais
(SAUVE, 1997). No entanto, um ano apds a Conferéncia de Tbilisi, o Ministério da
Educagdo (MEC) publicou o documento intitulado “Ecologia- uma proposta para o
ensino de 1° e 2° graus”, que apresentava um debate reducionista, que
desconsiderava aspectos sociais, culturais, econdmicos, éticos e politicos (DIAS,
2004).

Em meados dos anos 80, ocorreu uma intensificacdo da institucionalizacdo da
EA no Brasil, sendo sancionada em 31 de agosto de 1981 a Lei 6938/81, com sua
inclusdo em todos os niveis de ensino. Trés anos depois, o Conselho Nacional do
Meio Ambiente (CONAMA) determinou as diretrizes para a EA no Brasil. Na década
de 80, foi sancionada no Brasil a “Politica Nacional de Meio Ambiente33”, situando a
EA como um dos principios que asseguram a melhoria da qualidade ambiental,
visando preservar a dignidade humana (TOMASSIELO e GUIMARAES, 2013).

Em 1985, no MEC o Parecer 819/85 reforca a necessidade da inclusao de
contetdos ecoldgicos ao longo do processo da Educacao Basica, integrados a todas
as areas do conhecimento, visando a formacdo da consciéncia ecolégica dos
estudantes.

Em 1987, a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
confeccionou o Relatdrio “Nosso Futuro Comum”, também conhecido como Relatério
Brundtland, em que foi formulado o conceito de DS (GALLO et al, 2012). O

documento foi elaborado em virtude da exigéncia de adequar 0 progresso

33 http://www.bvambientebf.uerj.br/arquivos/edu_ambiental/popups/lei_federal.htm|
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econdbmico e social a urgéncia da preservacdo ambiental. Ele definia DS como o
desenvolvimento que atende as demandas da atual geragdo, sem comprometer as
necessidades de as futuras geracdes atenderem as suas. O Relatério Bruntland é
um documento que apresenta uma visdo global de desenvolvimento, incluindo
populacdes, animais e vegetais, ecossistemas e recursos naturais. Além disso, traz
conceitos como crescimento demogréafico, género, direitos humanos, diversidade
cultural, economia e outros (LEITAO, 2012).

O DS é um conceito amplo, que envolve a questdo produtiva, social e
ambiental, agregando também a nocéo de sustentabilidade, e integrando o leque de
discussbes das varias correntes de EA, o que em parte, pode contribuir para a
ocorréncia de duavidas em relacdo aos temas, todos de natureza interdisciplinar. A
partir dai a perspectiva social, passa a fazer parte do ambiente assim como o
combate a pobreza e o direito aos bens vitais e a existéncia humana saudavel.
Nascimento (2012) aponta a cultura, como um dos aspectos esquecidos na definicdo
de DS e de sustentabilidade em trés dimensdes. Alertando assim, para a relevancia
na mudanga de valores e comportamentos na sociedade.

Ainda em 1987, ocorreu a Il Conferéncia Internacional sobre EA em Moscou,
enfatizando a importancia da educacéo de género, da educacédo para a paz e para
os direitos humanos e da gestdo ambiental (GADOTTI, 2008). Ela avaliou os
avancos desde a Conferéncia de Thilisi, reafirmando os principios da EA e a
importancia da pesquisa e da formacdo na area. Em 1988, foi assinada na
Venezuela a Declaracdo de Caracas, denunciando a reinvindicacdo de mudanca do
modelo de desenvolvimento.

Na Constituicdo de 1988 do Brasil, a EA foi valorizada e expressa como uma
forma de assegurar o direito ao meio ambiente equilibrado (ANDRADE, LUCA e
SORRENTINO, 2012). O capitulo VI foi destinado ao meio ambiente. Nesse mesmo
ano, foi realizado o primeiro Congresso Brasileiro de EA no Rio Grande do Sul, e o |
Férum na Universidade de Sdo Paulo (USP), o qual mais tarde foi assumido pela
Rede Brasileira de Educacdo Ambiental®*. No ano seguinte, foi assinada na
Holanda, a Declaracdo de Haia, apontando a importdncia da cooperagao

internacional em relacdo as questdes ambientais.

34 http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/historia.pdf
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Em nosso pais, a EA adentra o campo educativo nos anos 90, apresentando
duas possibilidades: uma conservadora, que desconsiderava qualquer recorte social,
e uma alternativa, que foi denominada critica, emancipatéria, transformadora e
popular. A corrente conservacionista ou conservadora de EA enfatizava a
preocupacao de preservar 0s recursos naturais intocados, protegendo dessa forma a
fauna e flora da degradacao (LIMA, 1999). A grande critica a essa concepcao esta
na visdo fragmentada, geralmente resultante do discurso da conservacdo de uma
natureza distante, que desconsidera o meio urbano (RODRIGUEZ, 2010). Tal
corrente centrava-se na conscientizacdo ecoldgica, segundo a qual os problemas
ambientais eram percebidos como consequéncia de um projeto de modernizacao
(LAYRARGUES e LIMA, 2014).

A EA Critica constitui uma reacdo ao reducionismo imposto pelo
conservacionismo, visando orientar a gestdo do patriménio comum da sociedade,
tanto o biofisico como o cultural (LIMA, 2013). Ao longo dos anos 90, a EA brasileira
abandona o ideal conservacionista, reconhecendo a vertente social do ambiente
(LOUREIRO e LAYRARGUES ,2001).

Kaufmann (2016) menciona que o0 conceito de sustentabilidade no meio
empresarial, comecou a ser usado nos anos 90, com a fundacdo do Conselho
Empresarial para o Desenvolvimento Sustentavel, que organizou 50 conferéncias
em mais de 20 paises.

Em 1991, a portaria 678/91 do MEC, determinou que a EA deveria passar a
integrar o curriculo de diferentes niveis e modalidades de ensino, e enfatizou
inclusive 0 necessario investimento na capacitacdo de professores.

Dois anos antes da Conferéncia das Nag¢fes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, também conhecida como Rio 92, ocorreu na Tailandia a
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, destacando o conceito de
analfabetismo ambiental e a importancia de todos os membros da sociedade
atuarem na promoc¢ao da educacéo (TORRES, 2010).

Em 1992, ocorreu no Rio de Janeiro a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (RIO 92), a qual endossou as recomendacdes da
“Conferéncia sobre Educagao para Todos”, incluindo o tratamento do analfabetismo
ambiental (DIAS, 2004). Reuniu um total de 178 paises, somando 108 chefes de
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Estado que construram uma nova Vvisdo de desenvolvimento sustentavel,
incorporada na Agenda 21 e nos Principios do Rio (ONU, 2012).

A partir da RIO 92, o termo sustentabilidade passou a ser mais difundido,
embora tenha suas raizes tedricas no ecodesenvolvimento proposto por Sachs e no
conceito de DS difundido por meio do Relatério Nosso Futuro Comum. A RIO 92
também ficou conhecida como Carta da Terra, e assentou as bases para uma nova
visdo mundial sobre o DS. A Carta da Terra constitui uma declaracdo de principios
globais que objetiva orientar o meio ambiente e o desenvolvimento, incluindo os
principios basicos para nortear o comportamento da economia e do meio ambiente,
de forma a assegurar o futuro comum das nagodes.

Barbieri (2011) nos recorda que, como resultado da Conferéncia do Rio,
foram aprovados os seguintes documentos: a Declaracdo do Rio, a Convencéo
sobre Mudancas Climaticas, a Declaracdo de Principios sobre Florestas, a
Convencao da Biodiversidade e a Agenda 21.

No principio 5 da Declaracdo do Rio3°, encontramos énfase indispensavel ao
desenvolvimento sustentavel e a erradicacao da pobreza, visando atender da melhor
forma as solicitagbes basicas da populacdo mundial. Dessa forma, os seres
humanos séo colocados no centro das preocupacdes do DS.

A Convencdo sobre Mudancas Climaticas prop6s aos paises a reducdo de
emissao de gas carbdnico na atmosfera.

No capitulo 36 da Agenda 21, a educagdo € vista como primordial para o
alcance do DS, assim como para melhorar o entendimento das pessoas em face aos
problemas ambientais. Além disso, a paz, a saude e a democracia sdo consideradas
pré-requisitos para o alcance do DS (UNESCO, 2005). Em conformidade com
Barbieri e Silva (2011, p.57):

‘A Agenda 21, documento aprovado durante a Conferéncia do Rio de
Janeiro, € um programa de acdo abrangente para guiar a humanidade em
direcdo a um desenwlvimento que seja a0 mesmo tempo socialmente justo
e ambientalmente sustentdvel. Ela ¢é constituida por 40 capitulos,
dedicados: 1. As diversas questdes sociais e ambientais de carater
planetério (erradicacdo da pobreza, protecdo da atmosfera, conservagédo da
biodiversidade etc.); 2. Ao fortalecimento dos principais grupos de parceiros
para implantar as ag¢Bes recomendadas (ONGs, gowernos locais,
comunidade cientifica e tecnolégica, sindicatos, industria e comércio etc.); e
3. Aos meios de implementacdo, como mecanismos financeiros,
desenwlvimento cientifico e tecnolégico, cooperacdo internacional e a
promog¢ao do ensino. ”

35 http://www.onu.org.br/rio20/img/2012/01/rio 92. pdf
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No Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TEASSRG), a EAS é definida como um processo
permanente de aprendizagem norteada no respeito a todas as formas de vida, e a
promocao de valores e acdes que facilitem a transformac¢do humana e a implantacao
de uma sociedade ecologicamente equilibrada. Este tratado prop&e principios e um
plano de agdo para educadores, estabelecendo relacdes entre politicas publicas, EA
e sustentabilidade (FLEURI, 2014).

Para Marinho (2012), o TEASSRG além de enfatizar o carater critico e
emancipatério da EA, destaca-se em virtude da alteracdo do ideario
desenvolvimentista para a no¢cdo de sociedades sustentadveis, que devem ser
construidas por meio de projetos participativos de gestdo ambiental.

Ocorrendo concomitantemente a Conferéncia do Rio, foi organizada a
Conferéncia da Terra, constituindo um projeto de ecologistas e de ONGS, onde se
formulou uma nova visdo de DS.

Cinco anos apdés a Conferéncia RIO 92, ocorreu na cidade grega Tessalbnica
a “Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacido e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade”. Nela foi designado como essencial
para o0 alcance da sustentabilidade, a ampliacdo de esforgcos promotores de
mudancas radicais nos estilos de vida dos seres humanos. Gadotti (2008) nos
coloca a importancia dada aos consumidores ao longo da conferéncia, que foi
descrita como uma forca que pode agir em direcdo a um estilo de vida mais
sustentavel. Além disso, o autor também nos recorda que, desde Tessalbnica, ja se
tencionava introduzir a sustentabilidade na reorientagdo da Educacéo Formal, como
caminho para implantar mudancas nos padrdes de producéo e de estilos de vida.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) foi criado no Brasil
em 1994, em virtude da Constituicdo de 1988, tendo sido executado pela
Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do
Ministério do Meio Ambiente/[BAMA, responsaveis pelas acdes voltadas
respectivamente ao sistema de ensino e a gestdo ambiental. Em 1999, estabeleceu
uma legislacdo especifica para a EA, abrangendo questdes como
interdisciplinaridade, sustentabilidade e capacitacdo. Nesse mesmo ano foi assinada
no Brasil a lei 9.795/99, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), que apresentava como objetivos: fomentar e fortalecer a integragdo com a
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Ciéncia e a Tecnologia, preparando a todos os atores sociais envolvidos para
participarem de maneira questionadora e ativa na sociedade.

Franco (2014) qualifica esta lei como o instrumento mais importante para a
consolidacdo da EA no Brasil, jA que ela pretendia integrar os 6rgdos ambientais e
instituicbes de ensino do pais. Na PNEA, a EA estende-se a todos os niveis e
modalidades de ensino, ndo a uma Unica disciplina, sempre de forma transversal,
salvo nos cursos de pés-graduacao.

Cabe destacar, o ano de 1996, quando a Lei 9.276/9636 define como principal
objetivo da area de meio ambiente a promo¢do da EA, com a consequente
promocao de trés cursos de Multiplicadores em EA.

Em 1997, surge no Brasil os Parametros Curriculares Nacionais, com a
inclusdo da EA como tema transversal. No fim de 1998, a Coordenacdo de
Educacdo Ambiental foi inserida na Secretaria de Ensino Fundamental.

No ano de 1999, a Coordenagao-Geral de Educacdo Ambiental (COEA)
passou para a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Fundamental do
Ministério da Educacdo, gracas a auséncia de politicas publicas nos sistemas de
ensino. Em consequéncia da atuacdo da COEA3’, o meio ambiente foi inserido como
tema transversal nas disciplinas do Ensino Fundamental, assim como os planos de
trabalho em EA, foram integrados nos projetos educativos nas escolas.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) reconhece e
valoriza a pluralidade social do pais, bem como confere grande importancia a
promocdo do didlogo em torno dos processos de politicas publicas (ANDRADE,
LUCA e SORRENTINO, 2012). Para os autores, o PRONEA e o Programa Nacional
de Formacdo de Educadores (PROFEA) descortinam para os educadores, novos
horizontes, promovendo o envolvimento destes em processos de elaboragdo e
implantacdo de politicas publicas.

O PROFEA3® é um programa de formacdo de educadores ambientais que
ambiciona a potencializacdo de processos de formacdo, por intermédio de
articulacdes entre instituicdes que atuam em atividades socioambientais de carater
pedagdgico. Formulado em 2003/2004, pretendia envolver toda a populagcéo

brasileira na acao e formacéo de educadores ambientais populares.

36 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9276.htm
37 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/coea/ educsust.pdf
38 http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/cad_03.pdf
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Conforme a PNEA, a EA abrange processos por meio dos quais os individuos
e a sociedade constroem valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias indispensaveis a conservacdo do meio ambiente (SORRENTINO,
TRAJBER e JUNIOR, 2005). Assim a PNEA define a EA como um componente
essencial e permanente da educacao nacional que deve estar presente em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo. Apds a promulgacdo dessa lei, foi
criado no Ministério da Educacédo a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental e no
Ministério do Meio Ambiente, a Diretoria de Educacdo Ambiental.

No ano 2000, foi lancado pelas Nagdes Unidas os “objetivos do
desenvolvimento do milénio”, como a reducdo da pobreza, a universalizacdo do
ensino basico, a igualdade entre os sexos, a reducdo da mortalidade infantil, a
melhoria da salude materna, o combate a AIDS e a malaria, a garantia da
sustentabilidade ambiental e o estabelecimento de uma parceria mundial para o
desenvolvimento.

Em 2001, o Programa Parametros em Acdo®® foi lancado pelo MEC,
objetivando promover a formacdo continuada de professores, visando facilitar a
implementacdo e discussdo dos parametros e conteudos curriculares nacionais,
assim como o acesso qualificado ao professor a conteudos sobre a tematica
ambiental.

Em 2002 ocorreu na Africa do Sul a Rio+10, a Cimeira Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel, que buscou avaliar a situagdo ambiental e a
construcdo do DS para o mundo em ambito regional (RODRIGUEZ e SILVA, 2010).
Essa conferéncia demarcou a justica social e a luta contra a pobreza como
percursos fundamentais ao alcance do DS, estabelecendo um balanco dos objetivos
firmados na Conferéncia RIO 92. A partir do diagnéstico das condigcbes ambientais,
percebeu-se uma piora dos indicadores socioambientais e uma reducdo da ajuda
dos paises ricos aos paises pobres (JATOBA, CIDADE e VARGAS, 20009).

Em 2002, a Assembleia Geral das Nac¢fes Unidas proclamou a Década da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), abrangendo o periodo de
2005 a 2014 (UNESCO, 2005). A UNESCO descreve como objetivos principais da
DEDS (2005):

39 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/coea/ CadernoA presentacao. pdf
52



e Promover o desenvolvimento do papel central da educacdo e da
aprendizagem.

e Favorecer as relacbes e as redes, o intercambio e a interagcdo entre 0S
responsaveis pela EAS.

e Criar espacos e oportunidades para redefinicdo e promocédo da visdo de
transicdo visando o desenvolvimento sustentavel.

e Fornecer maior qualidade de ensino e aprendizagem na educacao a servigo
do desenvolvimento sustentavel.

e Impulsionar estratégias em todos o0s niveis para desenvolver capacidades em

EAS.

Essa foi uma forma de sinalizar que a educacdo e a aprendizagem se
encontram no centro do DS, objetivando destacar a importancia de acbes
combinadas para assegurar padrdes de desenvolvimento e qualidade de vida das
atuais e futuras geracoes.

Conforme Carletto, Linsigen e Delizoicov (2006), a EAS também chamada de
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, foi reconhecida em seu valor a partir
da DEDS. Aproveitamos o ensejo para informar, que a EAS também €& conhecida
como Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e no Brasil como
Ecopedagogia.

Em 2003, o Ministério do Meio Ambiente e o Ministério da Educacédo lancaram
a campanha “Vamos cuidar do Brasil’, promovendo a Conferéncia Nacional do Meio
Ambiente, que contou com a participacdo de quase 16000 escolas (SORRENTINO,
TRAJBER e JUNIOR, 2005).

Em 2004, com a criacdo no Brasil da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), teve inicio a pesquisa “O que fazem as
escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental? ”, buscando analisar dados do
censo escolar (OLIVEIRA, 2011). Por meio de andlise generalista, tal pesquisa
indicou a insercdo da EA em variados setores da sociedade, o que nao significa que
a implantacdo desta na Educagdo Formal possa fundamentalmente ter contribuido
para a colaboracdo e a formacao de cidadaos sensibilizados diante dos problemas
socioambientais.

Em 2009, a UNESCO promoveu na Alemanha a Conferéncia Mundial de

Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel, onde foi elaborada a Declaragdo de
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Bonn que definiu seus parametros. Para a UNESCO, a EAS visa a promogao de
uma educacgdo de qualidade, baseada em valores, principios e praticas essenciais
aos presentes desafios enfrentados pela humanidade, abrangendo o aprendizado
formal e informal em um processo continuo ao longo de toda vida.

Em 2010 foi criada na Europa a Environmental and. Sustanability Research
Network, que atualmente abrange 170 pesquisadores de 23 paises, que discutem
problemas e as relacbes entre aprendizado, ensino, ambiente e sustentabilidade
(OHMAN, 2016). Assim contribui para o incremento conceitual e metodoldgico de
pesquisas nessa area, abordando curriculo, competéncia dos professores,
aprendizagem e politicas publicas.

Em 2012 ocorreu no Rio de Janeiro a RIO+20, a primeira conferéncia que
aconteceu durante o Antropoceno, o periodo em que a atuacdo humana no
ambiente coloca em risco a existéncia da propria espécie (SACHS,2012). Sachs nos
coloca a urgente reducdo das disparidades sociais como meta primordial para o
alcance do desenvolvimento em longo prazo.

Marinho (2012) acrescenta que, ao longo da Conferéncia Rio+20, os setores
da sociedade civil incorporaram os direitos humanos como vitais para a reducdo da
pobreza na pauta ambiental. Conforme o pensamento do autor, a crise atual com
dimensdes econdbmicas e sociais evidentes vem contribuindo ndo sO para a
ampliacdo da pobreza, como para a restricdo dos direitos sociais e a precarizagao
do trabalho.

Dois anos ap6s a Conferéncia Rio+20, ocorreu no Japdo, em novembro de
2014, a Conferéncia Mundial sobre Educagédo para o Desenvolvimento Sustentavel,
que visava rever as estratégias bem-sucedidas da DEDS, tracando um novo
programa de acao.

Em 2014, apo6s o fim da DEDS ocorreu a Conferéncia de Nagoya, onde foi
enfatizada a necessidade de incremento do aprender a conhecer, a fazer e a viver
juntos criando comunidades sustentaveis. Dessa forma, o aluno podera ser
preparado para perceber as conexdes existentes entre as dimensbes da
sustentabilidade: ambiental, cultural, econdmica, social e poliica (CEBRIANT e
JUNYENT, 2015).

Nao podemos olvidar uma importante contradicdo ocorrida no Brasil em 2015,
a criacdo de um projeto de lei (PLS221/2015) que visa tornar a EA disciplina no
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Ensino Basico, que se encontra em tramitacdo*?. Entendemos que tal mudanca
retiraria uma das principais caracteristicas da EA, a interdisciplinaridade.

Em um estudo concebido por Sauvé (2004), a autora descreve varias
correntes de EA, que agrupam uma variedade de proposi¢cdes pedagdgicas,
divididas em dois grupos: as tradicionais e as mais recentes. Cada uma apresenta
uma concepgdo dominante de meio ambiente, intengdo central e enfoques
privilegiados. Todas possuem divergéncias e algumas semelhancas. Entendemos
que, em meio as varias correntes de EA, ocorre a discussao de temas relativos a
interacdo homem, natureza, sociedade e sustentabilidade. Escolhemos a que mais
se associa a cultura, ao meio natural, a economia, a formacao para a cidadania e a
El nos moldes do PME.

Kopnina (2012) ressalta o confronto existente entre autores sobre a relagéo
entre a EA e a EAS. Enquanto uns afirmam que uma é parte integrante da outra,
alguns dizem que a EAS veio para substituir a EA.

Tilbury (1995) defende que a EAS difere significativamente da EA apolitica,
cientifica e naturalista desenvolvida durante os anos 80 e 90. E que a EAS € uma
abordagem diferente e divergente da EA. Segundo a autora nos anos 70 a EA se
encontrava dispersa em varias disciplinas, sem uma definicdo clara, e os estudos
possuiam um aspecto de conservagdo da natureza. Conforme ela, nos anos 80 a EA
obteve um impulso nas escolas e ganhou uma abordagem interdisciplinar. E nos 90
a EAS passou a abordar os problemas socioambientais de forma interdisciplinar,
com uma abordagem enfocando do local para o global, buscando reconciliar a
conservacdo e a economia. Discordamos da autora, quando ela menciona uma
possivel reconciliacdo entre natureza e economia, ja que sempre ha impacto
ambiental por menor que seja.

A EAS é um projeto para direcionar a educacdo em escala global, que ja
estava esbocado no capitulo 36 da Agenda 21(BARBIERI e SILVA, 2011). Onde ela
ficou conhecida como Educacdo para o ambiente e desenvolvimento. Ela visava
reorientar a educacdo no sentido do desenvolvimento sustentavel, aumentar a
consciéncia publica e promover o treinamento de recursos humanos. A EAS busca

equilibrar o bem-estar humano e econémico com as tradi¢ées culturais, promovendo

40 hitp://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/1207 37
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0 respeito as necessidades humanas e uma solidariedade global*l. Para sua
implantacé@o, torna-se necesséario que educadores e alunos reflitam no interior de
suas comunidades, encontrando tensdes entre valores e objetivos conflitantes. Na
Cimeira de Johanesburgo, a EAS foi assinalada como premissa para o alcance da
sustentabilidade.

Destacamos abaixo algumas caracteristicas da EAS:

e Aborda um conceito amplo e global, de carater interdisciplinar e intercultural,
que deve ser orientado para a busca de solugdes, de maneira a promover
reflexdes sistémicas visando a aquisi¢cdo de conhecimentos e competéncias
para o trabalho em equipe.

e Propde uma reorientacdo das abordagens educacionais, incluindo curriculo,
contetido, metodologia e avaliagdes (LEITAO, 2012).

Lima (2003) afirma que o discurso da EAS ainda é pouco consolidado na
literatura brasileira, e nas praticas que relacionam educacao e meio ambiente.

A EA, por ser portadora de novas sensibilidades e postura ética, sintonizada
com o projeto de uma cidadania ampliada, apresenta uma gama de possibilidades
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas solidarias e articuladas com a
emancipacdo humana (RODRIGUES, 2014). Assim, no ambiente da Educacéo
Bésica, independente da disciplina, ela deve fomentar uma visdo critica do
desenvolvimento por parte dos alunos, de forma que eles percebam as dificuldades
socioambientais que assolam suas comunidades e possam relaciona-las a questbes
globais, como politica, economia e saude, percebendo que ndo existe um meio
ambiente apartado da cidade e do campo, mas sim que todos interagimos e
integramos um unico ambiente o planeta Terra.

Conforme Kondrat e Maciel (2013), a EAS propbe uma nova -cultura
comportamental, um compromisso do homem com o presente e o futuro do
ambiente, orientando o0 processo educativo para a cidadania. Perante o confronto
de ideias existente entre a EA e a EAS, deixamos claro que nao desconhecemos
todas as contribuicdes positivas procedentes das varias correntes de EA que séo
adotadas por varios pesquisadores no Brasil. Diante disso, elegemos a EAS como

norte tedrico a seguir.

41 http://www.mma.qgov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/sumexec_eds.pdf
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A EAS surgiu durante a Cupula da Terra, a partir da qual passou a ser vista
como um meio vital ao alcance da sustentabilidade socioambiental, indispensavel ao
preparo da humanidade para o exercicio da cidadania (CAVALCANTI, 2012).

Seguindo esse mesmo raciocinio, Vilches, Gil e Canal (2010) afirmam que a
EAS ndo veio substituir a EA, mais sim somar esforgos. Tilbury (1995) complementa
caracterizando a EAS, como uma modalidade de EA muito diversa da praticada ao
longo dos anos 70 e 80, fomentando sempre um debate sobre questdes que
relacionam natureza, economia, politica e sociedade.

A EAS pode ser vista como uma tecnologia social visando reduzir os impactos
tecnolégicos negativos causados pelas industrias, ou como uma pedagogia critica
voltada para o alcance de uma civilizagdo mais justa e sustentavel (LLORENTE e
PEREZ ,2006). Assim, a EAS deve refletir sobre as interacfes entre 0s meios social,
cultural e material, propiciando a formacédo de cidaddos responsaveis, enfatizando a
relacdo existente entre consciéncia, conhecimento e valores.

Defendemos a proposicdo de tarefas dirigidas a EAS como forma de
proporcionar aos estudantes a oportunidade de refletir sobre tematicas ambientais.
E, assim, dialogar e sugerir em grupo possiveis solucdes, de maneira a transformar
a escola em um percurso para solu¢cdes socioambientais passiveis de serem
desempenhadas com a participacdo dos aprendizes. Assim como Polli e Signorini
(2012), consideramos primordial o tratamento das questdes ambientais, promovendo
a discussao em torno de questdes ambientais, ou melhor, socioambientais.

Apesar da necessaria preparagcdo dos alunos para a busca da
sustentabilidade, torna-se vital preparar professores aptos a desenvolverem
estratégias de ensino que colaborem para o desenvolvimento junto aos educandos
de competéncias para a sustentabilidade. Cébrian e Junyent (2015) realizaram uma
pesquisa com 32 professores, relacionada as competéncias para o DS. Concluiram
que professores costumam priorizar em projetos de EAS, a transmissdo de
conhecimentos e préticas relativas as Ciéncias Naturais, em detrimento a promog¢éao
de valores e atitudes positivas em relacao a sustentabilidade.

Na Escola Municipal Professor Manuel Barbosa, em Osasco, foi criado o
Programa de Educacdo para a Cidadania Planetaria (PECP), por meio de uma

parceria entre o Instituto Paulo Freire e a Secretaria Municipal de Educagéo (MEC,
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2011). Ele visava promover a criacdo de projetos junto & comunidade e a producéo
de publicacoes.

Winter, Cotton e Warwick (2016) realizaram junto a um grupo de professores
uma pesquisa-acao, enfocando a EAS, aplicando um moddulo junto aos docentes e
desenvolvendo um recurso online.

Embora haja pesquisas na area da formacdo continuada, os autores afirmam
existir pouca clareza conceitual, o que se reflete na aprendizagem dos alunos e
dificulta o desenvolvimento de competéncias para a sustentabilidade (quadro 2)
pelos professores. No Reino Unido, a aposta na formacdo profissional em EAS
contribuiu para melhorar a qualidade do ensino, além de criar centros de referéncia
em formacéo para EAS.

e Aprender a conhecer Integrando

e Aprender fazer Abordagem praticae
’—> holistica conhecimento

e Aprenderaser
e Aprender a conviver

Quadro 2- Competéncias para a sustentabilidade

Fonte: Winter, Cotton e Warwick, 2016, traducdo da autora.

Dentre as competéncias destacamos 0s quatro pilares da educacao: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver (DELORS,
1998). Aprender a conhecer abrange a cultura geral, aprender a fazer visa o trabalho
em equipe, aprender a conviver busca desenvolver o respeito a diversidade cultural
e aprender a ser se relaciona ao desenvolvimento da personalidade. Além disso,
busca-se que os professores se tornem capazes de alternar teoria e pratica, e
transmitir para o aluno uma visdo socioambiental dos problemas em discussdo em
uma perspectiva temporal onde se analisa as implicacdes relacionadas ao passado,
presente e futuro.

Em sala de aula, a promocdo do discurso da sustentabilidade visa
estabelecer a percepcdo da dimensdo ambiental, enfocando aspectos sociais,
econdmicos, ecologicos, espaciais e culturais (ARAUJO e BIZZO, 2005). Assim,
devemos oferecer aos alunos, por meio de atividades interdisciplinares, a

oportunidade de desenvolver valores, como o respeito por todas as formas de vida.
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Nesse encadeamento de ideias, Fleuri (2014) destaca que a sustentabilidade
estimula 0 pensamento e a acdo sobre o meio ambiente, além de promover a
participacao social e a consolidacdo de valores éticos.

Em nosso estudo, escolhemos classificar a EAS como apenas mais uma

categoria da EA, defendemos assim a ideia de que uma nao veio para substituir a
outra e que podem ser complementares.

59



4-PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1- Caracterizacdo da pesquisa

Realizamos uma pesquisa dividida em trés etapas: na primeira executamos
um estudo de publicagdes disponiveis no site do Ministério da Educacdo (MEC), na
segunda uma visita a uma escola municipal no Rio de Janeiro e na terceira etapa
como exigéncia do PBSM, ao qual a pesquisa esta vinculada, criamos um produto
composto por um website e uma comunidade do Facebook. Adotamos a pesquisa
documental, intentando averiguar politicas publicas relativas a EIl, diretamente
associadas ao PME. Desenvolvemos uma investigagdo, definida como uma
pesquisa descritiva, documental e qualitativa (MORAES, 2003). Entendemos a
pesquisa documental como um procedimento metodolégico decisivo em Ciéncias
Humanas e Sociais, que consiste em um método de escolha e verificacdo de dados
e visa ao acesso a fontes adequadas, aliando a dimensdo temporal a social
(SOUZA, 2013).

De acordo com o objeto de estudo, a pesquisa documental € o principal
caminho de investigacdo, ou caracteriza uma op¢do metodolégica complementar.
Ela foi realizada em duas etapas: a sele¢cdo dos documentos e posteriormente sua
analise. Destacamos aqui a diferenca entre a pesquisa documental e a bibliografica,
jA que a documental consiste na andlise de documentos originais que fornecem
dados empiricos para investigacdo, indo além da mera descri¢éo neutra.

Definimos a pesquisa como qualitativa, pois trabalhamos o universo de
significados, valores, crencas e atitudes que correspondem ao ambito das relacdes e
gue ndo podem ser quantificados. Durante a analise qualitativa dos textos do MEC,
buscamos interpreta-los segundo a cultura da sustentabilidade, zelando para
refletirmos sobre os textos iniciais, sem, conquanto, descaracteriza-los. Em relacdo a
andlise da entrevista de cada professor, adotamos o0 mesmo cuidado, tendo como

norte sempre o referencial teérico da pesquisa.
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4.2- O corpus da pesquisa

Os textos da primeira etapa (quadro 3), foram selecionados por relatarem a

significancia da EI, junto a reducdo da wulnerabilidade social de adolescentes

bY

relegados a situacdo de extrema pobreza, enfatizando a primordial atuagao
intersetorial frente a complexidade do problema.

Também consideramos como critério de escolha a data de publicacdo
posterior a instituicdo do PME, ou seja, consideramos documentos publicados

somente a partir de 2007.

Quadro 3- Documentos selecionados para analise

Decreto N° 7083/10 (Mais Educacéo)

Portaria n° 17

Manual de Educacéo Integral /PDDE-2014

Bairro Escola — Passo a passo

Caminhos para elaborar uma proposta de Educacgdo Integral em
Jornada Ampliada - CECIP

Educacédo Integral - Texto Referéncia Para o Debate Nacional

Gestéo Intersetorial no Territério

Rede de saberes mais educacdo: pressupostos para projetos
pedagogicos de educacgédo integral.

Programa Mais Educacgéo: passo a passo.

Fonte: Dados da pesquisa

Além dos textos mencionados acima, fazem parte do corpus da pesquisa a
entrevista (quadro 4) usada como instrumento de coleta de dados, a qual os
docentes foram submetidos durante a segunda parte. Deixamos claro que as
publicacbes citadas acima possuem carater institucional e ndo académico.
Transmitindo assim uma visdo governista do programa.

Sondamos também documentos disponiveis na escola visitada, em relacao
ao PME e arquivados, como o PDDE interativo, 0 PPP e recibos de ressarcimento

referentes as atividades desenvolvidas pelos monitores.

Quadro 4 - Roteiro da entrevista realizada com os docentes

Entrevista realizada com os docentes

Qual a sua formacdo?

Quantos anos de experiéncia possui no magistério?

O que é Educacéao Integral?

Qual a importancia da Educacdo Integral na formagédo dos educandos?

De que forma esta se aproxima dos objetivos da Educacdo Ambiental?

OO |W[IN|F-

A participagdo dos alunos nas atividades do programa influenciou positivamente o
aproweitamento escolar dos alunos?

~

Quais as atividades oferecidas pelo PME?

8 Vocé percebe alguma relacdo entre estas atividades e os contetdos regulares do
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=14458&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8192&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8194&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8194&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8196&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8200&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8200&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=8200&Itemid=

curriculo da escola?

9 Que aprimoramentos wocé poderia propor para melhor eficacia do PME no cotidiano
escolar?

Fonte: Dados da pesquisa

62




4 .3- A andlise textual discursiva

A Analise Textual Discursiva (ATD) é uma metodologia qualitativa de analise
de informacfes escritas que objetiva atribuir significantes a um conjunto de textos,
por meio do exercicio da leitura recursiva e do desvendar de significados implicitos e
explicitos nos textos. Dessa forma, ela pode ser aplicada tanto a textos existentes
como aqueles elaborados exclusivamente para tal.

A ATD esta fundamentada na hermenéutica, valorizando o sujeito em seus
modos de expressdo do fendmeno, centrando-se em redes de significados. Ela
apresenta as seguintes particularidades: o investigador € o instrumento principal,
possui um prisma fenomenolégico, é descritiva e o0s dados geralmente s&o
averiguados de forma indutiva (ARIZA et al, 2015).

O pesquisador como elemento fundamental ndo faz uma leitura neutra do
material selecionado, assim por meio de nosso referencial tedrico utilizando a ATD,
buscamos revelar novos significados existentes nos textos referentes a El, bem
como as respostas dadas as entrevistas pelos professores.

A ATD apresenta as seguintes etapas: unitarizacdo ou fragmentacdo dos
textos, elaboragdo de categorias tematicas e producdo de metatextos (GEHLEN e
DELIZOICOV, 2011). Procedemos a leitura de cada texto mais de uma vez, para dar
inicio a unitarizacdo, desfragmentando paragrafo a paragrafo, o que facilitou a
producdo de unidades de significado. As unidades de significados (quadro 5) sao
unidades constituintes derivadas da unitarizagdo do corpus, ou seja, enunciados
ligados ao tema em estudo, que em seguida recebem codigos e sdo reescritas para
gue ndo percam o sentido.

Conforme Moraes e Galiazzi (2013), a unitarizacdo € composta de trés
etapas:

e Fragmentacdo dos textos e codificacdo de cada unidade;
e Reescrita de cada unidade para que assumam um significado;
e Atribuicdo de titulo para cada unidade produzida.

Ap6s a unitarizacdo, atribuimos palavras-chaves a cada unidade de
significado, objetivando facilitar a etapa posterior conhecida como categorizacéo. Foi
atribuido um nimero de 1 a 9, para cada texto analisado, e cada unidade de

significado reescrita, apds receber o nimero correspondente ao texto de origem,
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recebeu uma letra minGscula que representava a ordem em que aquela unidade foi
encontrada e uma letra maiuscula de A a F correspondente a categoria em que se

enquadra. O quadro a seguir corresponde a analise do Decreto 7083/2010.

Quadro 5 — Unidades de significado do artigo 7083/2010

Unidade de Significado Palawas-chave
Cédigo
1bA A afirmacdo da cultura dos direitos Equidade étnico-racial, cultura, direitos
humanos, estruturada na diversidade e na humanos
promocao da equidade étnico-racial, € um
principio da ElI.
1cA Destaca-se como um dos principios da Direitos humanos e cultura
educacéo integral, a afirmacéo da cultura
dos direitos humanos.
1dE Para o desenwlvimento da El, torna-se Protec&o integral
imprescindivel o desenwlvimento de
atividades visando amenizar o problema da
violéncia entre criancas e adolescentes.
leA Para o desenwlimento do PPP da Direitos humanos, politicas publicas e
Educacao Integral, torna-se vital convergir formacgédo integral
politicas e programas de direitos humanos.
1gB A diversidade cultural no contexto da Diversidade cultural e formag&o

igualdade étnico-racial religiosa destaca-se | integral
como um dos principios da Educacgao
Integral.

1hB A jornada escolar diaria caracteristica da El | Atividades culturais e horario ampliado
compreende o] desenvolvimento de
atividades culturais, bem como o0 uso de
midias.

1liF A integracdo de espacgos escolares com | Cidade educadora
centros comunitérios, bibliotecas, cinemas e
museus constituiram um dos principios da
El

1kC A educacéo integral abrange o periodo de 7 | Horario ampliado, prevencéo e
horas, no qual séo desenwl\vidas atividades | promocéo da salde

variadas, como as relativas a prevencédo e a
promog¢ao da saude.

l1C Conwergir politicas e programas de saude Politicas e programas de saude
constituiu objetivo do Programa Mais

Educacéo.

1 m D | Constitui um principio da Educagédo Integral, | Sustentabilidade, formacdo de
o incentivo a criagcdo de espagos professores

educadores sustentaveis com a
readequacdo dos prédios escolares, a
formacdo de professores e a insergdo da
sustentabilidade nos curriculos.

inD Para o desenwolvimento do PPP da Politicas e programas de Educacao
Educacao integral, torna-se indispensavel Ambiental

convergir politicas e programas de
Educacado Ambiental.
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l1oF A promogdo da convivdncia entre Diversidade cultural
professores, alunos e comunidade e o
intercambio de conhecimentos entre estes é
um objetivo da Educacéo Integral.

Fonte: Dados da pesquisa

A categorizacdo como etapa seguinte a codificacdo, se propde a estabelecer
relagbes entre as unidades constituintes determinadas durante a unitarizacao,
formando conjuntos ou categorias. Ela € um processo de comparacdo constante
entre as unidades definidas, levando ao agrupamento de segmentos similares
(Moraes, 2003). Ou seja, cada categoria consiste na reunido de unidades de
significados semelhantes. Estabelecemos as categorias a priori, isto €, antes da
andlise dos textos que foram escolhidos. Nao descartamos a possibilidade de
reorganiza-las no decorrer da andlise, j& que a ATD consiste em uma ferramenta
aberta tornando possivel a construcdo e reconstrucdo de caminhos (MORAES e
GALIAZZI, 2011).

Para a categorizacdo ndo adotamos o critério de exclusdo mutua, pois
entendemos que ele ndo se sustenta frente as muditiplas leituras fundamentais a
pesquisa qualitativa, e além disso, ao contrario da analise de conteudo, a exclusdo
mutua no momento da categorizacdo ndo € uma obrigatoriedade, sendo
dispensével.

Adotamos um método misto para a elaboracdo das categorias, assim
partimos de categorias pré-estabelecidas, que sofreram transformacdes gradativas
no conjunto inicial, que deram origem a categorias emergentes ou finais.
Selecionamos as seguintes categorias iniciais (quadro 6): direitos humanos (A),
diversidade cultural (B), saude (C), sustentabilidade (D), protecdo integral (E),
formagéo integral (F) e tempo integral (G). Nao trabalhamos com categorias
intermediarias, apenas com categorias iniciais e finais, as quais surgiram a partir de

releituras sucessivas dos paragrafos descritivos das categorias iniciais.

Quadro 6- Categorias iniciais

Direitos A educacgdo dewe dotar as pessoas de conhecimentos que assegurem o0
direito a uma vida digna, onde suas demandas sejam saciadas e seus
direitos garantidos pelos gowernantes. Enfatizamos aqui a importancia
da Educacgdo para Direitos Humanos, como essencial na formacéo de
educandos conscientes e questionadores.

Humanos

Diversidade A educacdo dewve valorizar o saber local propiciando aos estudantes a

Cultural percepcdo dos principios cientificos em suas vdas, desta forma o
professor podera aproximar os contetdos de sua disciplina da vida dos
alunos. Além disso, por meio da abordagem de culturas variadas,
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destacando a importancia da igualdade e a exclus@o do preconceito, 0s
educandos podem ampliar seus saberes.

Saulde Temas correlatos a salde devem ser abordados de forma interligada
com preservagdo ambiental, qualidade de vida, prevencéo de doencas,
além de igualdade de género e gravidez na adolescéncia.

Sustentabilidade A educacgdo dewve propiciar comportamentos responsaweis em relagdo ao
uso e a presernvacdo dos recursos nhaturais. Agregamos a parte
ambiental a percep¢cdo do ambiente social, j& que vivemos influenciando
uns 0s outros por meio da cultura, e nossa interferéncia se reflete no
ambiente.

Protecédo Busca o atendimento das caréncias prioritarias infanto-juvenis, como
formac&o escolar, apoio familiar e alimentacdo adequada. E reafirmada

Integral na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Criangca e do Adolescente
(ECA) e na LDB de 1996. Integra um leque de politicas afirmativas de
direitos e enfrentamento de desigualdades (MOLL e Leite, 2015).

Formagéo Consiste na oferta aos educandos de oportunidades educativas que
extrapolam a transmiss&o curriculares tradicionais. Nao se restringe ao

Integral espaco escolar como local de formacdo, em virtude do conceito de
cidade educadora.

Tempo Abrange o periodo ampliado que os alunos frequentam a escola,
podendo chegar a 7 horas diéarias.

Integral

Fonte: Dados da pesquisa

Da analise, questionamento e reagrupamento das categorias iniciais sugiram

as seguintes categorias finais (quadro 7).

Quadro 7- Categorias finais de analise dos documentos do MEC

Definicdo das categorias finais

Transbordamento escolar | Transbordamento escolar, a escola centrada no aluno. -
Consiste no permanente acumulo de contetdos e missfes que
lewou a escola a agregar uma infinidade de tarefas. A instrugcéo
se uniu a formagdo, e a um curriculo minimo se agregou uma
guantidade grande de contetdos e competéncias tecnolégicas.
Nesse panorama, passou a ser atribuida a escola a capacidade
de salvar e regenerar a sociedade (NOVOA e BANDEIRA,
2005). Dessa forma a escola passou a ser centrada no aluno e
ndo na aprendizagem.

Escola centrada na E aquela onde independente da classe social do aluno,

aprendizagem conteudos sé&o transmitidos, buscando a formacgédo de
habilidades e competéncias.

Sustentabilidade Engloba a parte natural, e o0s problemas sociais. Nesse

socioambiental raciocinio, 0 meio ambiente torna-se um campo do

conhecimento socialmente construido e perpassado pela
diversidade cultural (JACOBI, 2006). O ensino wltado para a
sustentabilidade socioambiental visa preparar o educando para
fazer valer seus direitos, assim como seus deweres que sao

cobrados pela sociedade.

Fonte: Dados da pesquisa
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Cada categoria final deu origem a um metatexto, embasado em inferéncias
tedricas e argumentacdes da pesquisadora responsavel. Eles foram elaborados
somente na primeira etapa da pesquisa, visando nao tornar o assunto repetitivo, ja
gue duas das categorias ressurgem na segunda etapa.

O texto final ou metatexto, produto da andalise, tem como consequéncia
movimentos recursivos de categorizacdo, de forma que o pesquisador busque
expressar suas percepcbes e interagir com outros autores e com a realidade
empirica (MORAES e GALIAZZI, 2011). Os textos produzidos devem ser validados
confrontando os argumentos defendidos e apoiando suas ideias em outros teoricos.

A ATD fundamenta-se na ideia de que a escrita e 0 pensamento andam
juntos. Dessa forma, o autor percebe-se como sujeito, construindo e reconstruindo
seus conhecimentos e teorias (MORAES, GALIAZZI e RAMOS, 2013). Notamos o
fato descrito pelos autores, fazendo repetidas leituras do material, o que tornava
tudo mais claro e possibilitava uma nova configuracdo dos metatextos construidos e
reconstruidos conforme a proposta estabelecida pela ATD.

O metatexto representa a construcdo e a interpretacédo final do pesquisador,
incluindo as inferéncias sobre o0s textos estudados. Cada metatexto, para ser
produzido percorre trés fases: a descricdo, a interpretacdo e a argumentacao
integradora. Ao longo desse processo, a sua estrutura deve ser aprimorada em
direcdo a uma organizacdo cada vez mais coerente, para uma producdo de boa

gualidade.
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4 .4- A visita a0 campo

Antes de iniciarmos as intervengdes junto aos docentes, submetemos o0
projeto ao Comité de Etica e Pesquisa da Fiocruz, que foi aceito em outubro de 2014
com o parecer 831.297. Na segunda etapa da pesquisa, visitamos uma escola
publica do municipio do Rio de Janeiro, sediada em Bento Ribeiro, que funciona nos
turnos da manhd e da tarde atendendo alunos do 1° e 2° segmento do Ensino
Fundamental. No primeiro contato, esclarecemos 0s objetivos, beneficios e riscos da
pesquisa, convidando os docentes e a equipe gestora a participar, e entregamos a
cada um os termos de consentimento livre-esclarecido (Apéndicel). A Escola
Municipal Francisco Palheta, foi eleita para facilitar o trabalho da pesquisadora
responsavel, ja que ela lecionava Ciéncias no local e além disso, estudou todo o
primeiro segmento do Ensino Fundamental na Instituig&o.

Os docentes participaram de entrevistas individuais, que foram gravadas e
transcritas posteriormente. A entrevista € a técnica mais adequada para a coleta de
dados objetivos e subjetivos. Boni e Quaresma (2005) destacam como formas de
entrevistas mais utilizadas nas Ciéncias Sociais: estruturada, semiestruturada,
aberta, grupo focal, histéria de vida e entrevista projetiva.*? Elegemos como técnica
de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Para a efetuacdo das entrevistas,
seguimos as orientacdes de Costa e Costa (2012). Com isso aplicamos um pré-
teste, agendamos a entrevista com antecedéncia, procurando deixar cada
entrevistado a vontade sem influenciar suas respostas.

As respostas foram agrupadas em quadros que concentraram as falas que
foram submetidas a andlise textual discursiva. Procedemos a unitarizacdo das
respostas dadas as entrevistas, a codificacdo e a elaboracdo de unidades de
significado. Cada pergunta recebeu codigo que varia de P1 a P9, o que corresponde
as perguntas de 1 a 9. Logo em seguida, foi estipulado um nimero entre 1 e 19,

correspondente a identificacdo de cada docente que participou da entrevista. As

respostas mais ricas deram origem a mais de uma unidade de significado recebendo

42 A entrevista projetiva faz uso de técnicas visuais, como a apresentagédo de cartdes e fotos, a
mesma tem como objetivo aprofundar informagdes sobre determinados grupos. Disponivel em:
http://xa.yimg.com/kq/groups/21582849/1913809850/ name/ENTREVIS TAs.ppt
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como caédigo letras minisculas de a a c. Para cada unidade de significado, foram

atribuidos também palavras-chaves e titulos (quadro 8).

Quadro 8- Exemplo de codificagdo das entrevistas

Unidades de significado Significagéo Palawas-chave Titulo
P.3.01a E aquela que Contetdo, objetivo. Formagéo integral
pe ~ tem como
E aquela educagéo que o ~
nao tivesse como objetivo nao
objetivo somente a apenas
! S transmitir
aquisicdo de teld
conhecimentos supridos conteudo.
na aula
P.3.01b E aquela que Cidadania Formagéo integral
. forma para a
Mas que também idadani
formasse para a cldadania.
cidadania

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse quadro identificamos a pergunta 3, respondida pelo professor 1 que
deu origem a duas unidades de significado, a e b. Durante a analise e releitura dos
dados correspondentes as entrevistas aplicadas aos docentes, surgiu uma nova
categoria: o transbordamento escolar, que significa o aumento excessivo das
funcdes atribuidas & escola, levando a uma dispersdo por parte das escolas que
acabam acumulando muitas fungdes e se tornando muito mais uma instituicdo de
acolhimento social, colocando, dessa forma,a aprendizagem em plano inferior. Na
terceira fase do estudo, elaboramos o produto da pesquisa: um website e uma
comunidade do Facebook, que se encontram descritos no capitulo Resultados e

Discussao.
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5-RESULTADOSE DISCUSSAO

Na primeira parte do capitulo, disponibilizamos todos 0s metatextos
produzidos como consequéncia das categorias finais denominadas:
transbordamento escolar; a escola centrada no aluno; sustentabilidade
socioambiental;, a escola centrada na aprendizagem.

Na parte seguinte, descrevemos e discutimos a respeito da visita de campo,
quando surgiram duas novas categorias com base na percepcao dos professores:
“Distanciamentos entre e EA e a EI' e “ Aproximacdes entre a EA e a EI'.

Na terceira parte, relatamos a elaboragédo de um site e de uma comunidade

no Facebook.

5.1- Transbordamento escolar: uma escola centrada no aluno

Transbordamento escolar relaciona-se ao aumento excessivo das fungdes da
escola, onde a aprendizagem deixa de ser o foco e as questdes relacionadas ao
bem-estar social do aluno sdo priorizadas, assim como a alimentacdo, higiene e o
atendimento médico como ocorria no inicio dos CIEPS.

Flip the classroom € um modelo onde toda a aprendizagem € prioritariamente
transferida para o aluno, que visa passar de uma aprendizagem passiva para uma
ativa, baseada em competéncias, visando uma educacdo personalizada
(CARVALHO e RAMOS, 2015). Para tal usa-se ferramentas digitais, como videos e
plataformas.

Novoa (2006) descreve a histéria da escola no dltimo século, como aquela
gue assumiu inimeras missdes e conteudos, se tornando responsavel por variadas
tarefas, ocorrendo um verdadeiro transbordamento escolar, o que ele define como
um aumento exagerado das funcdes da escola. Ela passa assim a ser vista, como
um local com funcdo regeneradora e reparadora da sociedade.

Para Novoa (2006, p.4):

‘Ao marcar o desejo de alargar o esforco educativo ao “conjunto das
actividades do individuo em formacao”, ele revela a desmedida ambicao
pedagégica. Num primeiro momento, a referéncia a educacdo integral
consagra a necessidade de articular a educacdao fisica, intelectual e moral.
Na viragem do século XIX para 0 século XX, este movimento adquire uma
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segunda dimenséo, “racional’, que tem por fim “criar em cada crianga, ndo
um ser mutilado, mas um individuo socialmente completo, conhecedor de
todos os seus direitos, tendo uma consciéncia social integral”. Nesta mesma
época, insiste-se cada vez mais na atencdo a vida fisica e a vida psiquica,
ao bem-estar material e ao equilibrio afectivo dos alunos. Estamos perante
uma terceira acepgdo do principio da educacdo integral, que legitima a
intervencdo, no espago educativo, de um exército de “especialistas da alma”
(higienistas, médicos, psicologos). Apesar de distintas, estas perspectivas
fazem parte de uma mesma atitude pedagdgica que procura assegurar a
socializagéo plena e o desenwlvimento total dos alunos. “

Elegemos essa categoria, buscando esclarecer algumas controvérsias dentro
do PME, ja que teoricamente percebemos que o PME se enquadra no modelo de
escola centrada no aluno, isto €, aquela que agrega fun¢cdes em excesso e se torna
transbordante, ou seja propagando uma das faces da EIl descrita por Névoa acima.
Onde as necessidades basicas do aluno, sdo colocadas acima da aprendizagem, o
gue acaba criando a escola do pobre, onde se prioriza as necessidades sociais e, a
escola do rico que enfatiza a formacdo do educando e garante ou possibilita um
acervo maior de conhecimentos para a aprendizagem.

O PME foi criado em 2007 e instituido em 2008, caracterizando o que
chamamos de aluno em tempo integral e, ndo escola de tempo integral, ja& que nem
todos os alunos sdo convidados a participar das atividades oferecidas, e sim
somente aqueles que recebem bolsa-familia ou estdo com defasagem série-idade.
Aléem disso, as escolas ndao recebem recursos financeiros suficientes, para
estabelecer uma estrutura fisica como a idealizada por Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro.

O programa integra as acdes do Plano de Desenvolvimento Educacional
(PDE), objetivando induzir o aumento da carga horaria, mas, ndo propde estratégias
que viabilizem a real interacdo entre escola e comunidade, o que facilitaria uma
maior discussao e troca entre todos os integrantes que de alguma forma participem
do programa, proporcionando aproximac¢ao e atuacao dos responsaveis.

Ele foi implantado por meio de apoio de diferentes esferas de governo, para a
implementacdo as ac¢des socioeducativas no contra turno escolar, intencionando o
cultivo de relacdes entre professores, alunos e comunidades; a garantia da protecao
social; e a formacdo para a cidadania, o que compde a nova agenda dos direitos
sociais da crianca e do adolescente.

Uma de nossas criticas relacionadas a ampliacdo da funcéo social da escola,
€ a auséncia de pelo menos um psicélogo para atendimento aos alunos, além de um

assistente social e um médico ao longo do horario escolar, jA que muitas vezes
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ocorrem situacdes que fogem ao controle de professores e diretores, por nao
possuirem formacgéo para tal atendimento.

As atividades oferecidas pelo programa pretendem ampliar a aprendizagem
integradas as disciplinas tradicionais do horario regular, demonstrando aos alunos
envolvidos, a finalidade préatica do contetudo propedéutico na vida em sociedade.

Como regente, ao longo de 16 anos de trabalho, com alunos da Educacéao
Basica, pude perceber um afastamento progressivo dos responsaveis dos alunos da
escola. Muitos somente comparecem quando solicitados, ou nas reunides que a
assinatura seja necessaria para a continuidade do beneficio do PBF. Esse
distanciamento dos responsaveis pelos educandos, muitas vezes, dificulta o trabalho
do professor e o proprio aproveitamento do aluno, seja no PME ou nas disciplinas
curriculares, ja que alguns além de dificuldades possuem problemas de saulde,
assim necessitam de um maior dialogo entre escola e familia.

Nao ha como falar de El sem pensar nas dimensfes tempo e espaco, tempo
como jornada ampliada e espaco como o territério onde a escola se encontra (MEC,
2009). No PME, a El salienta a importancia da colaboracdo familiar, social e
comunitaria, assim como do poder publico, visando propiciar aos educandos o direito
a vida, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a liberdade, a dignidade e a convivéncia
social.

O FUNDEB considera o tempo integral uma possibilidade para toda a
Educacdo Basica, visando a universalizacdo da educacédo publica de qualidade
(MEC, 2011). No Brasil, um pais de dimensfes continentais, sera realmente viavel a
universalizacdo da educacao até o nivel médio e por meio de escolas que funcionem
em horario integral? Certamente que nao! Sabemos que a educacdo publica
somente se torna prioridade em periodo eleitoral, e, € o que infelizmente notamos no
Rio de Janeiro, sdo raras as excecoes.

A EIl exige acdes concretas de ofertas intersetoriais dos servicos publicos,
conjugando a protecdo integral a prote¢cdo social, articulando desenvolvimento
social, saude, esporte, inclusdo digital e cultura (MEC, 2011). Trata-se de uma ac¢ao
para diminuir as desigualdades educacionais. Fazem parte da estratégia o Ministério
da Educacdo; o Ministério do Desenvolvimento Social e do Combate a Fome; o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia que atualmente abrange também a area de
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Comunicacdes*3; o Ministério do Esporte; o Ministério do Meio Ambiente; o
Ministério da Defesa; e a Controladoria Geral da Unido extinta por meio da MP
726/2016.

Para Abdulmassih e Chizotti (2013), a intersetorialidade indica que as
politicas publicas ndo devem se desenvolver de forma desarticulada, para que a
populacdo seja tratada como sujeito e ndo objeto de intervencdo visando reduzir a
exclusdo social e a pobreza. A articulacdo entre Educacdo, Assisténcia Social,
Cultura e Esporte no ambito da EI constitui uma prevencao a situacdes de violagao
dos direitos da crianca e do adolescente, viabilizando também a melhoria do
desempenho escolar e a permanéncia na escola.

Assegurar o direito a educacdo de qualidade para as criancas e adolescentes
ao longo do Ensino Fundamental vai além da educacdo como um direito humano,
torna-se um meio de promover a formacdo para a cidadania. Monfredini
complementa afirmando (2013, p.21):

“Para a crianca e o adolescente os direitos humanos fundamentais
transcendem os direitos a vida, a liberdade, ao respeito e a dignidade.
Neste rol, inclui-se o direito a convivencia familiar e comunitaria, ao lazer, ao
esporte, a alimentacdo, a profissionalizacdo, a cultura, a educagédo e a
saude. Contudo, a infancia percorreu processos histéricos especificos até
atingir o reconhecimento formal de seres em condigdes peculiares de
desenwlvimento com direitos a serem protegidos e terem sua cidadania
respeitada”.

Norteado pelo “Compromisso Todos pela Educagédo”4, pelo ECA e pela Lei
de Diretrizes e Bases, o PME se prop6e a mobilizar familias, sociedade e poder
publico na promocédo de um ambiente adequado para a formacéo integral.

Inserida nessa ambiéncia, a Doutrina da Protecao Integral situa as criancas e
adolescentes no centro das politicas publicas, reafirmando a condicao de sujeitos de
direitos, a indivisibilidade desses direitos e a prioridade absoluta no atendimento de
suas caréncias. A respeito disso, Guara (2009) assinala a articulacdo da ElI com a
protecdo integral, como direito essencial da populacao infanto-juvenil a participacdo
de programas e servicos que colaborem com seu pleno desenvolvimento. Esses

programas sS&80 essenciais para uma sociedade sustentavel, sendo assim parte

43 http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/05/16/primeira-medida-provisoria-de-temer-
reduz-de-32-para-23-0-numero-de-ministerios

44 O Compromisso Todos pela Educacéo é a conjugacdo dos esfor¢cos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, em regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proweito da
melhoria da qualidade da educacao basica (http://provabrasil.inep.gov.br/compromisso-todos-pela-
educacao).
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integrante dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

A Doutrina da Protecao Integral tem como pilares os direitos fundamentais
individuais e coletivos, atribuindo a crianca e ao adolescente o status de sujeitos de
direito (RIBEIRO, 2015). A garantia dos direitos das criancas e adolescentes
fundamenta a protegéo integral, e é reafirmada na Constituicdo de 1988, ECA e na
LDB de 1996 (MARINHO, 2012). O supracitado autor realca a importancia do ECA,
também conhecido como Constituicdo da Crianca, considerando esse estatuto como
uma expressao da ressignificacdo da infancia e da juventude na consciéncia ética e
politica de um povo.

No horizonte do PME, preservam-se os direitos fundamentais de criancas e
adolescentes, possibilitando o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, além da formacédo para a cidadania. Essa ampliacdo das funcdes da escola,
onde o aluno e suas necessidades estdo acima da aprendizagem, é conhecida como
transbordamento escolar (NOVOA e BANDEIRA, 2005).

O conceito de EI contribuiu para o transbordamento escolar, ou seja, 0
excesso de fungBes que passaram a ser atribuidas a escola do conhecimento ao
social, que transformaram a escola em uma escola centrada no aluno (NOVOA,
2012). A El agrega uma desmedida ambicdo pedagogica, junto ao transbordamento
escolar e a cidadania, caracteriza um importante elemento estruturante da
modernidade escolar.

Assim surge como reflexdo: a El nesse cenario € realmente capaz de oferecer
a alunos pobres o mesmo patamar de conhecimento que é ofertado aos estudantes
em boas escolas particulares ou em escolas publicas de renome? Esse
guestionamento nos coloca diante da doutrina da protecdo integral, que busca
assegurar a criancas, adolescentes e jovens o direito a permanéncia na escola, e
acesso a direitos humanos de segunda geragdo, isto é, a uma alimentacao
equilibrada, a saude, ao contato com a cultura, uma educacédo de qualidade e uma
vida digna.

Sabemos que, assim como o PBSM, o PME, também se direciona ao publico
em wulnerabilidade social, entdo, cabe refletir se o PME, como uma acéo indutora do
aumento da carga horaria escolar, realmente oferta conhecimentos que preparem o

educando pobre para o mercado de trabalho e para a vida pratica.
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O Compromisso Todos pela Educacédo reafirma a importancia da ampliacao
da carga horaria de permanéncia do aluno na escola (MEC, 2009). A ampliacdo do
tempo precisa ser qualificada, ndo basta apenas passar 7 a 9 horas na escola por
dia, entdo a El emerge como forma de ressignificar o tempo escolar e, portanto, tem
que ir além de uma educacdo compensatoria.

No PME, amplia-se o horario por meio de parcerias locais, tendo como guia o
conceito de cidade educadora, levando em consideracdo a dinamica urbana como
fomentadora de aprendizagem, o0 que pode agregar conhecimentos
interdisciplinares, tanto do ponto de vista da EI como da EAS. De Medeiros (2015)
defende o papel da cidade como educadora, a sua civilidade e a relacdo existente
entre o cidadao e urbano, onde ora um educa e outro é educado. Segundo a autora
em seu artigo: “For a city’s pedagogy’, o conceito de cidade educadora foi usado
pela primeira vez em 1929 na revista Annales dhistoire économique et sociale.

Nova Iguacu € um exemplo de cidade educadora no Rio de Janeiro, que
cadastrou cerca de 300 parceiros para ofertas de atividades as escolas (MEC,
2011). Buscou-se fazer um elo entre os professores das disciplinas curriculares com
as atividades oferecidas pelos educadores parceiros cadastrados na cidade.
Certamente existem outras experiéncias como acima que deram certo, como a
cidade de Rosario na Argentina.
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5.2- Sustentabilidade socioambiental

As atividades do PME, a respeito dos direitos humanos, apresentam um
enfoque intercultural, voltado para a promocdo do diadlogo entre os multiplos
saberes, valorizando dessa maneira a cultura como dimensdo da sustentabilidade,
assim como as atitudes necessarias que alguns alunos ja possuem e outros poderao
adquirir para fazer escolhas que colaborem para a sustentabilidade. Em relacdo as
atitudes, ndo podemos esquecer a importancia de discutir exemplos simples como
economizar agua, aprender a cultivar hortalicas para consumo caseiro e fiscalizar na
vizinhanca a existéncia de possiveis criadouros do Aedes aegypty.

Aqui definimos sustentabilidade como um processo sistémico integrado aos
fatores econbmicos, sociais e ambientais, garantindo a preservacdo do ser humano
e da biodiversidade, e a manutencdo da qualidade de vida (COSTA, 2013). A cultura
da sustentabilidade pode ser conceituada como o0s saberes e estratégias
académicas ou nao, que colaboram para a preservacdo dos recursos e para que
todos tenham acesso a uma vida digna. Ela também é utilizada em organizacfes
para treinar empregados (DAVIS e BOULET, 2016).

Em relacdo a sustentabilidade, o decreto 2 do artigo 7083 destaca como
principio da El o incentivo a criacdo de espacos educadores sustentaveis, com a
readequacdo dos prédios escolares; a formagédo de professores; e a insercdo das
tematicas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais didaticos.

A lei 9795/99 que instituiu a PNEA, recomenda a articulagdo da Educacéao
Formal e nao-formal, principio basico da ElI (MEC, 2011). A EIl prevé tempos e
espacos educativos, convidando as escolas a se tornarem parceiras do DS.

Sendo assim, percebemos nos documentos analisados mencédo a Educacgao
Ambiental e a sustentabilidade, como se as duas ndo interagissem e praticas
diferentes sendo sugeridas para escolas na cidade e no campo, quando sabemos
gue muitas estratégias de ensino podem ser adaptadas, como a horta feita em
garrafas PET.

Sabemos que falar sobre EI implica considerar o conhecimento local,

valorizando seus aspectos culturais e artisticos, assim como a interagdo com 0 meio
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ambiente. A cultura nessa perspectiva, encerra todas as nossas crencas, definindo a
maneira como observamos e interagimos com o mundo. O que constitui parte
indissolivel do conceito polissémico e complexo de sustentabilidade (UNESCO,
1999). Dessa forma, a diversidade cultural converte-se na condi¢cdo prévia para a
sustentabilidade.

Quando falamos de diversidade cultural, devemos recordar que ela é muito
mais que uma discussdo de conceitos, como etnia, religido e género (OLIVEIRA e
RIBEIRO, 2014). Para os autores, a cultura configura uma construcdo historica
criada e recriada pelos sujeitos imersos em um universo discursivo, que se expressa
no coletivo, em situacdes concretas de relagdes desiguais.

O dialogo intercultural e o respeito pela diversidade cultural possibilitam forjar
sociedades mais inclusivas (UNESCO, 2013). Eles devem ser incentivados
principalmente por meio de programas educativos, visando o desenvolvimento
sustentavel. Marinho (2012) destaca a importancia da protecdo ao meio ambiente
como forma de alcancar o cumprimento dos direitos humanos. Quando esses
direitos sdo lesados, constituem uma infracdo de direitos: a vida, a saude, ao bem-
estar e ao desenvolvimento sustentavel.

A universalizacdo dos direitos humanos torna-se requisito basico para a
difusdo da cultura da sustentabilidade, para que possamos fazer frente a atual
situacdo de emergéncia planetaria, um periodo em que o0s seres humanos sao
vitimas e causadores dos problemas socioambientais. Inserida nessa conjuntura, a
educacao deve promover valores de paz, de combate ao preconceito, de igualdade,
justica e respeito a dignidade humana, fundamentada nos direitos humanos
(UNESCO, 2012).

Aqui me posiciono, ndo somente como pesquisadora, mas como professora
da Educacdo Basica, e percebo a implantacdo do turno Unico, de forma pouco
satisfatéria nas escolas publicas do Rio de Janeiro, jA que os investimentos na
infraestrutura da escola ndo sdo suficientes, a preparacdo em servico dos
professores nem sempre ocorrem satisfatoriamente, e as atividades oferecidas aos
alunos em sua maioria, se restringem a area de esporte e lazer. Deixamos clara aqui
nossa critica ao PME e sua estrutura tedrica, onde teoria e pratica tornam-se

inviaveis para serem aplicadas em contextos escolares muito diversificados.
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5.3- Escola centrada na aprendizagem

Vivemos a sociedade do conhecimento, que se define pela busca incessante
de informacdes e tecnologia, com uma incessante necessidade de atualizacéo
(NOVOA, 2004). Nessa logica, a aprendizagem deve ser vista como um processo
continuo ao longo da vida, levando a culpabilizacdo daqueles que ndo buscaram ou
ndo tiveram acesso a formacdo. Diante desse cenario, problemas sociais sao
colocados e percebidos como individuais, 0 que caracteriza um entrave do proprio
sistema, e, assim filhos reproduzem a vida e o caminho dos pais.

A funcdo social da escola, conclama professores a uma intervencao politica,
social e cultural junto as comunidades. Dai a escola precisa ser contextualizada, de
maneira a levar a sociedade a se aproximar da educacao.

Novoa (2012) destaca mudancas que ocorreram na educacdo na segunda
metade do século XX, dentre elas: a centralidade na crianca, necessidade de uma
El que alcance a crianga em todas as suas dimensfes e a batalha da escola para
todos.

A escola centrada na aprendizagem valoriza o aprendizado das ciéncias e da
arte, de forma a ampliar a cultura do educando. Com isso, torna-se necessario um
novo espaco publico de aprendizagem onde a El se concretize e prepare o0 aluno
para a transicdo entre a escola e o trabalho. Ela busca romper a uniformizacao
pedagdgica, propde diversificacdo, mais sociedade menos comunidade (NOVOA,
2006).

Em 2007, foi firmado no Brasil o Compromisso Todos pela Educacéo,
surgindo em seguida o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), e para
apoiar uma de suas ac¢des foi criado o PME. Entendemos que embora o PME seja
uma das formas de assegurar a permanéncia do aluno carente na escola, ele nao
viabiliza aos educandos a preparacao vital ao mercado de trabalho e nem a garantia
do acesso a sociedade do conhecimento. A El no cenario do PME precisa se
estruturar em um conceito de integralidade.

Torna-se imprescindivel a superacdo de modelos educacionais ultrapassados,
bem como a elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico que conte com a

participacdo da comunidade escolar.
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As escolas ao adotarem o PME podem escolher 6 atividades agrupadas em
macrocampos como: acompanhamento pedagdgico, EA, esporte e lazer, direitos
humanos em educacdo, cultura e arte, cultura digital, promocdo da saude,
comunicacdo e uso de midias, investigacdo no campo das ciéncias da natureza e
educacdo econdmica, sendo uma delas obrigatoriamente acompanhamento
pedagogico. A distribuicdo das atividades se relaciona as 4 areas de conhecimento
do curriculo da Base Nacional Comum., abrangendo um conjunto de conhecimentos
gue devem integrar o Ensino Fundamental.

Os responsaveis pelo desenvolvimento de atividades junto aos alunos, devem
ser prioritariamente alunos da graduacéo vinculados ao PIBID. Dessa forma, eles
podem contribuir 0 maximo para ampliar a cultura dos alunos e da comunidade

local.
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5.4-O Programa Mais Educacao na Escola Municipal Francisco Palheta

Nesta secdo procuramos descrever e discutir alguns aspectos da escola
estudada, como as atividades oferecidas no PME e o publico alvo, além das
percepcdes dos educadores e da equipe gestora.

A acdo junto aos docentes ocorreu somente em outubro de 2014, apos o
projeto ter sido aceito pelo Comité de Etica e Pesquisa da Fiocruz. A escola eleita
para a execucdo da pesquisa € a mesma onde a pesquisadora cursou todo o Ensino
Fundamental e atua como docente ha sete anos. E uma escola municipal, localizada
em Bento Ribeiro, um bairro de classe média baixa da zona norte do Rio de Janeiro,
gue faz limite com cinco bairros: Marechal Hermes, Honoério Gurgel, Rocha Miranda,
Oswaldo Cruz e Vila Vaqueire.

O nosso local de estudo situa-se nas proximidades da linha ferroviaria e
atende ao 1° segmento do Ensino Fundamental (4° e 5° ano), e ao 2° segmento (6°
ao 9° ano), nos turnos da manha e da tarde, contando com 406 alunos matriculados
no ano de 2014. Sabemos por meio de conversa com o0s alunos, que nem todos
moram nas proximidades da escola, j& que muitos responsaveis preferem colocar
seus filhos longe de casa pois residem em comunidades violentas do Rio de Janeiro.
Como no caso, de um aluno do 9° ano, morador da comunidade Chapadéao que fica
na Pavuna.

A unidade de ensino foi criada pelo governador do Estado da Guanabara,
Francisco Negrdo de Lima, e inaugurada em 25 de marco de 1966. Recebia
somente alunos do 1° segmento do Ensino Fundamental, o antigo curso Primario.
Em 2016 a escola comemorou 51 anos de fundacéao.

Em 2007, com a implantacédo dos ciclos*®, a escola passou a atender até o 3°
ciclo de formacédo. Aproveitamos para lembrar que a instituicdo dos ciclos, levou ao
regime de progressao continuada, buscando tratar o conhecimento como um
processo onde o aluno € o sujeito da acdo, que se forma e constréi significados se
relacionando consigo mesmo e com o mundo (SOUZA, 2016). Dois anos depois,

45 Os ciclos compreendem etapas de escolarizagdo que ultrapassam as séries, organizados em
blocos com duragéo varidvel, constituindo uma tentativa de superar a fragmentacdo do curriculo
caracteristica do regime seriado. A estruturagdo do tempo escolar se faz em torno de unidades

maiores, favorecendo o trabalho com clientelas de diferentes origens e estilos de aprendizagem
(BARRETO e MITRULIS, 2001).
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foram extintos o 2° e 3° ciclo e a escola passou a atender alunos do 4° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

A faixa etéria dos alunos matriculados oscila entre nove e 17 anos, todos com
baixo poder aquisitivo, oriundos dos bairros adjacentes a escola, em sua grande
maioria. Do total de estudantes matriculados em 2014, somente 94 recebiam o
beneficio do PBF.

Acompanhamos parcialmente o desenvolvimento das atividades ofertadas
pelo PME de agosto a dezembro de 2014 (quadro 9). Do total de alunos
matriculados, somente 150 alunos frequentavam. A escola funcionava em horario
estendido, até mesmo por que nem todos os alunos participavam das atividades do
PME, e dentre os docentes havia somente uma professora que lecionava em regime
de 40 horas. Esse ano a escola conta com trés professores atuando em horério
integral, nas disciplinas de Matematica, Artes e Geografia e passou a funcionar

como escola de horério integral, independente do PME.

Quadro 9- Acompanhamento das atividades do PME de agosto a dezembro

Atividade Local Estratégias usadas Formacédo | Total | Total
onde de de
ocorriam aulas | turmas
Matematica | Auditério Problemas e gréficos, jogo de Senigo 16 5
tabuleiro, loto numérica, tabuada, social

dominé de fragcBes e exercicios de
reforco sobre as quatro operacdes.

Letramento | Auditério | Alfabeto méwel, confeccdo de histéria Senigo 16 5
em quadrinhos e produgdo textual. social
Leitura sobre a Constituicdo Brasileira,
e sobre direitos e dewveres das
criancas e adolescentes. Exibi¢cdo do
filme Frozen. Foram realizadas
leituras sobre Hip-hop.

Badminton Quadra Histéria do jogo, técnicas e pratica Educacéao 13 3
Fisica-6°
periodo
Xadrez Refeitério Introducdo ao jogo, teoria e pratica Engenharia 10 3
de petréleo-
8° periodo
Grafite Quadra Estrutura dos personagens e nogdes Licenciatura 16 5
de sombra e luz em letras. Design de em artes

estilos em grafite e pintura pratica com
spray na parede.

Fonte: Dados da pesquisa
As atividades do PME foram oferecidas de segunda a sexta, das 09h30min as
14h30 min. Os locais onde as atividades ocorreram, muitas vezes precisaram ser
alterados, assim algumas vezes a oficina de Matematica e de Letramento ocorria no
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refeitério da escola, local por si s6 inadequado e que, contou com o transito de
alunos atrapalhando a rotina.

A monitora responsavel pelas oficinas de Mateméatica e Letramento também
atuou como educadora comunitaria, que com a coordenadora pedagogica,
acompanhou e coordenou as atividades do PME.

Comparando a oficina de Letramento com a de Matematica, notamos a
interdisciplinaridade presente apenas em Letramento, embora as duas tenham a
mesma responsavel.

Levantamos como hipétese um maior entrosamento da responsavel com a
lingua portuguesa, ja que a sua formacdo € da area de humanas, o que também
talvez justifique ela ndo ter trabalhado o meio ambiente, nem mesmo quando exibiu
o filme Frozen.

Os monitores das oficinas atuaram como voluntarios recebendo uma ajuda de
custo mensal, sem possuirem nenhum tipo de vinculo empregaticio com a escola.
Assim, nem sempre eles continuavam nas atividades e podiam ser substituidos em
virtude de alguma eventualidade. Eles também n&o se encontravam vinculados a
nenhuma universidade por meio de estagio curricular, ou seja, nenhum deles fazia
parte do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O PIBID, assim como
o Programa Mais Educacédo (PME), € uma atividade promovida pelo governo federal,
gque nao interage diretamente com a atmosfera da EIl, ja que é voltado para
promover uma mudanga na cultura da formacdo de professores (PAREDES e
GUIMARAES, 2012). Atualmente, os monitores podem ser ou ndo ligados ao PIBID,
no entanto isso Ndo constitui uma obrigatoriedade.

Explorando e analisando o planejamento das atividades do PME entre agosto
e dezembro de 2014, percebemos que o tema meio ambiente nunca foi explorado,
mesmo sendo um tema transversal*®. Esse fato € no minimo estranho, sendo a
escola localizada no Rio de Janeiro, uma cidade impactada por diversas atividades

antrépicas.

46 Os temas transversais sdo temas oltados para a compreensdo e para a constru¢cdo da realidade
social, e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva. Isso significa
gue devem ser trabalhados, nas disciplinas ja existentes. Eles integram os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), criados a partir do Plano Nacional de Educagdo (PNE), e ndo constituem uma
imposicéo de contetidos a serem ministrados nas escolas
(http://mww.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp? id=60).
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Entdo aqui nos detemos para uma reflexdo: o ambiente ndo seria um tema
relevante no curriculo da Educacédo Béasica? Embora consideremos como tal, ndo foi
eleito como prioritario pela direcdo em exercicio durante a pesquisa, que preferiu
enfatizar em seu Projeto Politico-Pedagogico e nas atividades do PME, o tema
esporte, em virtude da Copa do Mundo.

Vale observar que o tema escolhido poderia ser trabalhado junto com o
ambiente, uma vez que as obras para construcdo ou reforma de estadios costumam
contribuir de alguma forma para o impacto ambiental.

Perante o importante papel dos professores, verificamos a necessidade de
promover um levantamento das percepcdes docentes em relacdo a implantacdo da
El por meio do PME.

Assim como os educadores responsaveis pelas oficinas do PME, os docentes
das disciplinas regulares também sao fundamentais para que ocorra o processo de
reorganizacdo da escola para a implantacdo da El. Embora esses profissionais
vivenciem a realidade da EIl, nem sempre seus saberes e experiéncias foram
considerados vitais pela gestdo da escola, o que acabou dificultando a qualificagéao
do tempo ampliado no periodo estudado.

Em virtude desta inquietacdo, a pesquisadora, decidiu dividir suas angustias
com os demais colegas de trabalho, o que facilitou a selecdo de 19 participantes. Os
professores se mostraram solicitos e dispostos a colaborar com o andamento da
pesquisa.

Dentre eles, somente um se negou a participar, o que foi plenamente
respeitado pela pesquisadora.

Do total de professores participantes (quadro 10), dois tinham concluido a
graduacdo, trés, o mestrado, e os demais cursos de especializacao.

Em relacdo a experiéncia em sala de aula, cinco possuiam entre um e 10
anos, oito entre onze e 20 anos, e seis, entre 20 um e 30 anos de experiéncia em

sala de aula.

Quadro 10- Disciplina de formacdo dos docentes entrevistados

Perfil dos professores
Disciplinas

1° segmento do |2
Ensino Fundamental
2° segmento do Ensino Fundamental
Artes 1
Ciéncias 3
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Educacédo Fisica
Geografia
Historia
Matemaética
Portugués

AWIN|FP W

Fonte: Dados da pesquisa

Aplicamos uma entrevista semiestruturada contendo nove perguntas (Quadro
11), com duracdo de 30 minutos. As respostas foram transcritas, organizadas e

tratadas por meio da Analise Textual Discursiva.

Quadro 11- Entrevista realizada com os docentes

1 | Qual a sua formagéao?

Quantos anos de experiéncia possui no magistério?

O que é Educacéo Integral?

2
3
4 | Qual aimportancia da Educacéo Integral na formacdo dos educandos?
5

De que forma esta se aproxima dos objetivos da Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade?

6 | A participagdo dos alunos nas atividades do programa influenciou positivamente o
aprowveitamento escolar dos alunos?

7 | Quais as atividades oferecidas pelo PME?

8 | Vocé percebe alguma relacdo entre as atividades oferecidas e os conteddos regulares do
curriculo da escola?

9 | Que aprimoramentos vocé poderia propor para melhor eficacia do PME no cotidiano escolar?

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre os entrevistados, quase a totalidade descreveu como um entrave para
0 bom desenvolvimento das atividades do PME, o espaco fisico da escola. Nao
obstante, as orientacbes tedricas que norteiam 0 programa ndo descrevam isso
como um empecilho e sugerem a utilizagéo de trilhas educativas ou do conceito de
cidade educadora, que expande os espacos educativos para além dos muros da
escola. Todavia, todos que trabalham com menores conhecem 0s entraves
burocraticos para realizar aulas fora do ambiente escolar com os alunos, sem falar
dos perigos da violéncia urbana, que se intensificam no Rio de Janeiro.

Felicio (2012) define a EI com base em quatro aspectos: a formacao integral
dos estudantes, a articulacdo do conteddo com as experiéncias do aluno, a
integracdo entre a escola e outros espacos educativos, e a ampliacdo da carga
horaria de permanéncia do aprendiz. As caracteristicas da El relatadas pelo autor
sdo igualmente objetivos da EAS, mas em um sistema econdmico como O noSSo,

muito mais centrado no crescimento e ndo na equidade, as propostas de El e EAS
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constituem muitas vezes somente rotulos usados por politicas publicas em periodos
eleitorais.

Agregado a EIl, o conceito cidade educadora de natureza interdisciplinar,
também caracteriza a EA como parte da cultura promotora da sustentabilidade.
Imersa na perspectiva descrita, a formagéo integral unindo os ideais da EI com a
cidade educadora e a EAS, transforma o educando em agente capaz de perceber
sua interacdo com o meio ambiente, e eleger de forma responsavel a maneira mais
adequada de atuar sem degradar, ou, de interagir com 0S recursos gerando o
minimo de impacto. Podemos dizer entdo que tal proposta tedrica constitui uma
forma de reconciliar ser humano e natureza, para que o educando se perceba parte
da mesma e atue de forma eficaz e respeitosa.

Figueiredo e Ribeiro (2013) assinalam a importancia da valorizacdo e do
aproveitamento da cidade como territério pedagogico. O que acentua a importancia
da participacdo no processo de aprendizagem de toda a sociedade. Em relacdo ao
pensamento dos autores, recordamos que os alunos de melhores condi¢cdes sociais
desfrutam das potencialidades educadoras da cidade, muitas vezes fora do horario
escolar e com a prépria familia, o que ndo ocorre nas familias de alunos carentes.

Todas as construgbes, ruas e pragas nos proporcionam mudltiplas leituras,
funcionando como possiveis locais de aprendizagem. Onde podemos falar sobre
Geografia, Historia, Ciéncias, Matematica e promover um trabalho interdisciplinar,
facilitando ao aluno a percepcdo da complexidade que envolve a estrutura de uma
cidade a qual ilustra um painel de mdltiplos saberes. Os autores descrevem o estudo
desenvolvido em Rosario na Argentina, onde a cidade se tornou um territério
propicio & El por meio de politicas publicas, que promoveram a integracdo entre as
escolas da cidade e instituicdes culturais como teatros, cinemas e museus.

Além da escola existem outros espacos educativos, que, por meio de
parcerias, tornam viaveis a visitacdo, mas se faz necessario um mapeamento
anterior das potencialidades locais, o que ndo foi feito pela equipe de dire¢do no
periodo pesquisado.

Ao longo do estudo, relatamos que os estudantes participantes do PME
tiveram a oportunidade de visitar museus acompanhados de professores da escola.

Observamos que as visitas que ocorreram nao se encontravam integradas ao
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planejamento dos professores e nem foram exploradas ao longo das aulas, ja que a
selecéo de professores se baseava na disponibilidade de cada um.

Embora o conceito de cidade educadora seja interessante e agregue na
formacdo dos alunos, sabemos que, no Ensino Fundamental, os alunos s&o
menores e sO podem sair da escola com o consentimento da familia, o que pode se
tornar um entrave. Além disso, para tal, a escola necessita providenciar lanche para
os educandos e verba para o transporte, 0 que nem sempre é concedido pela
coordenadoria ou pela propria Secretaria de Educacao.

Para os docentes, muitas vezes, 0s alunos que deveriam estar participando
das atividades, foram encontrados circulando pela escola, o que acabava
acarretando problemas de indisciplina. Associamos a dispersdo dos alunos a
caréncia de profissionais de apoio como o0s agentes educadores e porteiro, ja que a
instituicdo estudada possuia somente dois agentes educadores que atuavam como
inspetores e como porteiros. Atuando como professora no ano letivo de 2016,
registramos na escola quatro agentes educadores o que proporcionou visivelmente a
reducdo da indisciplina entre os alunos.

Cada professor respondeu a um total de nove perguntas, assim atribuimos
para cada pergunta a letra P de pergunta e o nUmero correspondente, seguido pelo
nimero do professor que variava de 1 a 19 (quadro 12). A categoria
transbordamento escolar surgiu posteriormente com o aprofundamento das leituras,

no decorrer da pesquisa.

Quadro 12- A Educacéo Integral na percepcdo dos professores

Unidades de significado Significagcédo Palawas- Titulo
chawe

P.3.01 a- E aquela educacdo | E aquela que tem como | Conteldo, Formacgéao
que ndo tivesse como | objetivo nao apenas | objetivo. Integral
objetivo somente a aquisicdo | transmitir contetdos.
de conhecimentos supridos
na aula.
P.3.0lb- Forma para a| E aquela que forma para a | Cidadania Formacgéao
cidadania. cidadania. Integral
P.3.01 c¢- Ampliando a| E aquela que amplia a| Cultura Formacéao
cultura cultura. Integral
P.3.02a- E aquela que o| E aquela que o aluno | Tempo Tempo integral
aluno permanece o dia todo | estuda os dois turnos.
na escola.
P.3.02b- Apresenta | E  aquela que possui | Atividades Formacéo integral
atividades dentro e fora da| atividades dentro e fora da | complementar
escola e de forma | escola e de forma | es
complementar. complementar.
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P.3.030-E aquela que o
aluno frequenta a escola no
turno da manha e da tarde.

E aquela que o aluno
estuda os dois turnos.

Turno

Tempo integral

P3.03b- Formacdo além da| E aquela que oferece uma | Formacgao Formacéo integral
curricular. formacéo além da

curricular.
P.3.04a- E aquela que| E aquela que o aluno | Turnos Tempo integral
preenche os dois turnos do | estuda os dois turnos.
aluno.
P3.04 b E aquela que trabalha | Habilidades e | Formagéo
Ela trabalha varias | varias habilidades, | plenitude. integral.
habilidades buscando a | buscando a plenitude.
plenitude.
P.3.05 a- O aluno passa o| E aquela que o aluno | Dia inteiro Tempo integral
dia inteiro na escola. estuda os dois turnos. Atividades

variadas

P3.05b- Possui atividades | E aquela que oferece | Atividades, Formacé&o integral
variadas além do conteudo | atiidades variadas além | conteldo.
escolar. do conteldo escolar.
P.3.06a- E quando o aluno| E aquela que o aluno | Turnos Tempo integral
permanece manhd e tarde | estuda os dois turnos.
na escola.
P.3.06b- Em um tumno| E aquela que oferece em | Educagao Transbordamento
oferece Educacdo Formal e | um turmno Educag¢do Formal | Formal, escolar
em outro reforco, esporte, | e no outro reforgo, esporte, | reforco e
musica e atividades | musica e atividades | atividades
diferenciadas. diferenciadas. diferenciadas.
P.3.07a- E a que oferece | E a que oferece além da | Formagéao Formacé&o integral
além da formacédo curricular, | formacao curricular, | curricular,
atividades que desenvolvam | atividades que | cultura.
o potencial cultural do aluno. | desenwlvam o0 potencial

cultural do aluno.
P.3.07b- Ela propaga | E a que oferece atividades | Cidadania, Transbordamento
cidadania, cultura esportiva e | que promovem a cidadania, | cultura e | escolar
oficinas de xadrez, | cultura esportiva e oficinas | atividades
informéatica e tudo que possa | de xadrez, informéatica e | Gteis.
ser (til ao aluno. tudo que possa ser util ao

aluno.
P.3.08- E aquela que o aluno | E a que oferece oficinas | Oficinas e | Transbordamento
fica em aula e complementa | complementando as aulas. | atividades escolar
com atividades diferenciadas diferenciadas.
por meio de oficinas.
P.3.09a- E aquela que os| E aquela que o aluno | Turnos Tempo integral
alunos ficam na escola 2| permanece os dois turnos.
turnos.
P.3.09b- Tendo um tempo | E aquela que oferece um | Tempo, Transbordamento
maior para desenvolver | tempo maior de | habilidades, escolar
outras habilidades, esporte, | permanéncia, podendo | atividades e
musica, danga e reforgo. assim desenwlwver outras | reforgo.

habilidades junto ao aluno.
P.3.10a- E quando o aluno| E quando o aluno entra na | Turno e | Tempo integral
entra na escola desde turno | escola desde turno da | curriculo.
da manhd, e ndo cumpre s6 | manha, e ndo cumpre s6 o
0 curriculo minimo. curriculo minimo.
P.3.10b- Participando de| E aquela que o aluno | Atividades Transbordamento
atividades esportivas, | participa de  atividades | variadas escolar
artesanato, atividades | esportivas, artesanato,
agricolas e outras. atividades agricolas e

outras.
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P.3. 11a - E a educacdo em | E aquela que o aluno | Horéario Tempo integral
horario ampliado. estuda os dois turnos. ampliado
P.3.11b- Ela ¢ voltada para a | E a educacdo que visa a | Formagéo, Formacgéo integral

formacéo ampla e
abrangente do aluno, como
cidadania, meio ambiente e
reforco escolar.

formac&o ampla do aluno.

cidadania e
reforco.

P.3.12- E aquela que olha o| E aquela que olha o aluno | Social, Formacéao Integral
aluno como um todo, | como um todo. emocional e

abordando a parte social, a curriculo.

parte emocional e 0

curriculo.

P.3.13- O aluno estuda os | O aluno estuda em turno | Turno Tempo integral
dois turnos. integral.

P. 3. 14- O aluno passa o dia | E aquela que ocorre em 2 | Dia todo e | Tempo integral
todo na escola com | turnos e oferece diversas | atividade

atividades interdisciplinares.

atividades.

interdisciplinar.

P.3.15 a- Uma visdo de que | E a  educagéo que | Espago Formacéo integral
a educacado transcende o | ultrapassa 0s limites | escolar,
espaco escolar. territoriais da escola. vivéncia,
desenwolvimen
to.
P.3.15 b- Ela reconhece que | E aquela que, reconhece a | Ensino- Formagéo integral

a relacao ensino/ | relagdo ensino/ | aprendizagem,
aprendizagem se da em | aprendizagem em todos os | ambientes e
todos o0s ambientes de | ambientes de vivéncia do | desenwolvimen
vivéncia do educando em | educando. to.
desenvolvimento.
P.3.16a- A El vai além das | E a Educacdo que oferece | Disciplinas Formagéo integral
disciplinas da escola. atividades além do
contetdo curricular.
P.3.16b- E importante pois | E aquela que auxilia na | Formacao, Transbordamento
ajuda na formacdo do carater | formacdo do carater do | direitos e | escolar
do aluno, e com isso ele vai | aluno. deweres.
se tornar um  homem
conhecedor de seus direitos
e deveres.
P.3. 17- N&o tenho certeza. | E o estudo por meio de | Oficinas e | Tempo integral
O estudo durante todo o dia | oficinas. matérias.

varias matérias e/ou temas.

P.3.18- Seria aquela que
ocorre em uma escola onde

E a educacdo que oferece
também atividades ludicas.

Tempo integral
e atividades

Tempo integral

0 aluno passa o0 tempo ludicas.

integral inserido com

atividades ludicas.

P.3.19 a- Ocorre em uma| E aquela que o aluno | Tempo integral | Tempo integral

escola onde o aluno passa o
tempo integral.

permanece 0s dois turnos.

P.3.19b- Com atividades em
areas variadas que
complementam o ensino das
disciplinas curriculares
tradicionais.

‘E  aquela que oferece
formac&o complementar as
disciplinas curriculares.

Atividades
variadas,
disciplinas
tradicionais e
areas.

Formacgéo integral

Fonte: Dados da pesquisa
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Um dos docentes (P3.06) definiu a EI como aquela que oferece em um turno
Educacdo Formal e no outro reforgo, esporte, muisica e atividades variadas.
Consideramos a referéncia do professor a Educacdo Formal como aquela
relacionada as disciplinas curriculares (ROGERS,2014).

Pautados na resposta do professor (P3.06), quando pensamos no PME, logo
nos lembramos de trés formas diferentes de ensino: a educagédo formal, a ndo formal
e a informal. Ndo podemos nos esquecer, que a maior parte do tempo, criancas e
adolescentes se encontram fora da escola e, o que eles aprendem deve ser
considerado durante as aulas.

Eschach (2006) defende que a educagéo formal mediada no interior da escola
pode ser associada a nao-formal, mas a motivacdo para o aprendizado € intrinseca
ao aprendiz, um exemplo disso ocorre durante as visitas guiadas em museus.
Enquanto a educacédo informal, pode ocorrer em qualquer situacdo da vida, em uma
conversa na rua e até na vizinhanca, ou o0 que pode estar relacionado com o que a
pessoa esta lendo ou assistindo na televisdo, ou seja, com suas motivacoes.

Um dos professores (P.3.15) ressaltou a importancia da El além do espaco
escolar, assinalando a possibilidade de uma formacdo ampla para os educandos.
Sabemos, contudo, que se essa formacao integral for interpretada somente como
possibilidade de acréscimo de conteddo, ndo ocorrendo abertura para o debate,
dificilmente levara o aluno a mudanca de atitudes e ao consequente emprego dos
conhecimentos escolares.

Titton e Pacheco (2015) ressaltam que as discussfes nas escolas publicas
sobre formacao integral estdo mais avancadas do que nas escolas particulares. Os
autores constaram em um estudo, que tanto nas escolas publicas como nos colégios
particulares, ndo havia articulacdo entre o turno regular e o contra turno.

Dessa forma a educacdo é percebida ndo como responsabilidade escolar
exclusiva, mas também como potenciada por espacos existentes na cidade ou no
campo, rompendo as barreiras entre a Educacdo Formal e ndo formal (CAVALIERI e
MAURICIO, 2012). Diante do pensamento das autoras, afirmamos que a educacgio
formal e a ndo formal devem se combinar e se complementar no cenario da El,
buscando sempre ampliar a cultura do aluno e oferecer oportunidades que nao estao
ao alcance de suas familias, como por exemplo assistir um Ballet no Teatro
Municipal.
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A educacdo, seguindo esse raciocinio, passou a ser tarefa de toda a
sociedade, envolvendo localidades e atores diversos capazes de colaborar para um
ensino-aprendizagem eficiente. Demandando responsabilidades relativas a
educacao a tantos atores sociais, nos perguntamos sobre as responsabilidades do
governo, se sdo ou nao cumpridas.

Vinculamos a visdo do professor mencionado (P.3.15), a dimensao formativa
e informativa da EIl, que abrange a urgéncia de formar educandos em suas facetas
cognitivas, sociais, psicomotoras e afetivas. Inserida no cenério descrito, podemos
também acrescentar a El a possibilidade da escola centrada na aprendizagem, onde
os alunos ndo sdo olhados como um todo homogéneo, mas sim como
individualidades com potencial a ser partilhado entre os estudantes e com o0s
professores. Essa meta junto aos alunos diante da universalizacdo da Educacgao
Basica sera realmente possivel? Nao é o que estamos assistindo no Rio de Janeiro,
ao menos nas escolas da Secretaria Estadual de Educacao, onde a pesquisadora ja
atua como professora ha 12 anos.

Um dos professores participantes (P.3.13) definiu a El como aquela que dura
os dois periodos de funcionamento da escola, restringindo a El somente a ampliacédo
do horario escolar, 0 que enquadramos na categoria “Tempo integral’.

O tempo integral vai além da estadia na escola ele precisa contribuir para
que os alunos percebam em suas vidas a funcdo social da escola, promovendo
assim vivéncias interculturais e maior proximidade da comunidade escolar.

Assim como o professor, muitos docentes ndo possuem conhecimentos mais
aprofundados sobre a El, dessa forma torna-se necessaria a oferta de cursos de
extensdo aos professores em exercicio. Lobato, Mendonca e Pereira (2012)
descrevem uma experiéncia de oferta de cursos de extensao e especializagdo em El
que ocorreu no estado de Goias, gracas a um convénio entre trés universidades
publicas. No Rio de Janeiro, sdo oferecidos cursos pelo NEEPHI na UNIRIO.

Escovedo (2000) determina como imprescindivel para o professor em
exercicio, um programa de formacdo continuada que atue como elemento
decodificador de suas praticas no cotidiano. Nesse sentido, o docente torna-se
capaz de refletir e questionar a sua prépria pratica pedagogica. Assim, quando
necessario, ele podera promover alteracbes no seu fazer, de maneira a fomentar a

aprendizagem dos educandos.
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Krasilchik (2000)4’ destaca o artigp 80 da LDB, que incentiva o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino incluindo a formacéo continuada.

Silva e Bastos (2012) destacam o artigo 67 da LDB que assinala, como direito
do professor, o licenciamento remunerado peridédico para o aperfeicoamento
profissional continuado.

Para Novoa (2009), muitos programas de formacdo em exercicio tém-se
revelado indteis, servindo apenas para complicar o trabalho docente. Ele aponta
como saida, a construcdo de redes de trabalho coletivo que sejam suporte de
praticas de formacéo baseada na partilha e no didlogo profissional.

Destacamos a existéncia de instrumentos legais que norteia o direito a
continuidade dos estudos e ao aperfeicoamento docente; contudo, muitas vezes, 0s
professores nao possuem seus direitos respeitados pelas instituicdes onde
trabalham. Como por exemplo a licenca remunerada para estudos durante periodo
determinado, que nem sempre € concedida nas redes municipal e estadual de
educacao do Rio de Janeiro.

Em relacdo a importancia da El, as percepc¢des docentes foram agrupadas no

quadro 13.
Quadro 13- A importancia da Educacéo Integral na visdo dos professores
Unitarizagcao Atribuindo significados Palawras-chaves Titulos
P401 a Eu acho|A Educacao integral € | Formacéao Formacéao
importante na formacdo | importante para a formacdo do
Integral

do aluno. aluno.

P4.01b- E uma maneira | A Educagdo integral € uma | Recuperagdo Reforgo
de recupera-lo nas suas | maneira de recupera-los nas Escol
deficiéncias. suas deficiéncias. scoar
P4.03 a- Ampliar a| A Educacéao integral € | Conviveéncia Tempo
convivéncia dos alunos | importante, pois amplia a Int |
com os colegas. convivéncia dos alunos com os ntegra

colegas.

P.4.03 b- Aumentar a| A Educacéo integral é | Integrago Tempo
integracao com a | importante pois aumenta a integral
escola. integracdo com a escola.

P.4.03c- Desenvolver | A Educacéo integral € | Aprendizagem e | Formacéao
aprendizagem além das | importante pois promowe | disciplinas integral
disciplinas curriculares. aprendizagem além das

disciplinas curriculares.

47 http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-88392000000100010&script=sci_arttext
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P.4.04 a - Essencial | Ela ndo se restringe ao espa¢o | Conhecimento Formacgéao

para que o0 aluno | escolar. integral

perceba que o}

conhecimento

ultrapassa os muros da

escola.

P.404b - Permitir a | Ela proporciona a integracdo de | Integracédo Formacéo

integracdo de saberes. saberes. saberes. integral

P.4.05-Influencia na | E importante pois influencia na | Vivéncia, Transborda

vivéncia em sociedade | vivencia do aluno em sociedade. | sociedade mento

devido ao tempo que ele tempo. escolar

passa na escola, ja que

o aluno acaba passando

mais tempo na escola

do que em casa.

P.4.06a- Ampliar a| E importante pois amplia a | Cultura Formacéo

cultura. cultura do aluno. integral

P.4.06 b - Permanecer | E importante pois o aluno | Escola, casa e | Protecédo

na escola para néo ficar | permanece na escola e ndo fica | ruas. integral

em casa ou nas ruas. nas ruas.

P.4.06c- Complementar | E importante para | Estudos Reforgo

os estudos. complementar os estudos do | complementares escolar
aluno.

P.4.06d- Oferecer uma | E importante pois oferece uma | Alimentacao. Protecéao

melhor alimentagé&o. alimentagéo melhor ao aluno. integral

P.4.07-Desenvolvimento | E importante pois proporciona | Convivéncia, Formacéao

da convivéncia social, | melhor convivencia entre 0 | grupo integral

assim 0s alunos | grupo. diversidade

aprendem a viver em cultural

grupo, e a respeitar a

diversidade cultural.

P4.08a- Promove a | Possibilita a formacéo cidada Formagéo, Formagao

formagdo cidadd e a cidadania integral

consciéncia ambiental. consciéncia.

P4.08b- Desenvolver | Possibilita o desenwlvimento da | Consciéncia Formacéo

consciéncia ambiental e | consciéncia ambiental e da | ambiental e ética. | integral

0 desenvolvimento da | ética.

ética.

P.4.09- Absorver mais | Possibilta o aluno apreender | Conhecimento Tempo

conhecimento. mais conhecimento. integral

P.4.10- E importante | E importante pois forma para a | Tempo, formac&o | Transborda

pois passando mais | cidadania. e cidadania. mento

tempo na escola, eles escolar

se formardo cidad&os

melhores.

P.4.12- Valorizar a| E importante pois aumenta a | Cultura e familia. Formagéo

bagagem cultural dos | bagagem cultural do aluno. integral

alunos e a \iéncia

familiar.

P.4.14- Para | E importante para desenwlver | Habilidades Formacgéo

desenvolver habilidades
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variadas, como, por | habilidades variadas. integral
exemplo, o xadrez.

P.4.15- N&o se restringe | E importante pois n&o se limita a | Muros escolares Formacgéo
aos muros escolares. escola. integral
P.4.16-E importante, | E importante na formagdo do | Formacao, Transborda
pois ajuda na formagao | carater do aluno. direitos e | mento

do cardter do aluno, e deweres. escolar
com isso ele vai se

tornar um homem

conhecedor de seus

direitos e deveres.

P.4.18- Desenvolver a | Desenwlve o conhecimento do | Conhecimento Formagéo
amplitude cognitiva do | aluno. integral
aluno.

P.4.19- Desenvolver | Promove o desenwolvimento de | Habilidades, Formacdao
varias  habilidades e | varias habilidades e | competéncias e | integral.
competéncias. competéncias. desenwlvimento.

Fonte: Dados da pesquisa

As impressdes docentes foram agrupadas nas seguintes categorias: tempo
integral, formacéo integral, protecdo integral, e transbordamento escolar. Das 19
respostas, trés foram descartadas, pois 0s docentes ndo acreditavam na importancia
da El

Aproveitamos para lembrar que a resposta de alguns professores, por ser
mais rica, sofreu maior fragmentagcdo durante a unitarizagdo. Assim o codigo P.4.08
b, se refere a pergunta 4 respondida pelo professor 8 e corresponde a segunda
unidade de significado oriunda da resposta do professor 8.

Padilha et al (2011) definem EI como um empreendimento sociocultural de
complexa implementacdo e universalizacdo. Ela visa a formacéo integral do
estudante, superando modelos que separam o conhecimento do sujeito do
conhecimento da realidade historica.

Como definimos anteriormente, a “formacao integral” oferece aos alunos
oportunidades educativas que extrapolam a transmissao de conhecimentos em sala
de aula, ampliando a cultura dos mesmos e preparando para atuarem de forma ativa
na sociedade. Essa formacgéo integral muitas vezes é complementada pelos alunos
das redes particulares de ensino, por meio de cursos de Inglés, Informética, Ballet,
Judd, Capoeira, em outras instituices além da escola. Aqui cabe uma reflexdo: até
que ponto a formacédo integral como € oferecida contribui para a aprendizagem do
aluno. Seguindo esse raciocinio, ansiamos por uma El capaz de preparar o aluno
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para a vida, para a transicdo entre escola e trabalho e para se perceber parte
integrante do meio ambiente, no qual influencia e pelo qual € influenciado.

A “protecao Integral’ caracteriza o atendimento as necessidades especificas
infanto-juvenis como prioritarias, conferindo aos estudantes a cidadania plena com
todos os direitos assegurados (BRASIL, 2006). Assinalamos que a categoria
denominada “protecao integral’, além de se conectar com a El, também se insere no
PBSM, figurando um percurso para o0 estabelecimento de uma sociedade
sustentavel.

O “transbordamento escolar” abrange o aumento excessivo das fungdes
atribuidas a escola pela a sociedade. Oferecendo uma escola centrada no aluno,
voltada para reduzir suas caréncias, 0 que acaba colocando em plano inferior a
funcdo de promover a aprendizagem. Nessa concepc¢éo, temos uma escola voltada
para os carentes, onde, devido a um acumulo de funcbes, a aprendizagem nédo é
enfatizada (NOVOA, 2006; 2009).

O “tempo integral’ esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de
1996, que afirma que o Ensino Fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral*®, a critério dos sistemas de ensino. Ele constitui uma ampliacéo de
oportunidades fomentadoras de aprendizagem e se refere ao aumento da jornada
escolar. Nao obstante, apenas a ampliacdo da carga horaria ndo garante a formacao
integral do estudante.

Um dos professores (P.4.06) associou a formagdo a protecdo integral. Para
ele, a importancia da EI consiste em ampliar a cultura dos educandos, complementar
0s estudos e oferecer uma alimentagdo de qualidade aos aprendizes. O professor
assinala a funcdo da protecdo social da escola, que, além de espaco de
socializacdo, reduz a wvulnerabilidade social dos educandos, o que é enfatizado no
ECA. Dessa forma a escola adquire responsabilidade além da mera transmissao de
conhecimento, se tornando um local de orientagcdo para vida e de reducdo das
desigualdades em que muitos estao expostos, atenuando possivelmente o fracasso
e a evasao escolar.

Um dos docentes (P.4.07) assinala como importancia da EI o
desenvolvimento da convivéncia social, para que os alunos aprendam a viver em

grupo e a respeitar a diversidade cultural, o que € um dos objetivos da EI, uma vez

48 http://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-em-tempo-integral/
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gue, em um pais plural como o Brasil, temos alunos de distintas regides e religides.
Hawks (2001) caracteriza a diversidade cultural, como um componente essencial a
sustentabilidade social e um requisito para a boa convivéncia entre 0S povos.

Sua percepcdo sobre a convivéncia como fomentadora do respeito ao
diferente vai ao encontro dos objetivos dos direitos humanos, bem como da cultura
da sustentabilidade trazendo o ser humano para o centro do debate, parte integrante
do meio ambiente, ou melhor do “ambiente integral”. Entendemos aqui como
ambiente integral o meio ambiente articulado as interacbes entre natureza,
sociedade, cultura e economia.

No ambito da diversidade cultural destacamos a Lei 10.639 de 2003, que,
alterou a LDB, instituindo obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana em todas as modalidades de ensino. Mais tarde, em 2008, a
LDB sofreu nova alteragdo por meio da Lei 11.625 que acrescentou a
obrigatoriedade do ensino da cultura indigena a todas as escolas do pais. Assim, 0
trabalho em torno da diversidade cultural possibilita antes de tudo informar e refletir
sobre temas correlatos, para reduzir o preconceito e aumentar a interacdo entre 0s
alunos e a comunidade escolar, temas e objetivos correlatos a EAS.

Em relacdo a importancia da EI, um professor (P.4.03) assinalou a
necessidade de propagar aprendizagens além das disciplinas escolares, enfatizando
a multiplicidade de contelidos e saberes. Assim vivenciando aprendizagens
propiciadas pela Educacdo Formal articulada a ndo formal, os aprendizes poderao
reelaborar seus modos de vida colaborando para um mundo mais equilibrado
(MEIRELLES, VASCONCELOS e NOVAES, 2013). Inferimos que a importancia
relatada pelo docente aponta para o estabelecimento de um curriculo capaz de
articular conhecimento académico e o popular.

A formacéo cidada, a consciéncia ambiental e o desenvolvimento da ética séo
apontados também como importancia da El (P.4.08). Nesta visdo, o professor
salientou a formacado integral como objetivo central da educacdo, destacando a
importancia da ampliacdo da compreensdo dos educandos em relacdo ao mundo
em que vivem, e da capacitacdo para atuarem de forma responsavel e consciente na
sociedade. Essa percepcdo agrega objetivos comuns a cultura da sustentabilidade,

como a renovacdao dos valores e uma possivel mudanca de comportamento dos
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estudantes. Do total de 19 professores entrevistados, sete ndo perceberam a

possivel interacdo entre a El e a EA (quadro 14).

Quadro 14- A auséncia de relagcdo entre Educacéo Integral e Educagdo Ambiental: percep¢cdes
docentes

Percepcdo dos professores a | Unidades de | Palawas-chawe Titulos.

respeito da articulagéo entre | significado

Educacéo Ambiental e

Educagéo Integral

P.5.01-A educacdo integral | Ndo existe relacdo | Educagdo integral, | Distanciamentos
como ela é praticada ndo tem | entre a pratica da | educagéo entre a EA e a El.
relacio com a educacdo | Educacdo integral e | ambiental e

ambiental. da ambiental. prética.

P.5.02-A Educacdo Ambiental é | Ciéncias € a Unica | Ciéncias, EA e | EA bem além do
trabalhada apenas em sala de | disciplina responsavel | disciplina. ensino de
aula na disciplina de Ciéncias. pelo ensino da EA. Ciéncias.

P.5.03-Na pratica as duas néo
se aproximam, a nao ser que
existisse uma disciplina que

fizesse essa ligacéo.

A aproximagdo entre
El e EA somente
ocorreria por meio de

uma disciplina.

Disciplina, EA e EI.

Distanciamentos
entre a EA e a El

P.5.11- As
aproximam.

duas nao se

Nao se relacionam.

P.5.12-A parte ambiental ndo é

muito focada por causa da
preocupacgéo em dar o}
conteudo.

O contetdo € mais
importante que o
enfoque dos

problemas ambientais.

Contelido e
ambiente.

A distancia entre o
meio ambiente e o

conteudo.

P.5.13-Ndo por que a educacgéo
ambiental é mais um estudo
voltado para o meio ambiente,
mas a educagcdo integral
poderia aproveitar o espaco e
trabalhar quest8es ambientais.

Ndo existe relagéo,
mas a El poderia
aproweitar o tempo
para trabalhar

guestdes ambientais.

Meio ambiente, EA
e El

Distanciamentos
entre a El e a EA.

P.5.18-Poderia existir projetos
associados ao meio ambiente,
mas ndo ocorre na pratica.

Nao existem projetos
relacionados ao meio
ambiente na prética.

Projeto, pratica e
meio ambiente.

Distanciamentos
entre a EA e a El

Fonte: Dados da pesquisa

Para o professor 3 (P.5.03), a EA e a El ndo se aproximam, a ndo ser que

haja uma disciplina especifica para isso. Lembramos que a existéncia de uma

disciplina especifica de EA s6é é permitida no Ensino superior e na pos-graduacao.

Um trecho do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases*® 9394/96 afirma que os

curriculos do Ensino Fundamental e médio devem incluir a EA de forma integrada

aos conteudos obrigatdrios.

Assim constatamos e destacamos a necessidade de atualizacdo constante

dos profissionais de ensino. Sachs (2015) defende a importancia da oferta de cursos

49 http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691973/artigo-26-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
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online sobre DS, onde professores reflitam a respeito de solugbes para problemas
globais. Abrimos um paréntese aqui para falar um pouco da minha experiéncia como
docente da Educacédo Basica ao longo de 16 anos, quando pude perceber a grande
resisténcia dos colegas ao uso das novas tecnologias em sala de aula, muitos
atribuiam empecilhos ndo somente a estrutura da escola, mas também a falta de
dominio das ferramentas digitais.

Outro docente (P.512) mencionou que 0 meio ambiente ndo € muito estudado
na escola, devido a preocupacdo com o conteldo por parte dos professores. Essa
percepcdo assinala a necessidade de uma constante atualizacdo por parte dos
docentes, ja que meio ambiente € um tema transversal que necessita estar
articulado as disciplinas ja existentes. Diante disso, destacamos a pesquisa
realizada por Pereira (2015) onde a autora afirma que docentes e futuros docentes
relatam ndo estarem preparados para trabalhar Educagdo Ambiental (EA). A autora
enfatiza a importancia da formag&o em servico com enfoque interdisciplinar.

Conforme um dos professores, ndo existe relacdo entre a EA e a El, e
atividades relativas a EA sédo desenvolvidas somente na disciplina de Ciéncias, uma
incoeréncia, ja que na Educacdo Béasica a EA deve ser tratada de forma
interdisciplinar e transversal, sem se restringir somente a uma disciplina. O artigo 8
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental® afirma que a EA
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, ndo
devendo ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico o que,
alias, s6 é permitido no Ensino Superior. Vale relembrar a orientacdo dada nessa
mesma diretriz em relacdo aos professores em atividade, que devem receber
formacao inicial e continuada para atender aos principios e objetivos da EA.

Em relacdo aos professores que ndo compreenderam a ligacdo entre a Ele a
EA, embora todos sejam licenciados, nem todos séo da area de Ensino de Ciéncias.
Por meio do citado acima, apontamos a vital reestruturacdo e atualizacdo constante
dos cursos de Formacédo de professores de todas as areas, para que todos possam
e estejam preparados em sala de aula para no seu contexto fazer leituras dos
problemas socioambientais, em suas diversas disciplinas. Esperamos que com a

renovacdo dos cursos de licenciatura, o socioambiental seja um problema e uma

50 http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao13.pdf
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solugcéo vislumbrada por todos, de forma que se formem professores pensantes, que
formardo alunos mais questionadores consequentemente.

Em 2015, o senador Cassio Cunha Lima, prop6s uma alteracdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei 9.394/1996), para que a
Educacédo ambiental passe a ser uma disciplina obrigatéria para alunos da Educacéo
Basica. Sua proposta ficou conhecida como PLS 221/2015%2,

Pereira (2015) relata a importancia da discussao do contexto interdisciplinar
pelos docentes, entretanto afirma que isSso raramente acontece, inclusive durante a
licenciatura, dificultando a pratica da EA.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental destaca que somente no ensino
superior é facultada a criacdo de disciplinas voltadas a EA nos niveis de pos-
graduacao e extensdo (OLIVEIRA, 2011). Para Gomes (2014), a EA na escola deve
estar presente em todas as matérias do curriculo, sem configurar uma disciplina
especifica. Para o autor, o trabalho pedagdgico deve considerar as questbes
socioambientais locais como recorte tematico de pesquisa e acao, a partir do qual os
estudantes, ao reconhecerem o problema de sua localidade, busquem alternativas
junto ao professor e aos representantes da comunidade.

Desde a Conferéncia de Thilisi em 1977, a interdisciplinaridade aparece como
uma pratica fundamental a EA, que tem por base as ciéncias naturais e sociais
(TANNOUS e GARCIA, 2008).

Entretanto em 2015, foi criado um projeto que ainda se encontra em
tramitacdo para tornar a EA uma disciplina da Educacéo Basica.

Dentre os professores que perceberam alguma relacdo entre os objetivos da

El e da EA, selecionamos as falas a seguir (quadro 15):

Quadro 15- Percepcdo docente sobre a interacdo entre Educacdo integral e Educagédo Ambiental

Unidades de significado Palawas-chaves Titulos

P.5.04- A EIl se aproxima | A El e a EA se encontram | Interdisciplinaridade, | Aproximacdes entre
da EA por meio da| articuladas por meio da| multidisciplinaridade | a Ele EA

interdisciplinaridade, da | interdisciplinaridade, da| e

multi e da | multi e da | transdisciplinaridade
transdisciplinaridade. transdisciplinaridade.

P.5.05- Varia de acordo | Varia com a escola, a| Curriculo, meio | Ambientalizacao
com a escola, com a | regido onde se situa e com | ambiente e | curricular

regido onde se situa e | o curriculo. E dewveria ter | atividades.
com o curriculo. E | uma atividade wltada para

51 http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/03/29/educacao-ambiental-pode-ser-disciplina-
obrigatoria-na-educacao-basica
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deveria ter uma atividade
voltada para o0 meio
ambiente como trabalho
com horta e reciclagem.

0 meio ambiente como
trabalho com horta e
reciclagem.

P.5.06- Possibilita fazer | Possibilita o trabalho com | Prética, tempo | Praticas ambientais
um trabalho pratico | praticas ambientais, | integral e meio | em tempo integral
relacionado ao meio | gracas a ampliagdo da | ambiente.

ambiente e realizar | carga horaria.

discussdes em virtude do

aumento de carga

horaria.

P.5.07-Por meio de | A interacdo entre a El a EA | Oficinas, disciplinas | Projetos

oficinas e projetos que
envolvam as disciplinas e
promovam discussdes

socioambientais.

ocorre por meio de oficinas
e projetos que enwlvam
as disciplinas e promovam
discussdes
socioambientais.

e socioambiental.

socioambientais

P.5.08- Deveriam ser| A interagdo ocorre por| Oficihnas e meio | Oficinas sobre meio
desenvolvidos trabalhos | meio de trabalhos nas | ambiente. ambiente

nas oficinas relacionados | oficinas relacionados ao

ao meio ambiente. meio ambiente.

P.5.09- Pode ser | Essa interacdo pode ser| Contra turno e | Educacéo nao
trabalhada no contra | trabalhada no contra turno | informal. formal em tempo
turno de maneira | de maneira informal. integral.

informal.

P.5.10- Por meio da| A El auxilia aos alunos a| Educacgéo integral e [ Educagdo integral
educagcdo integral, o0s | darem maior importancia| meio ambiente. para o] meio
alunos vdo dar maior | ao meio ambiente. ambiente.
importdncia ao  meio

ambiente.

P.5.14- Por meio de| As atividades | Interdisciplinaridade El e EA: um
atividades interdisciplinares e meio ambiente. encontro por meio
interdisciplinares que | aproximam a EI da EA, da

enfoquem 0 meio | enfocando o] meio interdisciplinaridade.
ambiente. ambiente.

P.5.15-O aluno tem a | O aluno, gracas a El, tem | Ambiente, Educacao | Aluno como
possibilidade de se| a possibilidade de se| Ambiental e lixo. multiplicador do

apropriar do ambiente em
que vive e dialogar sobre
isto no espaco escolar,
ampliando sua nocdo de
Educacdo Ambiental e,

apropriar do ambiente,
dialogar sobre o tema,
ampliando sua  nocgao
sustentabilidade e
ensinando sobre o tema

saber ambiental.

até mesmo, ensinando | em familia.

sobre 0o tema no

ambiente familiar. Por

exemplo, estimulando a

familia a reciclar ou

compostar seu lixo.

P.5.17- Estando o dia| A EI fomenta nows | Tempo integral, | Educacdo integral
todo ligado ao estudo, | habitos relacionados a| consciéncia para a
pode-se conscientizar | sustentabilidade, ambiental e habitos. | sustentabilidade
melhor 0o mesmo nos | promovendo a como fomentadora
temas ambientais, | conscientizacdo de alunos da consciéncia
criando  assim  novos | por meio da EA. ambiental.
habitos.
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P.5.19-Desenvolver A interacdo entre a El e a| Habilidades, Promocéao de
varias habilidades e | EA desenwlve habilidades | percep¢ao competéncias para
competéncias. Ampliando | e competéncias nos | problemas a sustentabilidade
a percepgao dos | estudantes relacionadas | ambientais. gragas a El.
estudantes em relagcdo | aos problemas ambientais.

aos problemas

ambientais.

Fonte: Dados da pesquisa

Observando o quadro acima, percebemos que algumas unidades de
significado P5.04 e P.5.14, produtos da resposta a pergunta 5 dada pelos
professores de numero 4 e 14, relacionaram a EA a EI por meio da
interdisciplinaridade.

A El e a EA possuem uma esséncia interdisciplinar, jA que ambas tratam
saberes enfatizando as ligacdes existentes entre as varias areas do conhecimento.
Consideramos que o professor possui uma visdo mais ampla sobre a interacéo entre
a El e a EA, uma vez que ambas abarcam temas complexos que abrangem a
diversidade cultural e biolégica, assim como direitos humanos, saude, igualdade de
género, reducdo da pobreza. Complementando, lembramos com base em Lobato,
Mendonca e Pereira (2012) que as atividades desenvolvidas no ambito da El devem
propagar a integracdo de conhecimentos por meio de estratégias interdisciplinares,
transdisciplinares e transversais.

(2005)
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, que as fronteiras entre esses conceitos

Pombo relata a respeito dos termos interdisciplinaridade,
ndo estdo claras, e muitas vezes eles sdo usados de forma inadequada, ndo s6 na
comunicacao social, como na investigacdo e no ensino. Usa-se multi para se referir
a disciplinas que se pretendem unir, ou seja, a um mero paralelismo de pontos de
vista. O prefixo inter usa-se quando se pretende inter-relacionar disciplinas no
terreno da complementaridade, e o prefixo trans, quando se objetiva ir além do que é
proprio de cada disciplina.

Gonzélez-Gaudiano  (2005), em seu estudo relacionando EA e
interdisciplinaridade, define interdisciplinaridade como a busca de novos sentidos
que as disciplinas individuais por si, ndo possuem condicdo de proporcionar.
Conforme o autor, a interdisciplinaridade, caracteristica da EA e da EIl, questiona as
praticas de producédo e reproducdo do conhecimento, e tende a superar a excessiva
especializacdo disciplinar; sua relacdo com a EA tem origem com o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (1975-1995).
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A interdisciplinaridade articula as dimensbes dos fendmenos estudados, de
maneira a superar uma visdo fragmentada do conhecimento em direcdo a
complexidade dos fenbmenos da natureza e da vida (CARVALHO, 1.,1998). Silva et
al (2011) defendem uma pratica interdisciplinar da EA, proporcionando formar
pessoas para a justica social, a cidadania, a autogestao e a ética nas relagcdes com
0 ambiente

As unidades de significado P.5.06, P.5.09 e P5.17, correspondentes a
resposta a pergunta5 dada pelos professores 6, 9 e 17, atribui o trabalho associado
a EA a permanéncia do aluno na escola em uma carga horaria ampliada. A partir
disso, a EA se qualifica como um acréscimo e ndo como fomentadora de temas
importantes que devem estar permeando o conteudo das disciplinas curriculares.

Dessa forma, identificamos a EA restringindo-se apenas a abordagem
biolégica do meio ja muito comumente disseminada como uma percep¢ao naturalista
da EA, que precisa ser mudada, seja por adesdo dos docentes em cursos de
formacdo continuada ou acesso a poés-graduacdo. A visdo naturalista da EA
representa 0 meio ambiente como natureza intocada, enfatizando principalmente a
preservacdo ambiental.

Lembramos que o enraizamento da EA esta previsto em todos os niveis de
ensino, como especificado no PRONEA e nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental (GUERRA e FIGUEIREDO, 2014). Entretanto, sabemos que
nas escolas a ambientalizacdo curricular, que consiste na insercdo de
conhecimentos que visam educar para a sustentabilidade, ainda encontra muitos
obstaculos. Dentre eles, a visdo do docente 12 exposta na resposta a quinta
pergunta (P5.12), que ressalta a preocupacdo dos professores em relacdo ao
conteudo especifico, como justificativa para as questdes ambientais ndo serem
muito trabalhadas.

Diante da crise socioambiental vivenciada mundialmente, nés professores
possuimos um papel essencial para conscientizar nossos aprendizes das mudancas
de comportamento em relacdo a preservacado do planeta. Meirelles, Vasconcelos e
Novaes (2013) nos recordam que a sustentabilidade comeca com a EA dentro de
casa e na escola. Para os autores, por meio de cuidados simples difundidos na
escola como a educacdo para o consumo adequado, os alunos tornam-se mais

preparados para contribuirem com um mundo melhor em prol da sustentabilidade.
101



Destacando e apreciando a resposta P.5.15:

e Por meio da Educacéo Integral, o aluno tem a possibilidade de se apropriar do
ambiente em que vive e dialogar sobre isto no espaco escolar, ampliando sua
nocdo de Educacdo Ambiental e, até mesmo, ensinando sobre o tema no
ambiente familiar. Por exemplo, estimulando a familia a reciclar ou compostar
seu lixo.

O docente nos chama atencdo para a necessaria discussdo dos problemas
socioambientais junto aos alunos, de forma a prepara-los para agir de maneira
eficiente no ambiente e atuar como multiplicadores dos saberes junto as suas
familias.

Dos 19 professores entrevistados, 10 ndo perceberam relagcdo entre a
participacdo dos alunos no PME e uma esperada melhoria do rendimento escolar.
Alguns acreditam que possa contribuir para isso a auséncia de um Projeto Politico
Pedagdgico conjunto, o que Moreira (2013), em sua pesquisa desenvolvida em trés
escolas, reafirma, quando percebe a falta de articulacdo entre as oficinas e o
curriculo regular. Ela destaca a importancia das oficinas como um acréscimo ao
curriculo formal, estabelecendo uma forma de educagdo compensatoria.

De acordo com uma das professoras entrevistadas, somente depois de dois
anos do projeto instalado na escola, os alunos comecaram a perceber sua
importancia, ja que, as atividades eram vistas por muitos como passatempo. Assim
como ela, outra relatou que os alunos, no horario das atividades do PME,
permaneciam muito tempo ociosos, e acabavam apenas brincando. Os docentes
sugeriram como possiveis aprimoramentos para o PME na escola:

e Selecionar melhor os alunos, verificando quem quer participar, independente
deste receber ou ndo a bolsa familia.

e Cobrar e controlar a frequéncia e a disciplina dos alunos.

o Ofertar variedade e eficicia nas atividades oferecidas.

e Melhorar a infraestrutura do prédio.

e Ofertar curso de capacitacdo para os monitores antes de comecar o trabalho.

e Promover a elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagdgico junto ao Programa
Mais Educacéo.

e Promover maior participacao e integracdo da familia.
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e Envolver os professores, na indicagdo de alunos com dificuldade de
aprendizagem ao longo do ano.

e Diwulgar amplamente nas turmas, todos trabalhos executados pelos alunos
que frequentam o PME.

Gadotti (2013) nos coloca que a qualidade da educacdo ndo pode ser boa, se
a qualidade do professor € ruim. Assim, torna-se essencial investir na formacao
continuada do professor para melhorar a qualidade da educacdo publica. O autor
assinala que, ao lado do direito ao aprendizado, encontra-se o direito de o professor
dispor de condi¢cdes de ensino e de continuar estudando. Continuando a reflexdo a
respeito da qualidade da educacédo, questionamos: sera que somente 0 aumento da
carga horaria escolar melhora a qualidade da educacéo publica? Sabemos que nao!

A sugestdo relativa a confeccdo de um Projeto Politico-pedagdégico (PPP)
integrado ao PME ja € um dos pressupostos da El, o que indica a necessidade de
conhecimento mais aprofundado por parte da equipe gestora e discussdo conjunta
com os professores, especialmente, por que o PPP consiste em uma carta de
intengcbes da comunidade educativa para seus estudantes (TITTON e PACHECO,
2015).

A participacdo da familia € uma questdo de gestéo escolar também j& prevista
como necessaria no PME. A mesma é um dos objetivos da El e também do PBSM,
além de ser vital para o alcance de uma sociedade mais sustentavel, e um fator
condicionante para aqueles que recebem o beneficio do PBF. Relatamos o destaque
para a importancia da participacdo ativa do professor no estabelecimento do projeto
de El, o que deveria ser uma rotina que ja é prevista na teoria que norteia o PME.
Dai, notamos na escola em estudo a caréncia de um maior acompanhamento
pedagdgico e de integracdo entre seus atores sociais que atuam diretamente com os
alunos, ou seja, deveria haver um intercambio entre os professores e o0s
responsaveis pelas atividades oferecidas.

Para dinamizar o PME, a escola elegeu uma educadora comunitaria (EC)
funcionaria da instituicdo, destinada a gerenciar as oficinas, promovendo a conexao
com os demais setores da escola (MOREIRA, 2013). Ela atua na escola como

facilitadora, com a fungcdo de selecionar as oportunidades educativas existentes na
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comunidade, assim como promover acdes para que 0S estudantes ocupem a
posicéo central do processo de ensino aprendizagem?®2.

A EC responsavel pela gestdo das atividades do PME na escola pesquisada,
ndo possui formacdo pedagdgica e atua na secretaria da escola, como funcionaria
concursada. Ela passou a se responsabilizar pelas atividades do programa,
colaborando no planejamento pedagodgico da unidade escolar, no controle de
frequéncia de alunos e monitores, pela confeccdo de murais informativos sobre o
PME e de registros fotogréficos.

Consideramos a formacdo da mesma como um possivel fator que poderia ter
somado positivamente nas atividades do PME, entretanto a mesma nao tem
formacado na area do magistério e sim um curso de secretéria, o que colaboraria se a
mesma buscasse atuar mais ativamente e acompanhar mais proximo tudo relativo
ao PME. Um dos fatores que colaborou para a escolha dela, foi o fato da mesma
trabalhar manha e tarde, entretanto era nitido observando a falta de motivacdo da
EC, o que nao foi mencionado por ela, mas que talvez se relacionasse ao fato da
funcionaria receber apenas R$ 400,00 de acréscimo salarial para realizar o
planejamento e acompanhamento do PME na escola estudada.

Para a implementacédo adequada da El nas escolas®?, a equipe formada pela
direcdo e coordenacdo pedagdgica deveria se encarregar da funcdo de orientar,
mobilizar e articular os processos essenciais ao bom funcionamento da unidade
escolar. As diretoras e a coordenadora pedagogica, assim como 0s professores,
também participaram de uma entrevista individual (Apéndice 2).

A diretora geral da escola é formada em Ciéncias Bioldgicas e tem 32 anos
de experiéncia no magistério, atuando na rede municipal como diretora até
dezembro de 2014 e na rede estadual como professora de Biologia, tendo atuado na
unidade escolar até dezembro de 2014, onde permaneceu somente trés anos sendo
substituida por uma nova gestora em 2015.

Ela relatou como critério usado para selecdo de alunos a defasagem série/
idade, uma das exigéncias do PME. Para a diretora, o macrocampo EA nédo foi
escolhido, pois ndo faz parte do PPP da escola, assim foram escolhidas

prioritariamente atividades sobre esporte e lazer. Refletindo na formacéo da diretora

52 http://educacaointegral.org.br/metodol ogias/qual -o-papel-do-educador-comunitario-na-perspectiva-
da-educacao-integral
53 http://educacaointegral.org.br/metodol ogias/qual -o-papel-da-e quipe-gestora-nas-escolas/
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em Licenciatura em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e na sua escolha, percebemos
mais uma vez a nocao de esporte e meio ambiente ndo sendo observada como
interdisciplinar, ou seja, como temas que conversam entre si e que a escolha da EA
certamente poderia ter sido feita e abordar a Copa do Mundo, o grande evento da
época.

Conforme a diretora, os estudantes que participavam do PME zelavam mais
pelo ambiente escolar, se envolviam na confeccdo de murais e gostavam de enfeitar
a escola. Segundo ela, as atividades do PME eram complementares as outras
especificadas no PPP, o que realcava dessa forma a divisdo em turno e contra
turno, fato desconhecido pelos docentes entrevistados.

A coordenadora pedagodgica, conforme relato da propria, frequentou as
oficinas orientando as necessidades dos monitores, auxiliando no necessario e
avaliando os educandos participantes quando preciso. Conforme ela declarou, os
alunos receberam alimentacdo na escola durante o periodo que participaram das
atividades, sendo a frequéncia controlada por uma lista, que também tinha como
funcdo prestar esclarecimento aos responsaveis da participacdo de seus filhos. O
didlogo com a familia foi promovido por meio de reunides bimestrais, destacando a
importdncia de manter os filhos frequentando as atividades no horario
complementar, e quando um aluno se ausentava o responsavel era imediatamente
comunicado. De acordo com a coordenacdo pedagdgica, os alunos selecionados
para frequentar o PME possuiam bolsa familia e baixo rendimento, o que nao
impedia os demais alunos também de participarem, caso demonstrassem interesse.

A Coordenadora definiu EI como:

‘Aquela que oferece aos alunos atividades além das disciplinas normais do
curriculo escolar, visando formar uma bagagem em diversas areas do
conhecimento, que serd somada ao que ja foi aprendido em sala de aula, permitindo
que esses alunos permanegam no espago escolar em tempo integral’.

Refletindo a respeito da definicdo fornecida, observamos que ela néo
mencionou a mudangca de comportamento e a renovacédo de atitudes valorizadas e
promovidas pela El, reduzindo a formacdo escolar a uma educacdo acumulativa
onde o aluno aumenta a quantidade de conhecimentos escolares olvidando a
dimenséo qualitativa da formacao integral, presente tanto na El como na Educacéo

Ambiental.
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Ela descreveu como importancia da El a permanéncia do aluno no espaco
escolar para desenvolver o raciocinio légico, leitura, além de habilidades fisicas por
meio das oficinas de xadrez, badminton e letramento. Para a coordenadora, como o
tema do PPP 2014 é “Aprendendo e interagindo com os jogos”, o PME encontrava-

se em total sintonia com o mesmo, uma vez que oferecia oficinas de badminton e
xadrez que desenvolvem a disciplina e o raciocinio.
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5.5-A elaboracao do produto

Primeiramente, discorremos sobre a origem da Internet, a sua importancia no
meio educativo. Em seguida, relatamos o surgimento das redes sociais, para
posteriormente descrevermos o processo de criacdo do produto elaborado nesta
pesquisa, o website e a comunidade no Facebook.

A Internet teve sua origem em 1969, nos Estados Unidos, tendo sua liberagcéo
comercial ocorrido apenas em 1987. A partir de 1989, ela comecou a ser usada nas
universidades brasileiras, se restringindo ao correio eletrénico e a transferéncia de
artigos (SANTOS 2013; SILVA, CASSIANI e MASCARENHAS, 2001).

Em 1969 também ocorreu a construcdo da rede de informacfes do exército
americano ao longo da guerra fria, que objetivou unir computadores para o trafego
de dados restritos a area militar.

A filosofia da WEB e da Internet se baseia na democracia do acesso a
informacédo, constituindo-se em um meio de comunicacdo de massa democratico
(MALTEMPI, 2000). Destacamos inimeros aspectos que tornam a WEB um
ambiente atrativo para exploracdo com fins educativos. Temos a disponibilizacéo de
uma variedade de informagcbes em formatos diversos, o que acaba despertando a
curiosidade dos educandos, e, além disso, a consulta possibilita o0 acesso a
informacdes e visitas a museus virtuais, 0 que contribui para a ampliacéo da cultura.

Reafirmando o pensamento de Maltempi, Correia (2011) qualifica a WEB
como um espaco onde qualquer usuario pode ser também autor, e onde a
responsabilidade da informagdo existente acaba sendo partilhada entre autor e
USUario.

A Internet influiu na reorganizagcdo de nossas vidas, assim como no modo
como nos comunicamos e aprendemos (CARVALHO, A., 2007). Com isso, podemos
inferir que qualquer pessoa com acesso, podera pesquisar e ampliar de alguma
forma seu conhecimento.

A evolucido da WEB percorre trés fases, a primeira denominada “WEB 1.0,
na qual os servicos da rede eram caros e controlados por licencas onde 0s usuarios
adquiriam o software de criagdo e manutencdo de sites (RAPOSO, 2012). Ao longo
desta, o acesso a WEB era feito através de ligacao telefénica. A segunda geracédo

foi denominada “WEB 2.0”, permitindo aos usuarios publicar e disseminar
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informacdes de forma rapida, disponibilizando um ndmero de ferramentas e
possibilidades ilimitadas. Assim, demarcando um espacgo de interacdo, onde se
encontram linguagens, tecnologias e motivacdes. Nessa etapa, a WEB é definida
como uma plataforma onde tudo é acessivel. Dessa forma, ndo se faz mais
necessario possuir um software no computador, pois o programa ja esta disponivel
para acesso online (CARVALHO, A., 2006 e 2007).

A facilidade de publicar conteudos e de fazer comentarios influenciou o
desenvolvimento das redes sociais. Assim os usuarios atuam de modo mais ativo,
podendo publicar e elaborar conhecimento (BOTTENTUIT JUNIOR e COUTINHO,
2009). Os sites que compdem as redes sociais sao espacos que possibilitam as
pessoas construirem uma rede de amigos, que por meio dos critérios de visibilidade
do site e de interesses em comum, acabam sendo usados por outros USUArios
(NASCIMENTO, 2009).

A “WEB 2.0” se encontra em ampla expansdo no ambito educativo. A etapa
mais atual ficou conhecida como “WEB 3.0, que visa resolver problemas de
pesquisa, localizacdo e acesso, objetivando a resolucdo de tarefas complexas,
permitindo processar, reaproveitar e partilhar a informacdo contando ou ndo com a
colaboracdo humana.

Os websites possuem peculiaridades e objetivos especificos conforme suas
finalidades. Todos sdo compostos por paginas ligadas entre si, estabelecendo
hiperligacdes com outros sites, onde cada um deve possuir uma homepage, que
deve disponibilizar seu titulo e sua finalidade (CARVALHO, A., 2006).

Encontramos em sites informacdes sobre um tema, facilidade de busca e
divulgacdo de conteudo, publicidade, além de promover aprendizagem ou somente
motivar e entreter (SANTOS, 2012). Podemos denominar os websites educativos da
seguinte forma: pesquisa, cursos a distancia, institucional e disciplina especffica.

Diante do descrito, nos perguntamos: esses recursos ja disponiveis ha alguns
anos sao utilizados de forma adequada nos ambientes educativos? Nem sempre,
embora muitos profissionais da area de educacdo possuam conhecimento a
respeito.

Santos (2007) designa a Internet e seus websites como um espaco de
popularizacdo da ciéncia e promocdo da saude. Entretanto, ele destaca, que tal
ambiente ainda é usado pelos popularizadores da ciéncia e promotores da saude da
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mesma forma que adotavam os sistemas simples de comunicacdo. Assim sites se
assemelham a jornais e repositorios de arquivos, e bibliotecas. O autor destaca a
pesquisa sobre a salude como um dos usos mais importantes para a Internet.

No inicio do século XXI, o uso das novas tecnologias torna-se insubstituivel
na promocdo da aprendizagem e na construcdo de processos de inclusdo que
respondam aos desafios da diversidade (NOVOA, 2009). A WEB favoreceu a
educacdo por meio de uma extensa gama de sites educativos, abrangendo uma
grande variedade de informacgdes. Todavia, Luvizotto, Fusco e Scanavacca (2010),
destacam a auséncia de uma metodologia especifica para criacdo de sites
educativos. Nomiso (2010), seguindo esse mesmo raciocinio, nos recorda que a
informacéo disponibilizada na WEB deve possuir um bom grau de confiabilidade;
porém, seu mau planejamento impossibilita que seus usuarios adotem alguns sites
como fonte apropriada de referéncia.

O século XXI é marcado pelo uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDIC), que permitem acesso rapido ao mundo por todos o0s
internautas (CAMAS et al, 2013).

Para Santos (2007), a educacdo na Internet tentou seguir o mesmo caminho
trilhado pela Educagdo Formal, enfatizando a transmissdo de conteudos, entretanto
ele destaca que pouco a pouco, a escola passou a exercer uma dinamica
construtivista. Com isso, 0 aprendiz tornou-se 0 centro do processo de ensino e
aprendizagem, e o uso da Internet passou a se articular com a préatica e produgéo
coletiva do conhecimento. Inserida nessa conjuntura, o uso de tecnologia de partilha,
como a Internet, coloca os aprendentes na posi¢do central, com a tecnologia
apoiando a construcdo de significados por parte de alunos (CARVALHO e RAMOS,
2015).

Aguiar (2006) define as redes sociais como um terreno nebuloso, ja que seus
contornos sao norteados por diversas categorias dominantes. Em conformidade com
a autora, atualmente existem inimeros programas de analise das redes sociais.

Pretendemos por meio deste estudo ndo apenas destacar a importancia do
processo de transmissdo de conhecimento na era digital, mas, antes de tudo,
enfatizar a necessidade de um estudo colaborativo e autbnomo, onde por meio da
criacdo de um site articulado a uma rede social, professores e demais atores sociais

interessados na EI possam juntos reelaborar conhecimentos, discutir realidades,
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trocar material didatico, além de expor suas duvidas e interagir com a realidade de
outras escolas. Assim como Raposo (2012), elegemos a Webnode (figura 4) como
ferramenta para a confeccdo do site. O autor destaca como principais atributos
dessa ferramenta: a possibilidade de carregar varios arquivos ao mesmo tempo, de
editar documentos e fotos online, além de viabilizar uma publicacdo instantanea com
alteracoes atualizadas.

Adotamos como publico-alvo do site, professores da Educacdo Basica das
escolas publicas do Rio de Janeiro. Procuramos divulga-lo através da comunidade
no Facebook que criamos, entretanto, o site foi pouco visitado, enquanto a

comunidade do Facebook possui acesso mais frequente.

www.webnode.com.br

Figura 4- Criando um site na Webnode

Fonte: http://www.derbp.com.br/anexos/Nucleo%20Pedagogico/ Tutorial% 20Webnode

s

Escolhemos a Webnode, pois ela é totalmente gratuita e de facil
manipulacdo, oferecendo ferramentas baseadas em tecnologia WEB 2.0, que
consiste em um sistema baseado na construgdo coletiva do conhecimento. Além
disso, também ndo se faz necessério a instalacdo ou configuracdo de qualquer tipo
de software.

Apdés o primeiro registro no Webnode, quando o usuério define o nome do site
e cadastra seu email e senha, a Webnode envia uma mensagem confirmando os
dados fornecidos pelo criador da pagina. Denominamos o site de: A Educacgéo
Integral no contexto do PME. A primeira fase consistiu na definicdo do seu conteudo.
O conteudo disponibilizado foi elencado nos seguintes grupos: Base legal do PME,
Publicacbes relacionadas ao PME, Aproximacdes e distanciamentos entre a El e
EAS (figura 5).
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3 Importado do IE & Plataforma Brasil K Facebook @ Musicas: Ouvir ...

Uma anélise a luz da Educagédo
Ambiental para a Sustentabilidade

A Educacéo integral no PME

niekeblanco@gmail. com

e
Bem-vindo ao nosso site

Figura 5- Visao preliminar do site

Fonte: Aceno da autora

A comunidade no Facebook

As redes sociais sao ferramentas e aplicacbes online, interativas e
colaborativas, parte integrante da WEB 2.0 (PATRICIO e GONCALVES, 2010). AS
tecnologias permitem aos professores adotarem estratégias pedagodgicas
inovadoras, flexibilizando a aprendizagem e ensinando os alunos a aprenderem no
ciberespaco.

Couto Junior (2015) destaca a rica troca de informacdes na Internet motivada
pela cibercultura, onde os internautas interagem de forma dinamica, revelando a
percepcdo do mundo com a 6ética do outro. Assim, com a popularidade das redes, a
forma como recebemos informacdo e adquirimos conhecimento interagindo foi
alterada e influencia nossas escolhas. Ndo somente de consumo, mas de lazer e
aprendizado também.

Dentre as redes sociais, destacamos as redes profissionais como o LinkedIn,
as redes de amigos como o My Space e o Facebook, e as wvoltadas para
compartilhamento de conteddos especificos como o Twitter e o0 YouTube
(BENEVENUTO, ALMEIDA e SILVA, 2011).

Nas dltimas décadas, o movimento de atuacdo em redes cresceu por meio de
projetos voltados a colaboragdo solidaria, como, por exemplo, a Rede Brasileira de
Educomunicacdo Socioambiental e a Associacdo dos Deficientes Fisicos da
Alvorada (MACHADO E TWIBOY,2005). As redes sociais sdo canais de grande fluxo
de informacdo.

Em consonancia com Jacobi (2000):
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As redes se inscreeem numa logica que demanda articulagdes e
solidariedade, definicdo de objetivos comuns e redugéo de atritos e conflitos
baseados numa acumulacdo disruptiva de problemas, considerando as
caracteristicas complexas e heterogéneas da sociedade. Neste sentido as
redes horizontalizam a articulacdo de demandas e se servem das modernas
tecnologias de informacdo para disseminar seus posicionamentos,
denlncias e propostas, como referencial cada wvez mais legitimo da
presenca de uma emergente sociedade civil global. Este perfil de atuacéo
se constata em diversas areas, como direitos humanos, meio ambiente e
resisténcia a légica de exclusdo do modelo de globalizacdo. (p:4)

Seguindo o raciocinio de Jacobi, as redes se configuram como um grande
espaco de construcdo e troca de conhecimentos onde multiplos saberes sao
mobilizados por grupos defensores de objetivos multiplos. Assim notamos, que 0s
seus usuarios possuem funcéo e identidade cultural variada, e por meio da interacao
vinculada a semelhanca de interesses e saberes formam grupos onde trocam
conhecimentos, e discutem situagdes.

Dessa forma, encontramos no Facebook, comunidades e perfis sobre musica,
religido, trabalho, politica, enfim, inUmeros temas que congregam usuarios de idades
variadas e interesses mudltiplos.

O Facebook € uma das redes sociais mais usadas, que viabiliza interacao
por meio de comentarios a perfis, bem como pela participacdo em grupos de
discusséo, além de permitir o uso de variados recursos e fornecer acesso a servigos.
Foi criado em 2004 por Mark Zuckerberg® em conjunto com Dustin Moscovitz, Chris
Hughs e Eduard Saverin. Eles visavam promover a interacdo entre universitarios
norte-americanos. Voltado para os alunos de Harvard, o Facebook se tornou um
local para compartilhamento de fotos, videos e organizacdo de manifestacoes.

Sanchez, Cortijo e Javed (2014), realizaram um estudo com estudantes de
graduacdo na Espanha sobre a integracdo do Facebook em sala de aula e
concluiram que a motivacdo social € o principal fator que impulsiona os alunos a
utilizd-lo. Os autores, defendem que os professores devem adaptar suas estratégias
de ensino, ao estilo de vida dos alunos, ja que a grande maioria nasceu na era
digital e utiliza os recursos da Internet desde cedo.

Fournier e Clark (2015) relatam um estudo realizado com o perfil do Facebook
de estudantes universitarios, sobre contetdos relativos ao alcool e o uso da bebida,

com uma posterior reducdo do abuso de alcool na universidade. Eles informam

54 http://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2014/02/facebook -completa-10-anos-veja-evolucao-da-rede-
social.html
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também a importancia do Facebook ndo somente como instrumento de estudo, mas
como uma forma de adaptar os estudantes a vida universitaria.

Minhoto e Meirinhos (2011) alegam que a escola pode se beneficiar do
interesse dos educandos pelas redes sociais, promovendo a interacdo e o
desenvolvimento de competéncias. Elas constituem uma plataforma para o
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem, e a sua adog¢do no ensino
presencial pode ser vantajosa, gracas as inimeras ferramentas de comunicacao e
trabalho que oferecem. Os autores desenvolveram um estudo de caso elaborando
uma pagina no Facebook, voltada para 15 estudantes da disciplina de Biologia,
visando promover a aprendizagem colaborativa. Foram desenvolvidos cinco foruns
de discussdo, que tratavam sobre os seguintes temas: mutacfes, organismos
geneticamente modificados, congelamento de embrides, vacinacdo e doacdo de
orgaos.

Patricio e Goncalves (2010) desenvolveram um estudo de caso, em que
identificaram e relataram o potencial educativo do Facebook com uma turma de
alunos do 1° ano de Licenciatura em Educacdo Basica. Inicialmente criaram um
perfil da disciplina, e comunicaram aos alunos para que eles pudessem visitar. De
acordo com os autores, 93% dos alunos concordam com o uso da rede social como
recurso para estudo da disciplina. Destacando que o0 mesmo proporcionou, ndo sé o
aumento do interesse, como a participacdo e a colaboracdo dos alunos com o0s
colegas e, a professora.

Silva (2013) assinala algumas potencialidades das redes sociais, afirmando
que elas permitem acdes que antes ndo eram possiveis, e proporcionam a interacao
de muitos, a criagdo de comunidades virtuais e grande producdo de informacao. No
ambiente das redes, 0s usuarios até entdo participantes de um modelo unidirecional
de informacdo comecam a atuar como coparticipantes de um processo de interacéo
continua, motivados pela formacdo de comunidades virtuais.

O site Socialbakers® aponta o Brasil como segundo pais do mundo em
usuarios do Facebook.

Assim, por meio dessa rede social, divulgamos o site e temas filiados a El,
criando uma comunidade em fevereiro de 2016, denominada Educacéo Integral e

sustentabilidade por um mundo mais justo (figura 6).

55 http://www.socialbakers.com/
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A comunidade criada voltou-se a professores da Educacdo Basica e a
pesquisadores da area de ensino e foi usada para propagar informacdes gerais

sobre meio ambiente, sustentabilidade, El, congressos e artigos.

[F£X Scucacao integral & sustentabiiaade por um munt

Pagina Mensagens Notificacses @ Informacées Ferramentas de publicacio Configurs

o <2
&
i@

1% =
undo mais justo

Comunidade i~

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Mais -

Status |0 Foto / Video  31] Marco, Evento +
Figura 6- Comunidade no Facebook

Fonte: https://www.facebook.com/Educa%C3%A7%C3%A30 -Integral-e-sustentabilidade-por-um-
mundo-mais-justo-519635628170127/timeline/

A pagina recebeu um total de 612 curtidas até o dia 28 de junho de 2017, e
possui 602 seguidores®®, até a data jA mencionada. Observamos também que
69%das pessoas que curtiram a pagina eram mulheres e 31% homens (figura 7).
Além disso, percebemos que 20% das mulheres que acessaram e curtiram
possuiam idade entre 35 e 44 anos, em contrapartida somente 9% dos homens com
a mesma idade curtiram a comunidade. Dos 45 anos em diante, 0S acessos tanto de

homens como de mulheres cairam.

Seus fis Seus seguidores Pessoas alcangadas

Dados demograficos agregados de pesscas que curfiram a sua Pagina com base nas informagdes de idade e género
disponiveis em seus perfis de usuario.

Mulheres

i - . . - -
— ——

Homens T - - - - _ —
LA

Figura 7- Informacfes de idade e género dos que curtiram a pagina

Fonte: https://www.facebook.com/Educa% C3%A7%C3%A30-Integral-e-sustentabilidade-por-um-
mundo-mais-justo-519635628170127/insights/?section=navP eople

56 https://www.facebook.com/pg/Educa%C3%A7%C3%A 30 -Integral-e-sustentabilidade-por-um-
mundo-mais-justo-519635628170127/likes/?ref=page_internal
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A comunidade foi acessada em sua maioria por brasileiros, obtendo poucos
acessos em outros paises, como México, Argentina, Portugal, Bolivia e Colémbia
(quadro 16). No Brasil as publicacbes alcancaram um total de 1221 pessoas,
seguido pela Argentina, com total de 27 pessoas, e Estados Unidos, com somente 9

pessoas.

Quadro 16- Lista de paises e nimero de pessoas que curtiram a pagina

Pais Curtidas
Brasil 545
México 16

[y
w

Portugal

Argentina

Peru

Colémbia

Estados Unidos

Equador

Bolivia

Costa Rica

Espanha

Australia

El Salvador

Venezuela

Franca

Republica Dominicana

Honduras

Suica

Uruguai

Rl R R R R R R R R N N wf w w A o] N

Guatemala

Fonte: https://www.facebook.com/Educagéo-Integral-e-sustentabilidade-por-um-mundo-mais-justo-
5196356281701 27/insights/?section=navPeople
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6-CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo a respeito dos textos que norteiam o PME e se encontram
disponiveis no site do Ministério da Educacado, questionamos se esses documentos
sdo fomentadores da cultura da sustentabilidade. Encontramos com isso caminhos
tedricos que indicam a importancia da formacdo escolar ampla, apontando a
necessidade da discussdo e da implementagcdo de atividades que envolvam
aspectos da Educacdo para os Direitos Humanos, da interculturalidade, da saude e
da consciéncia ambiental por meio de atividades integrantes do horario ampliado.

Entretanto, como uma politica indutora e intersetorial de El, o caminho tedrico
tracado nem sempre se faz possivel a nivel de Brasil, pais com muitas escolas com
realidades socioambientais diversas. Além disso, por serem documentos que
estimulam a inducdo a EIl, enfatizando a importancia do estabelecimento de
parcerias com entidades que ndo integram 0 governo, noS perguntamos se hao
seriam estratégias visando também reduzir os investimentos em educacédo, ou seja
reduzir a responsabilidade do governo.

As atividades oferecidas pelo PME se destinam ao combate a situacdes de
extrema pobreza, ressurgindo no Brasil como uma possibilidade de romper o
isolamento entre os menos favorecidos economicamente e a escola, assegurando
condicBes para o desenvolvimento de criancas e adolescentes e a permanéncia na
escola. O que também é vital para o trabalho com a cultura da sustentabilidade.
Para que isso realmente seja viavel, é preciso participacdo ativa dos docentes, da
comunidade escolar, da equipe gestora, assim como politicas publicas que
valorizem a educacao e a cultura. O PME na perspectiva da Educacédo Integral em
muito se distancia, da educacdo trabalhada por Anisio Teixeira e, sonhada e
implementada por Darcy Ribeiro. Se faz necesséario também uma verba destinada a
alimentacdo dos educandos, ja que com o horéario escolar ampliado eles ndo podem
apenas se alimentar de lanche e precisam fazer uma refei¢cao razoavel.

Reconhecemos que essas variadas orientagdes relacionadas a EIl, quando
transferidas para o ambiente escolar, estdo sujeitas a interferéncias dos atores
sociais da comunidade escolar, que nem sempre estao atentos para a qualificacédo e

para a dimensédo integral da educacdo e da sustentabilidade, que séo essenciais
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para o bom andamento do PME no ambiente escolar. Muitas vezes também, a
comunidade escolar se encontra motivada e envolvida com o projeto escolar, mas
nao encontra apoio dentro da propria escola para incrementar a oferta de atividades
aos alunos.

A implantacdo do horario integral em uma escola, deve ser um projeto de
todos, que contemple também as vozes de professores e alunos. Salientamos que a
El, ndo se restringe somente ao aumento da carga horaria escolar, € preciso que
haja formacdo dos professores em servigo, interagdo e participacdo atuante da
comunidade escolar, reformas na estrutura fisica da escola, assim como a presenca
de pelo menos um psicologo por escola e uma assistente social. Nem todas as
necessidades que destacamos, se encontram contempladas nos documentos que
analisamos.

Esse alargamento das fungdes sociais da escola presentes no PME,
caracteriza uma escola centrada no aluno e ndo na aprendizagem. Aqui nos
colocamos em uma situacdo controversa: como fornecer o mesmo conhecimento a
uma crianga que muitas vezes somente se alimenta na escola?

Entdo refletimos, que o aumento da permanéncia do educando e das funcbes
sociais atribuidas a escola, sugere um deslocamento da responsabilidade de certos
setores sociais e governamentais para a instituicdo escolar. Em parte, entendemos
que seja esse 0 quadro atual, devido a negacdo aos mais carentes de varios outros
direitos humanos de segunda geracdo, em geral pelos préprios politicos em
exercicio.

A escola encarrega-se também da fungdo de protecdo social, 0 que é vital
para reducdo da wulnerabilidade infanto-juvenil e do estabelecimento de uma
sociedade mais igualitaria e sustentavel. Entretanto a escola acaba se tornando uma
instituicdo com a funcdo regeneradora da sociedade, centrada no social e ndo na
aprendizagem do aluno. E nesse cenario, possivelmente nos deparamos, com a
grande diferenca que, existe entre escola para pobres e a escola para ricos,
reproduzindo tristemente um abismo social, que ira se refletir na escolha das
profissées e do nivel de escolaridade. Com isso uma educacao de melhor qualidade,
torna-se um produto acessivel somente aqueles que podem pagar.

Deixamos claro que ndo desejamos apontar as publicacdes analisadas sobre

El no contexto do PME, a luz da cultura da sustentabilidade, como exclusivamente
117



fomentadoras da sustentabilidade. Elas, em parte, ou melhor, teoricamente induzem
a promocéao da cultura da sustentabilidade. Mas, como todo norte tedrico aberto, ela
esta sujeita as flutuacdes politicas da atualidade e a interpretacdo de cada um dos
gestores das escolas e das esferas de governo, ou seja, a adequacdo e a
conveniéncia dos tomadores de decisoes.

Nos aventuramos a propor uma El por meio do PME, que mescle a escola
centrada no aluno e com a escola centrada na aprendizagem, proporcionando as
condicbes necesséarias para os estudantes carentes permanecerem e aprenderem,
da mesma maneira que os alunos das escolas particulares. Nossas consideracdes
se pautam na cultura da sustentabilidade e na EAS, preconizamos assim a
emergente necessidade de revisdo das politicas publicas relativas ao PME, para que
assim elas contribuam efetivamente para a cultura da sustentabilidade.

Embora haja um embasamento legal e uma grande variedade de publicacbes
que orientem o PME, elas sdo desconhecidas ou pouco exploradas pelos atores
sociais que vivenciam a El na escola estudada. Defendemos as orientagOes
publicadas pelo MEC como encaminhamentos abertos a implantacéo progressiva da
El, de forma que cada escola integrante possa ajustar o PME a realidade de maneira
a empondera-la e transforma-la em um ambiente, em que todos os alunos tenham
direito a uma carga horaria estendida. Consideramos esse” ajuste” necessario,
atribuido as escolas pelas publicacbes analisadas como mais uma armadilha das
politicas publicas, isentando o governo de maiores investimentos na educacao.

E preciso investimento real na formacdo continuada dos professores,
incremento da participacdo dos estagiarios do PIBID na realidade escolar, melhoria
das estruturas fisicas da escola e um PPP construido ndo somente com a
participacdo de professores, mas também com a participacdo de alunos e membros
da comunidade escolar.

Deixamos clara a concepcdo de EI que defendemos, a que concebe o ser
humano em todas as suas dimens6es, oferecendo a ele, conhecimentos além das
disciplinas curriculares capazes de ampliar sua cultura e fomentar mudancas de
comportamento. Dessa forma, o estabelecimento da cultura da sustentabilidade
torna-se possivel, 0 que ndo ocorre geralmente quando a énfase da El se da com a
ampliacdo da permanéncia do aluno na escola de forma restrita, principalmente em

118



um ano politico e econdémico conturbado onde varios cortes estdo sendo realizados,
muitas vezes sem o conhecimento dos reais interessados, 0 povo.

Repensando a literatura analisada a luz da cultura da sustentabilidade,
encontramos fatores que ddo um impulso inicial a implantagdo da cultura da
sustentabilidade. No entanto, o alcance da cultura da sustentabilidade dependera
muito dos atores sociais envolvidos em nivel municipal, estadual e federal, bem
como de toda a comunidade escolar e da realidade politica onde se insere. Vale
relembrar, que nos encontramos em um periodo de crise financeira no Brasil e mais
uma vez a educacao nao € priorizada.

A variedade de oportunidades, dificuldades, desafios, e atores sociais
envolvidos na implementacdo da EIl também pode ser vista como propiciadora de
discussdes em torno da diversidade cultural, da cultura de paz, da igualdade de
género e de muitos outros temas que integram a cultura da sustentabilidade.

A respeito das possiveis interagcdes entre El e a cultura da sustentabilidade,
precisamos inserir 0 raciocinio na dimensdo do curriculo e na formacédo continuada
em exercicio, refletindo sobre os saberes e conhecimentos que estdo em jogo nessa
possivel articulacao.

Ressaltamos a relevancia do PBSM e da EI materializada no PME, e as
semelhancas existentes entre a EAS e a El, uma vez que ambas enfatizam a
relevancia da interculturalidade, da Educacdo em Direitos Humanos, da formacgéao
continuada e da interdisciplinaridade. Assim, a El abre espaco para a diversidade e
0 entrelace de culturas.

A percepcao dos docentes relacionada a El, enfatiza o tempo de permanéncia
do aluno na escola e ndo a formacdo dos educandos, a0 menos onde
desenvolvemos nossa pesquisa. Alguns caracterizam o PME como aumento de
carga horaria sem real direcionamento e aproveitamento pelos alunos.

Em relacdo a percepcgdo dos professores a respeito da El e da EA, notamos
uma visdo fragmentada das relacdes existentes e da importancia de cada uma na
realidade escolar investigada. Nos entristece saber que boa parte dos professores,
mesmo diante dos problemas socioambientais que vivemos, ainda restringe a EA a
algo complementar para ser abordado apdés o conteludo encerrado, ou para ser
tratado somente na disciplina de Ciéncias. Os docentes, em sua maioria, nado

apontaram a interdisciplinaridade como fomentadora da EA em todas as disciplinas,
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nem tampouco a obrigatoriedade do ensino de EA em todos os niveis de ensino.
Fato que indica a necessidade da formacdo em servico, ou de um melhor
aproveitamento da carga horaria que os professores cumprem na escola, chamada
Centro de Estudos.

Consideramos que tenha contribuido para isso o fato dos professores nao
terem participado da decisdo de implementar o PME na escola, bem como a
auséncia de reunides para discussado do programa junto a todos.

A escolha das atividades oferecidas no horario estendido reforgcou a ideia de
El como uma opcdo de acréscimo de carga horaria escolar, na medida em que os
professores ndo participaram da escolha das atividades e ndo ocorreu a construgcao
de um PPP voltado para a El.

Salientamos a relevancia do aumento da carga horaria de permanéncia do
educando na escola, associada ao beneficio do PBF, como uma forma de
aproximacdo entre a famiia e a escola. Lembramos e enfatizamos a grande
distancia que pode existir entre a literatura e a realidade existente, jA que cada
escola pode ser vista como um universo em si decorrente de um contexto historico-
social variado.

Reafirmamos a importancia da pesquisa em torno das praticas ambientais na
El, de forma a verificar se tais atividades realmente promovem a formagéo escolar
para a cidadania ambiental. Assim, os educadores inseridos nesse enquadramento
pedagogico devem se comprometer a criar condicdbes que incentivem e
potencializem os educandos a participar do processo de ruptura das relacdes
socioambientais que se orientem em oposi¢ao a sustentabilidade.

Enfatizamos a imprescindivel intensificacdo das pesquisas em torno da
tecnologia vinculadas ao universo da El e da cultura da sustentabilidade, por meio
da elaboracédo de sites educativos, assim como de comunidades de aprendizagem
nas redes sociais. Defendemos também o0 uso das redes sociais como espaco de

aprendizagem e de divulgacéo cientifica.
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APENDICE 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas da Resolugdo n® 196, do Conselho Nacional de Saude
de 10 de outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A cultura da sustentabilidade
no contexto do Programa Mais Educagéao”.

Com a sua participacdo havera uma contribuicdo no sentido de possibilitar a coleta
de dados no estudo conduzido pela professora Daniele Blanco Cavalcanti, que esta
matriculada na Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Biociéncias e Saude
(doutorado), no Instituto Oswaldo Cruz, na Fundagcdo Oswaldo Cruz. A sua
vinculagdo a pesquisa € voluntaria, e a qualguer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo para
sua relagcdo com a pesquisadora.

O problema investigado: Analisar as concepc¢des de professores, diretores e
oficineiros referente a educacdo integral e a promocéo da sustentabilidade.
Procedimento: Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar de duas
entrevistas e uma de uma proposta de capacitacao.

Riscos: Nao existem quaisquer riscos relacionados com a sua participacao.
Beneficios: Pretende-se produzir artigos voltados para Educacdo Cientfica na
Educacao Bésica, visando a consolidacao, diversificacdo e o enriquecimento da area
de Ensino de Ciéncias no pais.

Confidencialidade: As informacfes obtidas através dessa pesquisa seréao
confidenciais e asseguramos 0 sigilo sobre a sua participacdo. Os dados serdo
divulgados de forma a nao possibilitar sua identificagcdo. Os resultados serao
divulgados em apresentacdes ou publicacées com fins cientificos ou educativos.
Custo e pagamento: Participar desta pesquisa ndo implicara em nenhum custo
para vocé, e, como voluntario, vocé também ndo receberd qualquer valor em
dinheiro como compensacéao pela participacao.

Vocé recebera uma cépia deste termo onde constam o telefone e o endereco
do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sobre sua
participacdo agora ou em qualquer momento.

Pesquisadora: Daniele Blanco Cavalcanti/Telefone (21)9290-0143

E-mail: daniele.cavalcanti@ioc.fiocruz.br

Declaro que entendi os objetivos, a forma de minha participacéao, riscos e
beneficios da mesma e aceito o convite para participar. Autorizo a publicacéo
dos resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o sigilo referente a
minha participacao.

Assinatura do sujeito da pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP FIOCRUZ/IOC Instituto
Oswaldo Cruz / Fundacdo Oswaldo Cruz Avenida Brasil, 4.036 - sala 705
(Expansdo) Manguinhos - Rio de Janeiro-RJ - CEP: 21.040-360 Tel.: (21) 3882-
9011fax: (21) 2561-4815e-mail: cepfiocruz@ioc.fiocruz.br.
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APENDICE 2

Roteiro da entrevista

Coordenacdo pedagogicae direcao

1-Qual sua formacao?

2-Vocé tem experiéncia no magistério? Quantos anos?

3-0 que é educacao integral?

4-Quais os critérios usados para selecdo dos alunos para participarem das
atividades do PME?

5-Por que o macrocampo Educacdo Ambiental ndo foi escolhido pela escola?
6-Qual a importancia da Educacéo Integral na formacédo dos educandos? De
gue forma esta se aproxima dos objetivos da Educacdo Ambiental?

7- Qual a relacdo existente entre as atividades oferecidas pelo PME no ambito
da educacao integral com o PPP da escola?

8- Que aprimoramentos vocé poderia propor para melhor eficacia do PME no
cotidiano escolar?

9-0 envolvimento do aluno no PME possibilita a ado¢ao de novos
comportamentos em relacdo ao meio ambiente? Como isso pode ser notado
no interior da escola?

10- Quais os atores sociais da escola que participam do Comité Local que é
necessario para a implementacédo da educacéo integral?

11- No ambito do PME como é realizado na escola, quais os critérios usados
para a escolha dos espacos potencialmente educativos para a realizacdo das
atividades? Foi estabelecida alguma parceria em virtude disso?

12- Como a escola promove o didlogo com a familia dos alunos participantes?
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