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Resumo

O presente trabalho busca refletir sobre a importancia do planejamento didatico-pedagdgico
no desenvolvimento de projetos escolares de pesquisa docente/discente, como forma de
(re)construir saberes pedag6gicos e de (re)pensar os conteldos lecionados no ensino de
Biologia. Nossa reflexdo inclui abordagem de experiéncia prévia de desenvolvimento de um
projeto escolar de pesquisa junto a estudantes de terceiro ano do ensino médio utilizando

como tema gerador o fendmeno ‘doenga’.
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Introducéo

O planejamento de atividades investigativas no curriculo pode se constituir num
espaco de experimentacdo e inovagdo didatico-pedagogica. A pesquisa didatico-pedagdgica
pressupbe a autonomia tedrico-pratico do docente na (re)invengdo dos conteddos
disciplinares. Faz-se necessario, portanto, que o profissional saiba desenvolver a pesquisa
partindo de seu principio académico visando ao ensino/educacao escolar. Nessa perspectiva, 0
planejamento e a elaboracdo de um projeto escolar devem se originar de uma pergunta, na
qual, o professor se coloca em trabalho de pesquisa pedagogica.

A investigacdo didatica deve proporcionar ao professor e ao estudante o
desenvolvimento da competéncia do questionamento (re)construtivo, cuja dinamica é superar
o simples fazer pela habilidade de (re)construir o fazer. Segundo Demo (2007, p. 5-38), 0
questionamento (re)construtivo caracteriza a acdo de pesquisar, que € realizada de “maneiras

diversas”. Na relacdo ensino-aprendizagem, o professor-orientador é o promotor do
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guestionamento (re)construtivo, tendo por objetivo transpor o aprendente de “objeto de
ensino” para “sujeito com propostas proprias”.

O planejamento de processo de ensino pela pesquisa impde ao professor desafios de
suplantacdo das circunstancias limitantes quanto ao seu aperfeicoamento e a atuagédo
profissional. Demo (2007, p.38) delineia esses desafios nos seguintes itens: “(re)construir
projeto pedagdgico préprio, (re)construir textos cientificos proprios, (re)fazer material
didatico proprio, inovar a pratica didatica e recuperar constantemente a competéncia”. E, na
verdade, trabalhar, enquanto sujeito historico, a prépria emancipacdo, no sentido de “fazer e
fazer-se oportunidade” (DEMO, 2007, p.8). Buscando enfrentar tais desafios, nosso grupo
desenvolveu previamente, junto a estudantes do terceiro ano do ensino médio de uma escola
publica do estado do Rio de janeiro, projeto de pesquisa didatico-pedagogico contemplando o
fendmeno ‘doenca’ como tema gerador (FREITAS et al., 2011, 2012). Nesse projeto, nos
propomos a planejar e elaborar um plano de ensino como um processo académico objetivado
e ndo como uma pratica aleatéria. Assumimos como referéncia um planejamento dialdgico
assentado na perspectiva hermenéutico/critica, tendo em vista a intervencéo em situacdes de
realidade.

O presente trabalho se propde a refletir sobre a importancia do planejamento didatico-
pedagogico na confec¢do de projetos escolares de pesquisa docente/discente, visando a
(re)construcdo de saberes pedagdgicos e como forma de (re)pensar os contelidos lecionados
na disciplina Biologia.

Potencial didatico-pedagdgico de desenvolvimento de projeto de pesquisa escolar a
partir de um tema gerador e fundamentado na 6tica da Abordagem Relacional

No presente artigo, objetivamos realizar uma reflex&o tedrica do desenvolvimento de
um tema gerador previamente planejado por nosso grupo sob a dtica da Abordagem
Relacional (FREITAS et al., 2011, 2012). Nesse projeto didatico-pedagogico, tencionamos
responder a seguinte questdo propulsora da investigacdo temaética escolar intitulada “Doenca:
decifrando este enigma”: E possivel tornar compreensiveis a estudantes da terceira série do
ensino médio os mecanismos bioldgicos comuns as diferentes doencas sob a Gtica da
Abordagem Relacional? E, para respondé-la, elaboramos um projeto de pesquisa tematico
embasado no estudo das relagdes, no pensamento pedagdgico de Paulo Freire e na modalidade

de ensino investigativo tendo no estudante, conjuntamente com o professor-orientador, o
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empreendedor do seu proprio aprendizado. Utilizamos o0s conhecimentos bésicos da patologia
geral para interagir com os contetdos lecionados na disciplina Biologia, ao longo do ensino
médio, visando a demonstracdo da cinética ambiental e das alteracbes morfofisiologicas de
eventos bioldgicos na aparicao do estado de enfermidade.

Doenca é um fenébmeno cuja dimensdo relacional perpassa as visGes biomédica
(somético/psiquico) e antropossocioldgica e abre espaco para argumentacdes filosofica,
politica, econbmica, biologica, ambiental, médica, historica, social, psicolégica e cultural.
Nesse sentido o processo saude/doenca constitui-se em um fendmeno biossocioambiental,
pois envolve complexa dimensdo transdisciplinar que compreende aspectos bioldgicos,
sociais e ambientais. O estudo das relagfes e a compreensdo das dimensdes relacionais nas
quais esses aspectos interagem e se interconectam demonstram que 0s agentes
determinantes/condicionantes de doengas podem ter origem em causas exogenas, tais como
agentes fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais (pobreza, violéncia, entre outros) ou em causas
enddgenas relacionadas a constituicdo genética, a resposta imunitaria e a fatores emocionais
do individuo. Causas exogenas podem se relacionar a causas endogenas na geracdo de
doencas, como, por exemplo: pobreza se associa com desnutricdo; falta de habitacdo se
relaciona com problemas sanitarios; desemprego provoca distirbios emocionais, entre outras
consequéncias (PEREIRA, 1998a).

Nesse sentido ao embasarmos nosso estudo na perspectiva relacional objetivamos a
compreensdo do fenémeno doencga no seu aspecto biologico geral e de seus determinantes e
condicionantes bioticos, abioticos e sociais. Pretendemos, dessa forma, superar a visdo
“organicista, localizante e mecanicista em termos de causalidade” (LUZ, 1979, p.96), a qual
situa o processo saude/doenga como um “fendmeno bioldgico individual” (LAURELL, 1982,
p.2), que ressalta o aspecto clinico/biolégico/circunstancial em detrimento da dimensao
biossocioambiental; inviabilizando a percepcdo de risco a qual o grupo social esta historico-
socialmente determinado/condicionado. Efetivamente intencionamos promover em sala de
aula o que Paulo Freire (2006) denomina de ciclo gnosioldgico: (re)conhecer aquilo que se
conhece e/ou que se pretende conhecer por meio do estranhamento gnosioldgico; construindo,
assim, a investigacdo tematica e, consequentemente, novos olhares para a realidade.

Ao elaborarmos o projeto didatico partimos do pressuposto de que o tema ‘doenca’
seria capaz de promover a integracdo transdisciplinar (intradisciplinar/interdisciplinar) de
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conteudos da disciplina Biologia com circunstancias biossocioambientais e subjetivas.
Comumente no ensino médio, os estudantes sdo levados a memorizar um ‘inventério
geografico/unicausal/biomédico’ de categorizacdo de doencas infecciosas, parasitarias,
degenerativas, carenciais, entre outras; numa visdo bioldgica/a-histérica. Ao planejarmos este
material didatico, assumimos o desafio de transformar 0s conhecimentos basicos da patologia
geral, em elementos integradores e dinamizadores dos conteldos da biologia escolar;
demonstrando um processo biossocioambiental/historico em movimento. O ensino disciplinar,
assentado basicamente na transmissdo de conceitos e na explicacdo de fatos, aparentemente
independentes, ganha sentido quando utilizado na construcdo de uma historia.

Na construcdo de nossa historia o fendmeno 'doenca’ tem origem nas disfungdes da
fisiologia/metabolismo celular/tecidual originando processos degenerativos intracelulares e,
dependendo da intensidade da agressdo pode ocorrer a morte celular resultando em necrose
celular/tecidual. No entanto, se a intensidade da agressdo, mesmo que constante, ndo for
intensa, pode ocorrer um processo de adaptacdo a nova situacdo; e, se a agressao cessar, a
célula volta ao seu estado morfofisiologico normal. Concomitantemente a todo esse processo
morfofisioldgico a reacdo imune inata (inflamacéo) esta em acdo. Se o processo inflamatério
promover a eliminacdo/reabsorcdo do agente lesivo, dos produtos da acdo lesiva e da area
lesionada estabelece-se o término da reagdo inflamatoria e iniciam-se 0s processos de reparo
por meio da regeneracdo e/ou da cicatrizacdo. Essa construcdo historica permitiu demonstrar
aos estudantes que o contexto historicizado biossocioambiental (quimico, fisico, bioldgico,
social) apresenta uma imensa variedade de agentes determinantes/condicionantes do estado de
salde/doenga; e, que, independentemente dessa imensa variedade de agentes, todo processo
bioldgico desencadeado é comum a qualquer tipo de doenca, isto é, 0 organismo apresenta,
praticamente, 0 mesmo padrdo de resposta bioldgica a qualquer tipo de injuria (BRITO, 1995;
PEREIRA, 1998b). Nessa perspectiva, considerando o conjunto de atividades desenvolvidas,
em vez de recitar um inventario de doencas aos estudantes, procuramos leva-los a entender a
I6gica do processo biossocioambiental que pode regular o processo satde/doenca, bem como

apresentar-lhes uma visdo mais integrada de sadde coletiva.

1180

SBEnBio - Associacao Brasileira de Ensino de Biologia



Revista da SBEnBio - Nimero 7 - Outubro de 2014 V Enebio e Il Erehio Regional 1

Planejamento de ensino visando ao desenvolvimento de projeto didatico de
pesquisa/ensino/aprendizagem

O planejamento de ensino é atividade essencial ndo somente para reflexéo e ordenamento
do trabalho docente, mas principalmente para visualiza¢do das vérias possibilidades de abordagens
de um contetdo. Um tema, na disciplina Biologia, pode ser abordado dentro de um enfoque
puramente bioldgico/a-histérico ou biossocioambiental/histérico. O enfoque adotado norteia o
tratamento da informacao, operacionalizando o desenvolvimento sequencial dos itens relativos ao
contetdo em questdo (AMARAL, 2006).

O planejamento reflexivo deve ser capaz de pensar o plano de ensino sob a 6tica de uma
concepgdo pedagogica. Segundo Saviani (2008, p.167), “em termos concisos, podemos entender
a expressao “concepcdes pedagogicas” como as diferentes maneiras pelas quais a educacdo é
compreendida, teorizada e praticada.” O plano didatico deve ser pensado e elaborado, buscando-
se a materializacdo do discurso pedagogico. O planejamento de ensino ndo € a confecgdo de uma
‘receita didética’, é a elaboracdo de um protocolo de experimentacéo de estudos/atividades, isto &,
de um plano didatico embasado em uma concepcéao pedagdgica, motivando o professor a registrar
suas pesquisas e experiéncias em sala de aula. E, na verdade, a dinamizag&o do processo de ensino
enquanto atividade filoséfico-cientifica. Neste caso, o0 ato de planejar condiz com uma atitude
reflexiva diante dos fendbmenos escolarizacéo/educacao.

O planejamento pedagdgico embasado no estudo das relagdes — Abordagem
Relacional — tem como meta contribuir para a construcdo do conhecimento integrado,
possibilitando visdes de mundo menos fragmentadas, por meio do entendimento da dimenséo
relacional, nos quais os constituintes fisico-quimicos, bioldgicos, humanos e sociais de nosso
mundo se interconectam e interagem (COLOMBI, MORAES, 2003; MORAES, 2003;
TORRES, DELIZOICOV, 2007; TORRES, MORAES, DELIZOICQV, 2008).

Concepcoes, percepcdes, representacdes sociais, conhecimentos prévios, visdes de
mundo sdo termos que expressam basicamente a mesma conceituacdo: como 0S sujeitos
constroem sua individualidade (subjetividade) e seu ser social em face de uma realidade
percebida por diversos angulos. A realidade existe na interpretacdo subjetiva do sujeito
enquanto individuo e ser social; logo, ndo existe uma realidade, mas varias realidades. Como

exposto na afirmacdo de Boer e Moraes (2006, p.297):
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[...] as visdes de mundo sdo individuais, culturalmente dependentes e socialmente
construidas. Estdo ligadas a uma determinada época e a civilizagBes especificas, de
maneira que € possivel concebé-las numa perspectiva historica e de mudanca.

A problemética relacional esta situada na factualizacdo da realidade. Os individuos
percebem os acontecimentos como fatos isolados e dissociados da totalidade socio-histdrica,
viabilizando visdes de mundo reducionistas. Como exposto no pensamento de Moraes (2003,
p.4):

Assim, questdes como o desmatamento, a poluicdo atmosférica, poluicdo das aguas,
a biodiversidade e a camada de oz6nio, normalmente tratadas como questdes
ambientais, sdo vistas como questBes distintas de outras questdes como a violéncia
urbana, a estrutura agraria, a miséria, a crise energética, a corrup¢do, e assim tém
merecido tratamentos diferenciados e independentes. Contudo, ao se analisar de uma
forma critica as origens dessas questdes, pode-se considerar que elas estdo
interconectadas e que podem ser pensadas como um todo [...] e, portanto, ndo podem
ser enfrentadas efetivamente sendo dentro de um enfoque integrado mediante o
enfrentamento das suas origens.

A Abordagem Relacional possibilita o entendimento das possiveis dimensfes
relacionais, nas quais todos os elementos/fendbmenos interagem. O conceito de dimenséo
relacional comporta as potencialidades interativas a que todos 0s seres Vivos estdo sujeitos
tanto em nivel bidtico quanto abidtico. No caso humano, o fator consciéncia agrega a
capacidade de organizacdo social. A compreensdo dessa estruturacdo social elucida os
aspectos socio-histdricos determinantes, das mais variadas condigdes relacionais humanas de
(co)existir entre si e com o0s demais seres animados e inanimados do planeta.

No processo de escolarizagdo, a Abordagem Relacional constitui-se em uma agéo
pedagogica que, a partir dos estudos das dimensdes relacionais entre os fatores bidticos e
abioticos, amplia o leque de abordagens intradisciplinares de conteudos da biologia escolar e
interdisciplinares com as demais disciplinas escolares. Assim, abre-se caminho para “[...]
construcdo de visdes de mundo integradas que permitam a compreensdo do mundo
considerando-se a interconexdao entre 0s seus componentes fisico-quimicos, bioldgicos e
humanos” (COLOMBI; MORAES, 2003, p.3).

Nessa perspectiva, um tema gerador em sala de aula deve constituir-se, como
preconizado por Freire (1977, p.80), em uma “situacdo gnosioldgica”, estimuladora de
questionamentos e, portanto, passivel de ser conhecida e transformada em conhecimento.
Problematizar um tema em sala de aula € uma atividade de cunho gnosiolégico e ndo se
confunde, a priori, com buscas de solugdes, mas se baseia na compreensao critico/analitica de

seus determinantes, condicionantes, constituicdo, particularidades, funcionalidade, dimenséo
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relacional, subsidiando intelectualmente o individuo no entendimento e na (re)construcéo de
seus caminhos de pensamento.
Consideracbes sobre o embasamento tedrico-metodoldgico para o planejamento de
ensino e a acdo docente

O processo de ensino-aprendizagem é o objeto de estudo e de atuacdo dos saberes
didatico-pedagdgicos. Os saberes didaticos estudam, formalizam e generalizam
procedimentos/métodos/metodologias de ensino. Por sua vez, os saberes pedagogicos incluem
0s saberes didaticos e os transcendem pela inclusdo de saberes politicos/historicos e de
saberes critico/hermenéuticos (LIBANEO, 1994; FRANCO, 2006). Nesse sentido, o saber
pedagogico fundamenta a praxis docente. A praxis docente, por sua vez, estabelece a funcéo
social e histérica da acdo docente a0 mesmo tempo em que é a expressdo do saber
pedagdgico. Ja a pratica educativa se diferencia da praxis educativa na medida em que age de
forma esponténea e circunstancial, sem fundamentacdo teérica, utilizando-se dos saberes
didatico-pedagdgicos como 'receitas’ de como dar aula, ou mesmo, “orientacdes prescritivas do
fazer pratico, compreensiveis a partir da racionalidade técnica, que menospreza o sujeito ativo,
inquiridor e renovador de suas circunstancias” (FRANCO, 2006, p.34). Em continuidade

Franco (2006, p.31), esboca o seguinte pensamento:

A prética educativa pode existir sem o fundamento da pratica pedagdgica; existira de
forma espontaneista, fragmentada, as vezes até produtiva, outras vezes ndo. Aquilo
que transforma uma pratica educativa em pratica compromissada (praxis),
intencional, relevante, sera o filtro e a acdo dos saberes pedagdgicos, transformados
pedagogicamente em conhecimentos.

O planejamento realmente se constitui numa agao pedagogica de (re)pensar o plano de ensino.
Situamos, portanto, nosso plano de ensino como um processo didatico que exige de nds, professores, 0
compromisso de (re)olhar constantemente sua disciplina com embasamento pedagdgico. O professor,
conhecedor de sua realidade, e a partir dela, apreende e aprende a planejar e elaborar seu plano de
ensino proprio, forjando, assim, seus saberes pedagdgicos.

O discurso politico-pedagdgico € o substrato no qual o conhecimento adquire a tonalidade da
autonomia ou do automatismo cognitivo. Shor e Freire (1987) ressaltam a importancia do
(re)planejamento e da (re)construcdo do conhecimento e do ensino. Shor e Freire querem nos dizer
gue todo conhecimento é antropolégico, ou seja, construido pelos seres humanos em suas mais
diversas interacOes, seja esse conhecimento considerado de senso comum, filos6fico ou

cientifico e € na interacdo desses conhecimentos, que o ‘exercicio do pensamento’ busca a
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compreensdo da realidade. Uma boa reflex&o de Shor e Freire (1987, p.35) sobre tal concepgéo

pode ser encontrada a seguir:

Suponhamos que vocé leve um relatério do Banco Mundial a uma sala de aula de
Biologia. Se o0 Banco exige austeridade nos empréstimos ao Terceiro Mundo —
precos mais altos, salarios mais baixos e cortes no programa social — os alunos de
Biologia podem calcular os efeitos dessa medida sobre a dieta alimentar. Quantas
calorias a menos essas pessoas vdo comer? Que alimentos mais baratos procurardo?
Essa dieta aumentara a taxa de doencas e mortalidade infantil? Todas essas coisas
ttm a ver com a “iluminagdo” da realidade: fazer com que os estudantes
compreendam que conhecer ndo é s6 comer conhecimento, e que comer é uma
guestédo de politica!

A proposta tematica/investigativa docente/discente de carater complementar ao ensino
da disciplina Biologia valoriza a ideia de uma instituigdo escolar autbnoma no planejamento e
na elaboracdo de seus saberes pedagdgicos. Tal proposta ressalta a importancia do ambiente
escolar enquanto local privilegiado na producdo de conhecimento e, para tanto, € necessario
que os professores ndo sejam simples coadjuvantes no processo ensino-aprendizagem, mas
protagonistas. Somente assim, acreditamos ser possivel superar a longa e interminavel
tradicdo de educacdo bancaria em nosso pais. E imprescindivel que o profissional do ensino
apresente autonomia intelectual na conducdo da (re)construcdo do conhecimento em sala de
aula.

O desenvolvimento de projetos de pesquisa didatico/pedagdgico/docente tem que ser
estimulado, no melhor sentido académico, quando entdo os professores serdo também os
pensadores de suas praticas educativas, estabelecendo-se a interacdo entre teoria e pratica,
pratica educativa e praxis educativa. Zeichner (2007) aponta a possibilidade dos docentes de
ensino basico participarem, no minimo, como coautores das pesquisas didatico-pedagdgicas. Por
sua vez, Franco (2006) realca o imperativo de a pratica misturar-se com a teoria e a teoria
misturar-se com a pratica; ndo ha como uma existir sem a outra. De acordo ainda com Franco
(2008), cabe a pesquisa educacional a compreensdo dessa mistura engendrando, assim, o

conhecimento didatico-pedagogico:

[...] A prética docente que produz saberes precisa ser epistemologicamente analisada e
isso se faz pelo seu exercicio enquanto praxis, permeada por sustentagéo tedrica, que
fundamenta o exercicio critico-reflexivo da pratica (Franco, 2008, p.362). [...] O
pedagégico e o educativo precisam caminhar juntos para se autoalimentarem e
darem sentido as praticas; s6 a mutua articulagdo dessas esferas pode propiciar a
busca reflexiva e critica dos meios, dos dispositivos e das condi¢des de um ensino
melhor; essa busca €é diferente da perspectiva de oferecer instrumentos, manuais e
projetos alheios, que sdo postos a disposicdo dos docentes. Essa ldgica, perversa e
cinica, de doar “instrumentos” as escolas, tem referendado a concep¢do de que o
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professor é sempre o mal formado, o0 incapaz, o responsavel pelos descaminhos da
educacao (Franco, 2008, p.366-367).

Zeichner e Diniz-Pereira (2005, p.65) relatam o quanto € prejudicial a pratica
educativa desconsiderar o conhecimento e o saber dos professores na melhoria do ambiente
escolar, tanto no seu aspecto de ensino quanto na sua importancia na producdo de
conhecimento. Estes mesmos autores entendem o método pesquisa-acdo como sendo um dos
caminhos de (re)construcdo do conhecimento escolar e como “uma pesquisa sistematica feita
por profissionais sobre as suas proprias praticas”. Para eles, esse método pode funcionar como
elo de integracdo entre as pesquisas académica e docente na valorizacdo do ambito escolar
enquanto local ‘com vida propria’.

O método de pesquisa-acdo caracteriza-se, segundo Moreira e Caleffe (2008), por ser:
(i) situacional — quando se destina ao estudo de situagOes especificas; (ii) usualmente
colaborativo — quando viabiliza o trabalho conjunto de pesquisadores; (iii) participativo —
quando os participantes fazem parte do processo da pesquisa; (iv) autoavaliativo — passivel de
(re)planejamento ao longo de seu desenvolvimento. No contexto da escolarizagdo, tal método
pode ser empregado pelo professor que estd experimentando uma nova maneira de ensinar em
sala de aula de forma que, com sua pesquisa, possa “contribuir ndo apenas para a pratica, mas
para a teoria da educacdo e do ensino” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.90). O docente se
destaca entdo como um dos articuladores da (re)construcdo de seus saberes pedagogicos na
fundamentacéo de sua praxis educativa. A praxis viabiliza a (re)construcdo do conhecimento
para a diversidade, a0 mesmo tempo em que se fundamenta enquanto pratica reflexiva. Ela
promove a autonomia intelectual na busca constante da desobstrucdo da inteligéncia e da
criatividade, proporcionando (re)pensar novos caminhos do pensamento no processo de

(re)construcdo do conhecimento.
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